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Anotace

Diplomové prace pod ndzvem Uceni vytvarnou ¢innosti je zaméfena na integraci
a proces integrace na 1. stupni zakladni $koly. Prace je sméfovana k propojovani
vytvarné ¢innosti s jinymi pfedméty primarniho vzdélavani. Diplomovou praci tvoii
cast teoreticka a praktickd. V prvni kapitole uvadim cile mé prace. V druhé kapitole
teoretické Casti se zabyvam pojmem integrace, jejim vymezenim a popisem. V dalsi
¢asti se vénuji formdm, vyvoji a realizaci integrované vyuky. V kapitole také uvadim
problémy integrace a piistupy ucitelli k ni. Kapitolu uzavird téma integrace vytvarné

vychovy a uméni.

Tteti kapitola je vénovana vytvarné vychové. V této kapitole vénuji pozornost
pojeti, cilim a principim vytvarné vychovy. Kapitola je zaméfena na piinos a dllezitost
vytvarné vychovy pro zéka 1. stupné zakladniho vzdélavani.
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V posledni kapitole teoretické Casti uvadim popis zaka 1. stupné zakladni Skoly,
jeho vyvoj a vyvojové zvlastnosti. Dale stru¢né popisuji vybrané pfedméty primarniho
vzdé¢lavani a jejich moznosti integrace. Tyto uvedené piedméty budou v praktické ¢asti

propojovany s vytvarnou ¢innosti.

Praktickou ¢ast diplomové prace vénuji tvorbé metodickych listi s vyuzitim
integrace. V metodickych listech se snazim o propojeni vytvarné ¢innosti a uméni
S jinymi vybranymi pfedméty primarniho vzdélavani. Vytvarnou ¢innost jsem se snazila
propojit s matematikou, ¢eskym jazykem a prvoukou. Metodické listy jsou realizovany
szaky 1. stupné zakladni Skoly. Pii realizaci sleduji piedevS§im tucelnost, aktivitu

a zajem zaki.
Klicova slova

Integrace, integrovana vyuka, mezipfedmétové vztahy, motivace, tematickd
vyuka, projektové vyucovani, zazitkovd pedagogika, integrace umeéni, vytvarna
vychova, vyukové metody, rdimcovy vzdélavaci program, vytvarny projev zaka, détska

kresba, vyvojové zvlastnosti, metodické listy.



Annotation

This Thesis entitled Learning by art activity is focused on the integration and its
process at the primary level of a basic school. The Thesis is directed to an
interconnection of an art activity with other subjects of a primary education. The thesis
is composed by a theoretical part and also practical one. In the first chapter | state my
Thesis aims. In the second chapter of the theoretical part I deal with a concept of
integration, its definition and description. In the following part | pursue forms,
development and realization of the integrated teaching. In the chapter | also quote
problems and teacher’s attitude towards the integration. The chapter is closed by an art

education and artistry.

The third chapter is dedicated to an art education. In this chapter | pay attention
to a conception, aims and principles of the art education. The chapter is focused on

a benefit and importance of the art education for a primary level pupil.

In the last chapter of the theoretical part | state a primary level pupil’s
description, his/her development and developmental rarities. Further on 1 describe
chosen subjects of the primary education and their possibilities of integration. These

subjects will be interconnected to art activity.

The practical part of this Thesis | dedicate to a creation of methodical sheets
with the use of the integration. In methodical sheets | endeavour to interconnect the art
activity and the art with other chosen primary education subjects. | endeavour to
interconnect the art activity with mathematics, Czech language and Science. The
methodical sheets have been implemented with the pupils of a primary school. During

the implementation | observe especially usefulness activity and pupil s interest.

Keywords

Integration, integrated teaching, interdisciplinary relations, motivation, thematic
teaching, project-based teaching, experiential pedagogy, arts integration, art education,
teaching methods, general educational schedule, pupil’s art expression, child’s drawing,

developmental rarities, methodical sheets.



OBSAH

SeZNAM ODTAZKTL ...t e et e et 10
SeZNAM GLATT ..o 11
Seznam pouzityCh ZKIatek ........cuveiiiiiiiiiiiiiiii e 11
UIVOU 1o 12
TEORETICKA CAST.....iiiiiiiiiiiiec st 13
1 Uceni vytvarnou CINNOSLE V TN ..eevveiiieiiieiiii e 13
1.1 Cile diplomMOVE PrACE........uvvieiiiiiiie et 13

2 INEEQIACE ... ettt 14
2.1 Obecné vymezeni POJMU INLEZTACE ......vveevveeeriireeiiieesiieeairee st e e e e e e 14

2.2 INtegrace V PEAAGOGICE .....cc.uieieieiie it ettt ettt ettt ettt 14

2.3 Rozdil mezi integrovanou vyukou a mezipiedmétovymi vztahy...................... 15

2.4 INteGrovana VYUK .......ccoiiiiiiiiieiiiie et 16

2.5 Formy integrace obsahu vZAEIAVANT ...........ocooviiiiiiiiiiiiiiiiiieee 17
2.5. 1 KONSOHTACE ..o s 17

2.5.2 KOMASACE .....uviiiiiiiiii it 17

2.5.3 KONCENLIACE .....ocviiiiiiiiic i 18

2.5.4 KOOITINACE .....ooveiiiiiiciieie s 18

2.6 Vyv0j Integrace a J&ji SOUCASTIOSE ...ovuvvrrriiiieeeeisiiiiiirieieeeeessssnsiibnreeeeseesssnsnnnnns 19

2.7 Integrace v ZahraniCl........ccuuuuriiiiiiiiiiiiiiiiii et 21

2.8 C0 j& Problémem INLEZTACE ...vvvvrrieeeiiiiiiiiiiiiiee e e s s e e e e e s s bbb e ae e e e e e s neraees 22

2.9 Realizace INte@rovane VYUKY ........cooiiiiiiiiiiiieeiiiiiiiiiice e 22
2.9.1 Tematickd VYUK ......ccoiiiiiiiiiiie e 23

2.9.2 ProjeKtova VYUKA ......coiiiiiiiiiiie e 23

2.9.3 Rozdily mezi tematickou vyukou a projektem ............ccccceoviivrieriiiineennne 24

2.9.4 UCENT PrOZItKEIM ... uuvviiiiiie i ittt et e s e e e e e e s bbb enae s 25

2.10 Integrace vytvarné vychovy a UmeEni.........cccooivviiiiiiiiiieesiiiicee s 26
2.00.1 MOTIVACE ...t 26
2.10.2 Motivace ve vytvarng VYChOVeE...........oooiiiiiiiiiiiiiiiiiiee e 27

2.10.3 Pristupy ucitelii k integraci vytvarné vychovy a umeéni..............ccceeeennnee 28

3 Vytvarna vychova na 1. stupni ZS, jeji pojeti a cile ......ocverrrrerrerieeeiereeeierennnnns 30
3.1 Principy vyuky ve vytvarné vyChove ..........ccoocviiiiiiiiiiii e 31



3.2 Piinosy vyuky vytvarné vychovy pro zaka 1. stupné ZS.........cccocevevrrerrrrnnnnn. 32

3.3 Vytvarné téma, vytvarny problém a vytvarna technika..............ccccceeriiinneennnne. 33

4 78K 1. stupné ZAKIAANT FKOLY .....cvvevereeieceeieieeceeeseee e 34
4.1 VYvoj a vivojové zvlastnosti Zaka 1. Stupné ZS.......ccceveveevereceeerereeenerenina. 34

4.2 DEtSKY VYEVAIIY PIOJEV..ciuveiiiiiiieiiiiesiie ettt ettt 35

4.3 Vybrané predméty primarniho vzdelavani .............ccccoovveiiiiiiiiice e, 36
4.3.1 Prvouka a jeji moznosti integrace s vytvarnou CINNOSt ..........ceevviuvvrrennenn. 37

4.3.2 Matematika a jeji moznosti integrace s vytvarnou ¢innosti ....................... 38

4.3.3 Cesky jazyk a jeho moznosti integrace s vytvarnou &innosti..................... 40
PRAKTICKA CAST ..ottt 42
5 Uceni vytvarnou CINNOSH V PrAXI....veeeeiurrereaiiireeesairreeessssnneeesssnnneeesssnneeesssnneeeenns 42
9.1 Cile Prakticke CASLL .......evviiiiiiii e 42

5.2 MEtOdICKE LISEY ..evviiiiiiiic e 43

5.8 PIVOUKA ... 44
5.3.1 Strom 1o€nich ObdODI.........uuiiiiiiiiiiiiiii e 44

5.3.2 Mandala listnatych a jehli¢natych stromil............cccvvvvviieiiiiiiiiiiiiiiieeees 51

5.4 MAEMALTKA .......eeeieeiieiieie e 58
9.4.1 POrtrét Z NASODKIL .....coviiiiee i 58

5.4.2 GeomMEtriCKE MESTO ....vvvviiiiiiieeiiiiee e 65

5.5 CESKY JAZYK .ttt ettt ettt ettt 72
5.5.1 Vyjmenovana slova v 0Drazech............cccceviiiiiiiii i 72

5.5.2 Kam se schovala abeceda............coovviiiiiiiiiiii e 79

6 Zaver programil a jejich vyhodnoceni..........ccvviiiiiiiiiiiiiiiiiiic e 86
6.1 ZAVETECNA TETIEXE. ... ueiiiiiiiiii ettt 86
6.2 VYNOANOCEN.....eiiiiiiiii it 89
ZLAVET «ee ettt e E et et e et e e e n e e e e a e e e e rre s 94
Seznam pouzZityCh ZATOJU.....cccoiuiiiiiiiiiie e 96



Seznam obrazku

Obrazek 1: Zakladni prvky tematick€ho vyuCovani ...........ccccovviiiiiiiiiiiiccece, 23
Obrazek 2: Strom roCnich 0bdOD .......ocuvviiiiiiiiiii e 46
Obrazek 3: Hodnoceni programu Strom ro¢nich obdobi ...........cccccevviiiiiiiiiiiiieeniiinnn. 47
Obrazek 4: Vytvarné dilo Anny Armony 1 .........cooiiiiiiiiiiiiiieiiiieiee e 50
Obrazek 5: Vytvarné dilo Anny Armony 2 ........ccoouvieiiiieniiieiiie e 50
Obrazek 6: Mandala Stromill 1..........coooiiiiiiiiiiiiiii e 53
Obrazek 7: Mandala Stromll 2.........coiiiiiiiiiiiiiiie e 53
Obrazek 8: Mandala Stromill 3.........coiiiiiiiiiiiiiiii e 53
Obrazek 9: Mandala StromU 4.........ccooiiiiiiiiiiiiie e 53
Obrazek 10: Hodnoceni programu Mandaly listnatych a jehli¢natych stromi .............. 54
Obrazek 11: Dilo Jamese Brunta L...........ccccviiiiiiiiiiiiiiieiiec e 57
Obrézek 12: Dilo Jamese Brunta 2.............coooiiiiiiiiiiii e 57
Obrézek 13: Tvoreni Z NASODKI ........coiiiiiiiiiiiic e 60
Obrazek 14: Portrét Z nasobilky ©.......coooiiiiiiiiiiiiiii e 60
Obrazek 15: Portrét Z nasobilKy 2........cooiiiiiiiiiiiiii e 60
Obrazek 16: Hodnoceni programu Portrét z ndsobkil ...........ccoevvviiiiiiiiiiiiiiiiiiiiinnnn. 61
Obrézek 17: Dilo Phila Hansena...........ccccooiiiiiiiiiiiiicc e 64
Obréazek 18: Tvorba MESt L......coiiiiiiiiiiiiiie e 66
Obrazek 19: Tvorba MESE 2.....ccoiiuiiiiiiiiiiiie et 66
Obrézek 20: Geometrickd MESTA 1 .....ooiviiiiiiiiiiiie e 67
Obréazek 21: Geometrickd MESTA 2 .....coouvviiiiiiiiiiie et 67
Obrazek 22: Dilo StEPANA MAIKA ..........ceveveeeeeeeeirieeeceeeeie e es s st en e, 71
Obrazek 23: TVOrha Z tEXIU L.......ccviiiiiiiiiiieie s 73
Obréazek 24: Tvorba Z tEXIU 2.........viiiiiiiiie et 73
Obrazek 25: Vyjmenovana slova v 0Drazech ...........ccccceviiiiiiiiiii e 74
Obrazek 26: Hodnoceni programu Vyjmenovana slova v obrazech.............................. 75
Obrézek 27: Vytvarné dilo Larryho Reynoldse ...........ocooviiiiiiiiiiiiiiiiiiicce 78

10


file:///C:/Users/kitin/OneDrive/Dokumenty/Škola/Peďák/DIPLOMOVÁ%20PRÁCE/Diplomová%20práce%20Prokopová.docx%23_Toc39318506
file:///C:/Users/kitin/OneDrive/Dokumenty/Škola/Peďák/DIPLOMOVÁ%20PRÁCE/Diplomová%20práce%20Prokopová.docx%23_Toc39318507
file:///C:/Users/kitin/OneDrive/Dokumenty/Škola/Peďák/DIPLOMOVÁ%20PRÁCE/Diplomová%20práce%20Prokopová.docx%23_Toc39318508

Obrazek 28: Tvorba potiskU .......cocvviiiiiiiiiiiiic 80

Obrazek 29: Hledan] pISMEN.........cvviiiiiiiiiiciiiie et 80
Obrazek 30: Kam se schovala abeceda L........cceeviiiiiiiiiiiiiiiiiie e 81
Obrazek 31: Kam se schovala abeceda 2...........ooeviiiiiiiiiiiiiiicice e 81
Obrazek 32: Hodnoceni programu Kam se schovala abeceda.............ccccceevviiieinnnnnnn. 82
Obrazek 33: Vytvarné dilo Jacksona PollOCKa ............cccveviiiiiiiiiiiiiic e 85

Seznam grafi

Graf 1: Jak se program 1bil ..o 89
Graf 2: Byl program zabaving?...........coooiiiiiiiiiiiee e 90
Graf 3: NeobVyKIOSt Programu ........ooveeiiiiiiiiiecie s 91
Graf 4: ObtiZNOSt PrOZIAMU . .....ciuiiiieeiiiiiie et e e nreeas 91
Graf 5: Bylo t0 NECO NOVENO? ....uviiiiiiiiiiiii s 92

Seznam pouzitych zkratek

RVP ramcovy vzdélavaci program

RVP ZV rdmcovy vzdélavaci program pro zékladni vzdélavani
\AY% vytvarna vychova

VA zakladni skola

11



Uvod

Tématem mé diplomové prace je uceni vytvarnou Cinnosti. Toto téma jsem i
vybrala proto, Zze m¢ béhem studia na Technické univerzité v Liberci velmi zaujala
a nadchla ptednaska o integraci vytvarného uméni do jinych pfedméti primarniho
vzdélavani. Meéla jsem moznost si navrhnout a realizovat svij vlastni program pro
propojeni vytvarné vychovy a jiného pfedmétu. Tato zkuSenost mé& velmi zaujala
a inspirovala mé pro mou diplomovou praci. Ve své diplomové praci se zaméfim
zejména na tvorbu podobnych integra¢nich programi vytvarné vychovy s jinymi

pfedméty primarniho vzdélavani.

Cilem diplomové prace je propojeni vytvarné ¢innosti a uméni s vybranymi
pfedméty primarniho vzdélavani, vytvofeni metodickych listh programil integrace
a jejich realizace. Teoreticka Cast prace je zaméfena na integraci a mezipfedmétové
vztahy. Zde blize seznamuji s témito pojmy a S jejich vyvojem v nasi spolec¢nosti.
Popisuji, jak je aplikovana a uvadim piiklady integrace. Dale se ma diplomova prace
ubira smérem k vytvarné vychové, zejména k propojeni vytvarné c¢innosti S jinymi
predméty 1. stupné zakladni Skoly. V teoretické cCasti se také snazim poukéazat na

dulezitost a prospéSnost vytvarné ¢innosti pro zaka.

Prakticka ¢ast uvadi formou metodickych listd n¢kolik programii pro integraci
vytvarné ¢innosti a uméni do jinych pfedméta 1. stupné zakladniho vzdélavani. Cilem je
vSechny vytvofené programy realizovat s détmi, popsat jejich pribéh a nasledné
programy vyhodnotit. Béhem realizace programii integrace se pii sledovani ¢innosti
nejvice zaméfim na zajem a aktivitu zakd. Pfi vyhodnocovani programt bude zjisténa
jejich libivost, zabavnost, neobvyklost ¢i obtiznost realizované ¢innosti. Hodnoceni

zjistim formou dotaznikli vyplnénych zaky.
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TEORETICKA CAST

1 Uc€eni vytvarnou ¢innosti v teorii

1.1 Cile diplomové prace

Cilem diplomové prace je navrhnout moznosti integrace vytvarné ¢innosti a umeéni
do jinych vybranych predméti primarniho vzdélavani. Vytvarnd Ccinnost bude
integrovana do ceského jazyka, matematiky a prvouky. Propojenim vybraného uciva

S uménim a vytvarnou ¢innosti je sledovan cil.
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2 Integrace

V této kapitole si nejprve blize vymezime pojem integrace. Pojem integrace lze
chapat v mnoha smérech. V mé diplomové praci se budeme ubirat smérem
pedagogickym. Vysvétlime Si integraci jako pojem pedagogicky, integraci ve skolstvi,
co je to integrovana skola, integrované vzdélavani a integrovana vyuka. Upiesnime si
rozdily mezi integraci a mezipfedmétovymi vztahy. V dalsi ¢asti mé diplomové prace se
zam&Fim spiSe na praktickou ¢ast, a to na vyuziti integrace v praxi, zejména v oblasti

vytvarné vychovy.

2.1 Obecné vymezeni pojmu integrace

Jak jsem jiz zminovala vySe, pojem integrace lze chapat v mnoha smérech.
S pojmem integrace se mizeme setkat v mnoha oborech (v ekonomii, politice, v roviné
socialni ¢i pedagogické a dalsich). Obecné lze integraci vymezit jako proces propojeni,
sjednoceni ¢i slouceni. Spojujeme dil¢i ¢asti jednotlivych slozek v celek (Geist, 2000,
s. 96).

2.2 Integrace v pedagogice

Pojem integrace muzeme v pedagogickém sméru chapat rtizné. Tento pojem
velmi Casto byva pfifazovan k pojmim integrovand Skola, integrované vzdélavani ¢i
integrovana vyuka. Tyto pojmy se vSak svym vyznamem od sebe lisi. Integrovana skola
ptedstavuje spojeni vice stupiiti ¢i typt Skolniho vzdélavani v jednu organizaci. Mize se
napiiklad jednat o propojeni matetrské Skoly se Skolou zdkladni. Integrované vzdelavani
znamena moznost zapojeni handicapovanych déti, zakia se specifickymi vzdélavacimi
potfebami do procesu vzdélavani béznych Skol. Pojem integrovana vyuka si mizeme
vysvétlit jako spojovani uciva jednotlivych vzdélavacich pfedméth nebo blizkych

vzdélavacich oblasti v jeden celek (Podrouzek, 2002, s. 11).

Je tfeba si tedy upfesnit vyznam tohoto slova. ,lIntegrace je vzdjemnym
pronikanim a spojovanim obsahu predmeétii vytvorenych 7 realnych véd v novy funkcni
a tesnejsi vzdelavaci obsah, pricemzZ tento integrovany vzdélavaci obsah sleduje cile

vSech téchto predmeéti (Rakousova, 2008, s. 15).
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Pfi integraci dochazi ke spojovani a prolindni pfedméti jednoho do druhého.
Kazdy tento pfedmét ma své vzdélavaci cile. Integraci vSak o tyto cile nepfichazi, je
nutné formulovat si cile pro kazdy predmét zvlast’ a zaroven nam vznikne i cil novy pro

vznikly integrovany celek (Rakousova, 2008, s. 15).

Integrace je cilené uskute¢iiovani vzajemnych vztahi mezi jednotlivymi
ziskavanymi poznatky. Je zaméfena na vytvaieni meziptedmétovych vztahd, ke kterému
dochazi pii feSeni problému a uplatiiovani poznatkl z riznych vyucovacich predméti
a zkuSenosti. Jde o tvotfeni mySlenkovych skladeb v ramci vzdélavani jako celku

(Rakousova, 2008, s. 16).

Integrovand vyuka je casto vysvétlovana jako syntéza uciva jednotlivych
piredmétt nebo blizkych oblasti v jeden celek, kde se klade velky diiraz na komplexnost
a globalnost vzd€lavani s prosazovanim mezipfedméetovych vztahli. Integrovana vyuka
je zaloZzena na tzv. integrovaném kurikulu. Toto kurikulum znamena piedevs§im
moznost vyuzivat slu¢ovani a integrovanou vyuku. Integrované kurikulum se zaklada na
sdruzovani obsahu uéiva Vv jeden celek. Dava tak moznost poznavat svét celistvéji

(Podrouzek, 2002, s. 10 — 11).

Cilem integrované vyuky je pfipravit zaky na celoZivotni vzdélavani. Skoly by
se mély orientovat a smétovat k rozvoji schopnosti, které¢ vyzaduje dnesni Zivot vice nez
na predméty, které jsou od sebe oddélené a nejevi znamky souvislosti. Obecné vyse
uvedené naznaCuje vyuzivat v praxi propojovani predmétl, uvadét souvislosti,
zahrnovat do vyuky projekty, tematické dny a vyuzivat riiznorodé zdroje (nejen knihy
a ucebnice). Dilezitou soucasti integrované vyuky by mél byt také flexibilni rozvrh

a moznosti skupinové prace zaka (Rakousova, 2008, s. 17).

2.3 Rozdil mezi integrovanou vyukou a mezipredmétovymi vztahy

Meziptedmétové vztahy formuluji jakykoliv druh souvislosti, pruniku, vazby,
syntézy ¢i jiné spojitosti mezi jednotlivymi vyucujicimi pfedméty (Spousta, 1997,
s. 20).

Meziptedmétové vztahy muizeme tady chapat jako ,,vazby mezi jednotlivymi
vyucujicimi predmeéty presahujici predmétovy ramec, podporujici pochopeni souvislosti

dilcich obsahu, prostredek integrace obsahu vzdélavani.“ Diive byly tyto vazby
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formulovany Vv ucebnich osnovach jednotlivych vyucovacich pfedméti jako
mezipfedmétova témata, nyni jsou vyjmuty v ramcovych vzdélavacich programech jako
samostatna prifezova témata. Je kladen diraz na jejich vazby v oblasti obsahu.
Uskutecniovany jsou jako mezipfedmétova témata, projekty ¢i nové predméty napf.
osobnostni a socialni vychova, medialni vychova, environmentalni vychova,

multikulturni vychova apod. (Pricha, Walterova, Mares, 2009, s. 154).

Integrovana vyuka je vyuka, ktera realizuje a vyuZiva meziptedmétové vztahy
a propojuje je steorii a praktickou ¢innosti. Integrovana vyuka miize byt realizovana
jako integrovany predmét, kurz, modul ¢i téma, které je zaclenovano jako soucast vice
predméti. Dale také jako projekt, ktery propojuje poznatky zvice predméti se

zkuSenostmi ¢i formou integrovanych dnt (Pricha, Walterova, Mares, 2009, s. 107).

Z vyse uvedenych definic pojmu plyne, Ze mezipfedmétové vztahy jsou
prostiedkem integrace, nachazi se na kazdém jejim pocatku. Mezipiedmétové vztahy
jsou jednou z urovni vzajemného propojovani uciva a jsou jeho nedilnou soucasti.
Hlavnim rozdilem mezi integraci a mezipfedmétovymi vztahy je, Ze integrace
zohlediiuje vzdélavaci cile obou propojovanych piedméti, VvV meziptedmétovych

vztazich k témto prunikiim nedochazi (Rakousova, 2008, s. 14 - 17).

2.4 Integrovana vyuka

Integrovana tematicka vyuka je zalozena na tfech zavisejicich a prolinajicich se
principech. Prvnim principem je vyzkum mozku, druhym postupy ucitelt ve vyuce
a tfetim principem je pfiprava kurikula. Pro¢ vyzkum mozku? Je dillezité a potiebné
znat, jaké jsou moznosti déti (zaku), jaké jsou jejich moznosti uceni s cilem dosazeni co
nejlepSich vykond. KdyZ vime, co vSe jsou Zaci schopni pojmout a naucit se, navazuje
princip druhy, a to vyukové postupy ucitelt, které¢ jsou dalsi dilezitou slozkou
vzdélavani. Je potieba umét zakim ucivo piedat, a i Vtomto ptipadé je potieba se
neustdle zdokonalovat a zlepSovat, znat rlizné moZnosti vyuky. DilezZité je umét zaky
zaujmout a motivovat s ohledem na individualitu kazdého Zaka, a Ze pestrost zakl ve
tfidé mize byt riznd. Tietim principem je pfiprava kurikula, které by se mélo tvofit na
urovni tfidy. Mélo by vznikat na zaklad¢ porozuméni ucitele své tiid¢. Ucitelé by méli

mit moznost podilet se na jeho pfipravé a mit moznost vybrat si obsah. Integrovana

16



vyuka je prunikem vsech tii Casti. Tyto principy jsou zakladnimi pilifi pro fungovani

jakékoli vyuky nejen integrované (Kovalikova, 1995, s. 21 — 22).

Integrovand vyuka davd moznost efektivnéji uplatnit mezipfedmétové vztahy
jednotlivych vzdélavacich pfedmétd. Obzvlasté se jedna 0 propojeni teorie s realnymi

¢innostmi zakl (Podrouzek, 2002, s. 13).

LIntegrace zahrnuje zamerné, védomé vytvareni prunikii vazeb mezi jednotlivymi
poznatky vV obsahu vzdeélavani ucitelem a vyuzZivani pozmnatkii riznych vzdélavacich
oborii a 7 vilastni zkuSenosti Zdkem pri reSeni problému v procesu vnitini integrace
obsahu vzdelavani v praxi prvniho stupné zakladni Skoly, pricemz rozlisujeme integraci
didaktickou (ze strany ucitele), psychologickou (ze strany zdika) a obsahovou (ze strany
obsahu uciva)“ (Rakousova, 2008, s. 17).

2.5 Formy integrace obsahu vzdélavani

Forem integraci obsahu je hned n¢kolik, je vSak téeba si rozd¢lit integraci na

vnitini a vné&j$i. Vné&jsi integrace je napf. konsolidace u¢iva, komasace u€iva, u vnitini

integrace se jedna o koncentraci ¢i koordinaci u¢iva (Rakousova, 2008, s. 17).

2.5.1 Konsolidace

Konsolidace (konsolidovani uciva) je sjednoceni obsahu rtznych podobnych
piredméti. Tyto pfedméty jsou spojeny V jeden samostatny piedmét. Konsolidace je tedy
zaméeiena na spojovani uciva z podobnych oblasti. Mize se napf. jednat o spojeni
predméti jako je zemépis a ptirodovéda, déjepis a ob¢anska nauka apod. (Podrouzek,

2002, s. 11).

2.5.2 Komasace

Komasace je dalsi formou vngjsi integrace, jedna se o rozsahlejsi formu
konsolidace. Pti komasaci také dochazi ke sjednocovani podobného uciva, ale zaroven
dochazi ke snizovani po¢tu predmétid Vv urCitém obdobi. Vzniklé sloucené piedméty
maji pak vyssi ¢asové dotace pro vyuku. Muze se ale také jednat napf. i 0 tematické
projekty, které mohou trvat n¢kolik dni. Napf. tematické projekty vénované predmétu
ptirodovéda a matematika, kdy je ucivo téchto pfedmétii zamérné propojovano napf.

matematické slovni ulohy z oblasti ptirodovédné (Rakousova, 2008, s. 18).
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2.5.3 Koncentrace

Dalsi formou integrace je koncentrace nebo také koncentrovani uciva. V tomto
ptipad¢ integrace se jedna také 0 vné&jsi formu. Pti koncentraci uciva se koncentrujeme,
tedy soustfedime na feSeni jednoho vymezeného problému zrtuznych pohledd.
Zabyvame se danym problémem z riznych hledisek a objevujeme rtiznorodé pohledy na
danou skutec¢nost. Dand problematika je navrhovana tak, aby se dala zkoumat, feSit
z vice obort. Dilezité je vhodné zvolit téma, které 1ze nasledné propojovat do jinych
ucebnich piredmétii, aby se jednotlivé slozky prolinaly a tvorily tak celek poznatkd.
Touto formou integrace jsou tedy vytvareny mezipfedmétové vazby jednoho tématu ve
vice oborech. Formou koncentrace davame moznost zakim pochopit skute¢nost jako
jeden celek, chapat ho z riznych hledisek a vytvofit tak uceleny obraz svéta kolem nas
(Podrouzek, 2002, s. 11 - 12).

Dle Rakousové se 0 koncentraci jedna napi., kdyz vybrany matematicky jev
zkoumame v jinych pfedmétech - pocetni ukon provadime v ¢eském jazyce na slovech
ve veéte, pii télesné vychoveé pocitame vysledky soutézi, béhem vytvarné vychovy
pocitame vytvoiené objekty a mnohé dalsi. Dale uvadi piiklad prolinani jednoho téma
do jinych pfedmétu u pievodu jednotek, kdy Zaci mohou prakticky zkoumat jednotky
hmotnosti, vzdalenosti, objemu a ¢asu v ramci ptirodovédy a posléze tesit pirevody
jednotek v matematice. Téma mize byt propojovano pouze do dvou predméti nebo se
muze postupné prolinat s vice pfedméty. Vybrané problémy by mély byt co nejvice
propojovany s realitou, aby Zaci dokazali dany jev co nejlépe pochopit a daval jim

smysluplné feSeni (Rakousova, 2008, s. 21 — 22).

2.5.4 Koordinace

Posledni formou integrace je koordinace uciva. U koordinace se jedna
0 kooperaci a sou¢innost mezi jednotlivymi pfedméty s mezipfedmétovymi vazbami.
Jde o vyuziti obsahu, formy nebo metod jednoho ucebniho pfedmétu druhym. Je
dulezité, aby nedochazelo k poruSovani pojeti obsahu obou predméti. Smyslem
koordinace je pouzivani dvojstrannych mezipfedmétovych vazeb, které ucivo
aktualizuji a nabizeji vice moznosti a naméti pro praci. Tato forma zaroven nabizi

ptirozené uplatnéni vyucované latky (Podrouzek, 2002, s. 12).
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Rakousové uvadi jako ptiklad koordinace slovni ulohy, které jsou zalozené na
spole¢ném podporovani obsahu a forem. Slovni ulohy z matematiky, které jsou
propojeny s environmentalni vychovou, ale i ¢eskym jazykem. Zde se zak dozvida nové
udaje z hlediska environmentalniho (rak fi¢ni a Cistota vody), zaroven do slovni tlohy
doplnuje spravnou gramatiku v ramci ¢eského jazyka (i, i, y, y), dale udaje tfidi, vybira
potiebné k feSeni a nasledné fesi slovni tlohu pomoci ptevodi jednotek (Rakousova,

2008, 5. 22 -25).

Integrovanou vyuku si muzeme vysvétlovat jako mnozstvi témat, kterd jsou
zaCleniovana do samostatnych ucebnich predmétl, napt. jedno spolecné téma ochrana
pfirody mize prolinat predméty jako je ptirodovéda, zemépis 1 obCanskd nauka.
Muzeme ji chapat jako typ pojeti ve smyslu soustfedéni, spojovani teoretické
a praktické ¢innosti jednoho jevu (napf. pievody jednotek). Dale ji také muZeme
pokladat za formu projektt, které spojuji rizné poznavaci a ¢innostni oblasti pod jedno
spole¢né téma, které zaci objevuji pomoci riznych metod, riznymi prostiedky,
Vv raznych ¢asovych usecich béhem skolniho roku. Nejcastéji to byvaji témata prakticka,
ktera jsou zakum blizka a mohou si je propojit s jejich kazdodennim Zivotem
(Podrouzek, 2002, s. 12).

2.6 Vyvoj integrace a jeji soucasnost

Vyvoj integrace je nejvice ovlivnén vyvojem celkového skolstvi, Skolskymi
zékony, vzdélavacimi programy, u¢ebnimi osnovami a dal§imi Skolskymi dokumenty,
kter¢ bchem let nabyvaji riznou podobu. Zavadéni integrovanych vzdélavacich
programi muzeme datovat od pocatku 20. stoleti az po soucasnost. Zabyvame se zde
vyvojem integrace na naSem uzemi. Dfive existovaly Skoly méStanské zvlast pro
chlapce a divky. Uz tehdy byla vyzdvihovana mysSlenka potieb vzdélavani do
praktického zivota. Kazda $kola upravovala své osnovy dle mistnich poméri, spojovala
obsahy piedméti (napi. do dé&jepisu bylo zafazeno ucivo obc¢anské nauky, do
pfirodovédy zapojeny zaklady zdravotnictvi a prvni pomoc, Vzemépise se ucilo
0 narodnim hospodarstvi). Existoval pfedmét ptrirodozpyt, ktery byl spojenim chemie
a fyziky. Ze skoly méstanské se stala Skola obecna. Obecna skola byla Skola osmittidni
a mela podobny charakter. Obecna Skola se vice zamétovala na osobnost zdka a jeho

biologicky, psychologicky a socialni vyvoj, zejména v ohledu vychovném. Podtrhovany
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byly principy pracovni a ¢inné $koly. Soucasné vznikaji rGzné vyzkumy spojovani
prirodovédnych a spolecenskych véd. Zakladem spojovani uciva mél byt celistvy
pohled na realitu. Vyvoj byl velmi ovlivnén experimentalni pedagogikou, slu¢ovani
predmétt bylo velmi dulezité pro uskuteénovani hlavnich zasad Cinné Skoly, tedy
aktivitu, tvofivost a nazornost. Sluovani probihalo na zaklad¢ rozdeleni vyucovacich
pfedmétli na predméty vécného a formalniho vyucovani. Rozdil v téchto skupinach
predmétu byl v tom, jak zaci poznavaji skute¢nost (pfimym pozorovanim, poznavanim
nebo nepfimymi metodami zobrazovani). Na zaklad¢é uspotfadavani uéiva vznikaji rizné
sméry (napt. Denzeliv smér, Grassmanniv smér, Jordaniv smér). Tyto sméry
seskupovaly uc¢ivo kolem spoleéného obsahu, spolecné tématiky. Kazdy smér kladl
diraz na néco jiného, jeden na zemépis, druhy na praktické ¢innosti, jiny na ptirodopis
apod. Tyto sméry lze pokladat za pocatky pozdéjsiho spojovani obsahd uciva
v ptirodovédnych a spolecenskovédnych oborech. Dal§i vyznamny vliv mély také
osnovy Skoly obecné zroku 1933. Realizovaly se myslenky c¢inné Skoly, vznik
koncentra¢nich os (prvouka 1. az 3. ro¢nik, vlastivéda apod.), nové piistupy Vv integraci
vyuky. U¢ivo je slucovano podle véci nebo jevii, podle Zivotnich skupin, podle piemén
energii, na biologickém zaklad¢ a dalSich aspekti. Vyuzivalo se trendu problémové
Skoly a projektt. Zaroven se objevuje fada kritik na nehlubokost pohledu na dané ucivo,
ktera neumoziiuje realné piedstavy. Vyznamnym integrovanym piedmétem byla
obcCanska nauka, spojovala ucivo etiky, sociologie, politologie, historie, branné vychovy
a mnohé dalSi poznatky. V historii vyvoje se objevovala spiSe vnéjsi integrace, ktera
vyuzivala sjednocovani vice podobnych predméti. Tyto pfedméty spojovala Vv jeden
celek. Ve vétsim métitku se zacalo zajimat o sjednocovani uéiva v obdobi 1. republiky.
Pozdéji nebyla integrovana vyuka uplatiovana, nahrazena byla mezipfedmétovymi
vztahy v u¢ivu V jednotlivych ptedmétech. Az pozd&ji najdeme v ucebnich osnovach
uplatnéni integrované vyuky. V roce 1996 mizeme vidét snahu o souvztaznost mezi
vybranymi ucebnimi pfedméty. Objevuje se moznost vyuCovat dany zavazny zéklad
uciva a dopliiovat ho volitelnymi predméty. Uplatnéni vnitini integrace nalezneme
Vv programu narodni Skoly zroku 1997, ktery zavadi integrované ucebni predméty
(obCanska a rodinna vychova, poznavani prirody). Nejvyznamnéj$imi mezniky ve
vyvoji integrace jsou dokumenty: Narodni program rozvoje vzdélavani v Ceské
republice z roku 2000 a Ramcovy vzdé¢lavaci program zroku 2001. V programu je
formulovan pozadavek na zafazeni integrované vyuky a nalezneme zde i hlavni

doporuceni pro jeji uskute¢novani. Doporuceni jsou podlozena na zkuSenostech, na
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principech, a zplsobech uplatiiovani integrace ze zahrani¢i (Podrouzek, 2002, s. 16 -

37).

V soucasné¢ dob¢ je u nds integrace zaméiena pouze na 1. stupen zdkladniho
vzdélavani, jedna se 0 vnitini integraci v predmétech prvouka, vlastivéda a prirodovéda.
Tyto predméty vytvaii jeden celek z né€kolika védnich oborG pfizptisoben zakim
1. stupné. Prvouka je slozena z poznatk biologie, zemépisu, historie a sociologie.
U ptirodovédy se jedna o propojeni biologie, ekologie, chemie, geologie a fyziky.
Vlastivéda predstavuje spojeni zemépisu, historie a sociologie. Snahy 0 vzajemné
propojovani pfedmétd na 2. stupni zakladni $koly nejsou u nas pfili§ piijaty. Za snahu
mizeme povazovat moznost volitelnych a nepovinnych predmétt (Podrouzek, 2002,

S. 42-43).

2.7 Integrace v zahranici

V zahrani¢i byva obvyklejsi mensi pocet povinnych ucebnich predméti, Skoly
nabizeji vice vzdé€lavacich oblasti prostfednictvim integrovanych piredméti. Nejcastéji
je integrovano ucivo piirodovédnych, spolecenskovédnych a uméleckych oblasti.
V mnoha zemich Skoly zavadi ucebni predmét, ktery se vénuje piirodnim védam
a vyuziva rizné stupné a miry integrace. Nejcastéjsi formou integrace je konsolidace
u¢iva. Casto byvaji propojeny dvé piirodovédné oblasti, b&Zné je spojovani d&jepisu,
zemepisu, obCanské vychovy, ndbozenstvi apod. V nékterych zemich se také vyskytuje
Casté spojovani technickych predméth. Zaroven je bran vétsi ohled na uméleckou
a estetickou vychovu. Objevuji se predméty jako télesna a zdravotni vychova, osobni
a spolecenskd vychova apod. V zahrani¢i je mnohem vice zdiraziiovdna efektivita
integrace z hlediska propojovani poznatkli, moznosti pohledu na svét jako celek,
a hlavné je zohlediiovano praktické hledisko vzdélavani. Ve Skolach v zahrani¢i je
integrace mnohem vice vyuzivana nez v nasi zemi. Jako nejvétsi klady integrované
vyuky jsou povazovany nasledujici stanoviska: efektivnéjsi vyuziti ¢asu ve vyuce,
uplatiiovani netradicnich forem a metod vyuky, velkd aktivita ze strany zika,
Vv kvantité a kvalité probiraného uciva, v zachovani jednotnosti a ptirozené propojenosti,

dulezity je vhodné voleny vybér témat (Podrouzek, 2002, s. 41 — 42).
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2.8 Co je problémem integrace

Nejveétsi problémem procesu aplikace integrované vyuky je nedivéra ze strany
Skol, uciteld, rodi¢t 1 vefejnosti. Jeden z mnoha problémi muze také byt, ze nejsou
k dispozici ucebni texty a ucebnice, které by mély integrovany obsah. Pii samotné
integraci ruznych predméti je tedy tfeba kombinovat a vhodné vyhleddvat ucivo
Z riznych material, a to mize byt pro n¢koho pfili§ zdlouhavé a slozité. DalSim
problémem je nepfipravenost uéitelt k integraci. Dilezitym vychodiskem by bylo
piipravovat budouci ucitelé na integrovanou vyuku jiz na vysokych Skolach.
K podobnym zménam by muselo dojit 1 v pfipravé a vytvareni kurikula. VyfeSeni vSech

téchto problém je vSak dlouhodobého charakteru (Podrouzek, 2002, s. 44 — 45).

2.9 Realizace integrované vyuky

Ideje integrované vyuky nejsou chvilkovou zalezitosti. Pfiprava je dlouhodobého
charakteru. Pii tvorbé je tfeba brat ohled na obsah vyuky. Je velmi dulezité, aby se jeho
Casti vzajemné propojovali a navazovali na sebe. Obsah vyucovani by mél souviset se
skute¢nym svétem. Zaci by méli mit k dispozici vhodné pomiicky, které jim pomohou
Iépe poznavat a chapat danou problematiku. Obsah uciva by mél byt pfiméfeny véku

a schopnostem zaka (Kovalikova, 1995, s. 22 — 26).

Nemusi se vSak jednat jen o celoro¢ni formu tematické vyuky. Integrovanou
vyuku je mozné realizovat také formou projektid nebo tematického vyucovani v ramci
jednodenni ¢i tydenni akce. Tato forma je mnohem jednodussi na planovani i realizaci,
proto se vnaSem Skolstvi vyskytuje vice neZli integrovand tematickd vyuka pojatd
vramci celého Skolniho roku. Ztohoto duvodu bych v nasledujicich podkapitolach
chtéla vymezit tyto dva zakladni pojmy a uvést rozdily mezi nimi. Dale bych se zminila

o dulezitosti uceni proZitkem.
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2.9.1 Tematicka vyuka

Tematickda vyuka je jednou z metod prace Sobsahem uciva. ,,Tematické
vyucovani je model koordinovani obsahu uciva, pri kterém dochazi k zamérnému
vytvareni multiateralnich vazeb obsahu vyuky.“ Pti jeji realizaci je vyuzivana tada
metod a forem vyuky. Planovani tematické vyuky zacina volbou téma, které l1ze prenést
do raznych predmét SVP. Toto téma je pak probirano béhem vyucovani napii¢ viemi

vybranymi piedméty (Rakousova, 2008, s. 74).

Obrdazek 1: Zékladni prvky tematického vyucovani (Rakousova, 2008, s. 81)

2.9.2 Projektova vyuka

Projektova vyuka ma vzdy souhrnné praktické téma, které je propojeno
s realitou, s praktickym Zivotem zaku. V projektu je vyuzivana jak teoreticka, tak
i prakticka ¢innost k feSeni daného problému. Tyto ¢innosti vzdy vedou k vytvofeni
vysledného produktu. Jsou uplatiovény rizné formy a metody vyuky. Projektové
vyucovani mize mit rizny rozsah, muZze se jednat o projekt v ramci né€kolika hodin,
nékolika dni ¢i tydnl. Mandk €leni pribeh feSeni projektu do n€kolika fazi. Prvni faze
je stanoveni cile projektu, kdy se bere ohled na vhodnost a pfiméfenost tématu vaci
zakim a jejich schopnostem. Dulezitou soucasti je také volba vhodné a ucéinné
motivace, vziti zaka do role. Dalsim krokem je vytvofeni planu feSeni, ktery zahrnuje
plan a vybér vhodnych tkold pro kazdého Zdka ¢i pro kazdou skupinu, potiebny
materidl a pomicky, plan pribéhu feSeni s ndslednou prezentaci vysledkii. Plan by mél
byt piistupny pro vSechny zic¢astnéné k moznosti kontroly plnéni. Dalsi fazi je realizace
stanoveného planu. Realizuji se vSechny naplanované aktivity jako je vyhledavani

informaci, provadéni pozorovani, méteni, exkurze, besedy a mnohé dalsi. Zaci se uci
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vnimat, pracovat ve skupin€, pozorovat, experimentovat a vyhledévat informace

z riznych zdroji. Velmi dilezitd a neopomenutelnd faze je zavéreéné vyhodnoceni

(Manak, 2003s. 168 — 169).

2.9.3 Rozdily mezi tematickou vyukou a projektem

Z nasledujicich popisti dvou rtiznych typt vyuky vyplyvaji nasledujici rozdily.

»lematicka vyuka rozpracovava téma do Sire, zatimco projekt cilené spéje

Kk vyslednému produktu® (Tomkova, KaSova, Dvorakova, 2009, s. 21).

Hlavnim rozdilem tematické vyuky od projektového vyucovani je V cili.
Vystupem projektového dne je néjaky materialni vysledek, ke kterému je béhem celého
projektu smétovano. U tematické vyuky neni tento cil nutny, diraz je kladen spiSe na
celkovy proces vyu€ovani a pribéh zZakovy prace. Dané téma je rozpracovavano do Siie
skrze dalSi pfedméty. Projektové vyucovani vice zatazuje praktické dovednosti ¢i hru

v roli, oproti tomu v tematické vyuce se ponechava role zaka (Rakousova, 2008, s. 80).

Tematickda vyuka ma jedno hlavni téma, ke kterému jsou volena razna
podtémata. V praxi to mize vypadat tak, Ze si zvolime jedno téma a podtémata budou
jednotlivé vyucovaci predméty, do kterych bude hlavni téma zafazeno. U projektu je
také stanoveno jedno hlavni téma a knému vztahujici se podtémata. Dulezitym
rozdilem je vSak pribéh a faze projektu. Béhem tematického vyucovani je dané téma
zafazeno do jinych pfedmétu v ramei rozvrhu. Neni nutno vykonavat mnoho zmén a na
ptipravu je tedy jednodussi. U projektového dne je dulezité, aby zaci prosli béhem
vyuky n¢kolika fazemi a to je: motivace a mapovani, nasleduje feseni, vysledny produkt
projektu a nakonec reflexe. Toto jsou ¢tyfi dulezité kroky projektu, které jsou potieba
dodrzovat (Tomkova, Kasova, Dvorakova (2009, s. 15).

Moznosti voleb integrace obsahu uciva jsou rizné a mohou mit tedy i riiznou
podobu. Miize se jednat o predmét, ktery spojuje vice oblasti, dal§i moznosti jsou rizné
tematické dny ¢i projekty. Jedna z mozZnosti je také vytvafet si své vlastni programy
S integra¢nimi vazbami riznych pfedméti. Na prvnim stupni zakladni Skoly je to na
kazdém uciteli, jakou formu integrace si zvoli. Jeho moznosti jsou rtiznorodé a jednou
z velkych vyhod je, Ze své zdky uci ve vice predmétech, a tak se mu vytvari idedlni

prostor pro propojovani jednoho predmétu s druhym.
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2.9.4 Uceni prozitkem

Dle mého nazoru by mélo uceni prozitkem byt soucasti kazdého vzdélavani.
Prozitek by mél byt nedilnou soucasti tematického vyucovani, projektu i jiného
programu. Uceni by mélo zanechavat svou neobvyklosti a zajimavosti v zZacich stopy,

vzpominky, které byly ziskany formou prozitku pfi vyuce.

wProzivani je zakladni charakteristicky rys proudu védomi, kazdého procesu
probihajiciho ve védomi, kazdého vice ¢i méné védomého dusevniho obsahu. Je
individudlni, lisi se od clovéka k cloveku ve své SiFi, hloubce, jasnosti, Zivosti

a vyraznosti, je nesdelitelné, patri k subjektu (Geist, 2000, s. 203).

Dle Slavika (2001, s. 65) je =zazitek ,individudlné vnimany, proZivany
a zapamatovatelny Zivotni obsah pocitovany jako vyznamovy celek nebo pribéh, v némz
je z pohledu zazivajiciho jedince zachycena prislusnad situace. < Jeho nepostradatelnou
sloZzkou je prozitek neboli také city, pocity ¢i nalady, které jsou jeho nedilnou soucasti,

a které jsou nasledn¢ ukladany do vzpominek.

Zazitkova pedagogika je pedagogicky smér, ktery zahrnuje rizné vychovné
procesy, které se zabyvaji navozovanim, rozborem a reflexi prozitkovych udalosti.
Prozitkové udalosti maji byt pfinosem pro ziskavani zkuSenosti. Tyto procesy mohou
byt uplatiiovany v rizném prostiedi (ve skole, mimo Skolu, v pfirodé nebo v kulturnim
prostiedi) a riznymi prostfedky (hry, modelové situace, dramatika, tvofivé dilny,
besedy i diskuze, tymové aktivity a mnohé dalsi). Prozitek neni cilem zaZitkové
pedagogiky, ale prostfedek, diky némuz Zaci ziskaji nové znalosti a zkuSenosti (Jirdsek,

2004, s. 13 -15).
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2.10 Integrace vytvarné vychovy a uméni

Jaké moznosti mohou byt v propojovani vytvarné¢ vychovy a uméni s jinymi
predméty? Jsou dvé moznosti volby, které se od sebe lisi tim, které predméty spolu
propojujeme. Prvni volbou miiZze byt uzsi proces integrace, kde se jedna o propojeni
vytvarné vychovy s jinymi esteticko-vychovnymi pfedméty jako je hudebni vychova,
literarni vychova ¢i dramatickd vychova. Druhou moZnosti je propojeni vytvarné
vychovy v §ir§im procesu, tedy s prvoukou, matematikou ¢i s Ceskym jazykem
(Zachova, 2000, s. 6).

Propojovanim druht umeéni s jinymi piedméty je chapano jako ucebni strategie.
Pii této strategii pomoci integrace dochazi k prohlubovani poznatkti z obou
propojovanych oblasti. Zaci jsou vzdélavani formou tviréiho procesu. Integrace uméni
muze byt realizovana jako samostatny predmét umeéni, jako uméni, které dopliuje jiny
piredmét nebo jako umeéni propojujici svlij obsah s jinym predmétem. Integrace pomaha
ucivo lépe zptistupnit a ulehCit, zarovenl propojuje ziskdvani znalosti S radosti

z poznavani (Pechova, 2015, s. 24).

Velmi dulezitym aspektem pii volbé integrace vytvarné vychovy a uméni
S jinym pfedmétem je motivace zaka. Je tieba vytvofit vhodné prostiedi a vhodnou
atmosféru pro realizaci. Zaroven je ale tfeba vhodné vyuzit poznatky z jinych pfedméta
K vzajemnému propojeni s vytvarnou vychovou a uménim. Dalsi podkapitolu bych

proto vénovala motivaci, ktera je nedilnou soucasti procesu vzdélavani.

2.10.1 Motivace

~Motivace je souhrn vnitinich a vnéjsich faktorii, které spoustéji lidské jednani,
aktivuji ho, dodadvaji mu energii. Zaméruji toto jednani urcitym smérem (snaha néceho
dosdhnout anebo nécemu se vyhnout). Udrzuji ho v chodu, Fidi jeho pribéh i zpusob
dosahovani vysledkii. Navozuji hodnoceni vlastniho jedndni a proZivani, viastnich

uspéchii a neuspéchii, vztahii s okolim* (Pricha, Walterova, Mares, 2009, s. 15).

Motivace je tedy usili jedince, jak zdolat bariéry a obstat ve vykonovych
situacich. Motivace dodava jedinci vytrvalost v naro¢nych ¢innostech, pomaha jedinci

dosahnout cile. Motivaci u zakl pfi vyuce délime na vnitini a vnéj$i. Vnitini motivace
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vychazi ze strany zaka a zjeho sebepojeti, zjeho osobnich cili a zajmu, z jeho
zkuSenosti. Vné&js$i motivace je plisobena ze strany ucitele. Jednd se o stanoveni cilii
vyuky, postoje ucitele vici zaklim a tiid¢, ocekéavani ucitele. U vnéjsi motivace je Casto
vyuzivano odmén a trestti. UCcitel se snazi zamezit pocitu nudy u zakl, snazi se
predchazet pocitim strachu ze Skoly ¢i urcitého predmétu (Pricha, Walterova, Mares,

2009, s. 15).

Pro vhodnou formu motivace je vSak dulezité¢, aby ucitel znal svou tiidu
a jednotlivé zaky v ni. Je tfeba brat ohledy na vSechny zaky ve tfidé¢ a tim muize byt
volba vhodné motivace komplikovangjsi. Ttida se sklada z riiznych zakt a kazdy zék je
jiny. Kazdy mé rad jiné véci, maji odlisné zajmy. Nékterym zakim jde a bavi je
matematika, jini jsou dobii v ¢eském jazyce, nékdo ma rad hudbu, jiny rad kresli nebo
rad sportuje. Je tfeba brat na tyto moZznosti ohled, aby nedochazelo u 7k k nudé

a demotivaci (Weins, 2008, s. 35 — 37).

2.10.2 Motivace ve vytvarné vychové

Pti vytvarné tvorbé je velmi dilezité, aby zaci byli svou vytvarnou praci zaujati.
Je tieba, aby jejich vlastni vytvarnou aktivitu provazela radost, vzruSeni a uspokojeni

(Poupa, Vosecek, 1984, s. 10).

Jak toho docilime pii vyuce vytvarné vychovy? Velmi kliCovym je zajem zakt
i pedagoga. Dulezité je védét, ze VV je urCena kazdému jedinci, at’ je nadany ¢i ne
a brat na to ohled. ,,Zdjem o vytvarné propojovani vychdzi obvykle z vnitini potieby
ditete, 7 intelektualni zvidavosti, spontanni tvorivosti, ze zazitkii uspéchu nebo ze snahy
vyniknout, z kulturniho prostredi rodiny nebo Skoly atd.“ Dulezitym tkolem pedagoga
je tento zdjem u ditéte podporovat a motivovat. Nechat Zédka kreativné tvofit, ucit ho
kreativné myslet, obohacovat ho a poskytovat mu uvolnéni vnitiniho napéti. Se zdjmem
zaka velmi souvisi volba vytvarného téma, vytvarny problém i1 vytvarné podani.
Vhodnou volbou motivace je volit téma formou udivu, piekvapeni a vzruseni, zazitku ¢i
dobrodruZzstvi, radosti ze vzniku néeho nového. Pro ztratu zajmu je lepsi se vyvarovat
povrchniho pfistupu, nelogického stfidani uloh, opakovani se stejnych vytvarnych
technik, to vSe muze zputisobit snizeni motivace zakt. Chybou v motivaci muze tedy byt
neosobné ladénd zadani, Casto se opakujici zadani, nebo zadani, kterd nejsou soucasti
sféry détskych zajmu (Roeselova, 2003, s. 50 — 51).
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Za velmi ucinnou motivaci zakl pfi vytvarné vychové povazuje Hazukova
hlavné zajimavé zvoleny ndmét nebo téma vytvarné prace. Namét je inspiraci pro
naslednou tvorbu. Namét mtze mit dvé podoby: ndzev motivaéni, ktery ma u zaku
vzbudit z4jem a zvédavost. Nazev mize byt humorny, zdhadny, tajuplny apod. Druha
podoba je nazev popisny, ktery uvadi, o co se v tkolu jednd. Motivace zakl vychazi
Zjejich vnitinich ¢i vnéjSich potfeb. Vytvarna tvorba je pro dit€¢ v jeho vyvoji
piirozenou potiebou. Motivaci ve vytvarné vychové neni jen vhodna formulace
a zpusob zadani ukoli (naméty), ale také volba vytvarnych materialti, nastroju ¢i

technik (Hazukova, 1994 s. 20).

2.10.3 Pristupy uciteli k integraci vytvarné vychovy a uméni

V naSem S$kolstvi neni v poptedi propojovani prvka vytvarné vychovy s jinymi
piredméty. Této problematice se u nas nejvice vénuje V. Spousta v publikaci Integrace
zékladnich druht uméni ve vychove. Soucasti jeho publikace je také vyzkum, ktery se
zabyva vztahem ucitelli k integraci uméni. Z uvedené¢ho vyzkumu vyplyvaji mnohé
piekazky v propojovani uméni, zejména omezeni z casového a organiza¢niho hlediska
a také nepiipravenost pedagogu na integraci. Z vyzkumu provadéného v roce 2015 je
patrné, ze ucitelé ptikladaji integraci velky vyznam zejména v rozvoji vytvarnych
a tvarcich schopnosti, posilovani mezioborovych vztahli, motivovani zakt, usnadnéni
pochopeni uciva, rozvoji uceni se prozitkem. Téméi polovina oslovenych se piiklani
K tomu, Ze integrace ma pozitivni vliv na zaky z hlediska zajmu a aktivity zaku. Ucitelé
vidi vyhody integrace zejména v propojovani poznatkil a spojovani do souvislosti, vidi
integraci jako mozné zpestieni vyuky. Za vyhodu povazuji také zajimavost a lakavost
propojované vyuky. Nevyhodou integrace podle uciteli muze byt vétsi ndrocnost na
pfipravu vyuky, nedostatena moznost vzdélavani uciteli v této oblasti a tim jejich
nepiipravenost, ekonomické prekazky, neexistence metodiky, vétsi Casova narocnost ve
vyucovani ale i sam ucitel. Z vyzkumu je mozné zjistit, Ze k integraci ve Skolstvi
dochazi, ale pouze zcela nepravidelné. NejCastéji je propojovana vytvarna vychova
s Ceskym jazykem a literaturou a prvoukou. Propojovani vytvarné vychovy a jinych
predméth vyuzivaji ucitelé zejména kvili prozitkové a kreativni ¢asti vyuky. Nejvétsi
nevyhodou, kterd se vyskytuje jiz fadu let, je i nadale nepfipravenost a neznalost

moznosti integrace ucitelt (Pechova, 2015, s. 24 — 26).

28



V piedchozi kapitole jsem popisovala pfistupy a moznosti pedagogt Vv integraci
vytvarné vychovy a uméni do jinych pfedmétt primarniho vzdélavani. Poukazovala
jsem na mozné prekazky, jak z pohledu ucitele samotného, tak i z hlediska materialniho

(neexistence metodik, ucebnic, pracovnich sesitti apod.).

Dal§im zajimavym poznatkem k materidlni vybavenosti dnesniho Skolstvi je
vyzkum Integrace prvkl vytvarné vychovy ve vybranych ucebnicich pro 1. stupei
zékladnich Skol doktorky Pechové a ValeSové. Z vyzkumu je patrné, Ze ucebnice
a pracovni seSity jsou dostatetné vybaveny mnoZstvim vizualnich prvka. V ucebnicich
nalezneme vétSi zastoupeni ilustraci a fotografii, které vSak slouzi jako doprovodna
informace k u¢ivu nezli podnét k vytvarné ¢innosti. Z vysledkt vyzkumu je vSak patrné,
7ze mira zastoupeni vizudlnich prvkl pfimo nesouvisi s podporou integrace vytvarné
vychovy. V uéebnicich je nedostatek vytvarnych ukolt, které by zamérné propojovaly
oba pifedméty (Pechova, ValeSova, 2016, s. 10).
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3 Vytvarna vychova na 1. stupni ZS, jeji pojeti a cile

Vytvarna vychova je jednim z uc¢ebnich predmétl na zékladni skole. Muize vSak
byt predmétem i na Skolach stfednich ¢i vysokych. Dle mych zkuSenosti byva tento
predmét Casto velmi podceniovan a opovrhovan. Vicekrat jsem se setkala s nazorem, ze
ve vytvarné vychové se zaci nic nenauci, ze si jenom kresli. Pochopim, kdyz si to mysli
rodice, ale ucitel by vytvarnou vychovu takto chdpat nemél. Rada bych svou praci
a nasledujicim textem tento nazor vyvratila. Ve vytvarné tvorbé a vytvarnych

¢innostech vidim smysl a jeji dilezitost nejen ve vyvoji zaka.

»Vytvarna vychova je obor S dynamicky se rozvijejici teorii, s riuznymi vytvarné
vychovnymi koncepcemi, s uzkou vazbou na vytvarné umeéni, s rozsahlou tematickou
sferou, s odlisnymi aktivitami a vyjadrovacimi prostredky. * Vytvarna vychova v sobé
zahrnuje dvé€ oblasti, oblast vytvarného vzdélavani a oblast vychovného pisobeni. Obé
tyto oblasti na sebe vzajemnd plisobi a zaroveit se obohacuji. Zak ziskava vyukou
vytvarné vychovy znalosti a dovednosti, které potfebuje pro svou vlastni tvorbu a pro
porozuméni vytvarnému vyjadiovani ostatnich. Zak se prostiednictvim vytvarné
vychovy setkava s vytvarnou kulturou, suménim, seznamuje se S vyjadiovacimi
a vyrazovymi prostiedky, s vytvarnym jazykem, poznava vlastnosti materialii, stop
nastroji a razné¢ vytvarné postupy. Béhem vytvarné cCinnosti je u zaka rozvijena
fantazie, zak se ui vytvarné¢ myslet. Zaroven si zadk upeviiuje pracovni navyky.
Z pohledu vychovy je hlavni slozkou vytvarné vychovy zakovo sebeuvédomovani,

reflexe a sebevyjadieni, rozvoj emoci, vytvarny prozitek (Roeselova, 2003 s. 3 - 4).

Vytvarna vychova by méla byt pro zdka procesem objevovani. Méla by byt
nastrojem poznavani vyrazovych prostfedkd, vytvarnych postupi a forem, objevovanim
svych tvofivych schopnosti. Vytvarnd ¢innost by méla u zaka probouzet chut’ tvofit
a objevovat. Tento pfedmét by mél mit podstatnou tlohu v rozvoji estetickych vztahti
zaka ke skutecnosti, ale i v celkovém rozvoji détské osobnosti. Vytvarnymi ¢innostmi
se rozviji tvofivost, ale 1 vyjadfovani vlastnich postojii zdka samotného, projevuje se
osobnost Zaka. Probouzeni détské tvotrivosti by mélo vychézet z pfirozeného, hravého

a fantazijniho vztahu déti ke skute¢nosti (Poupa, Vosecéek, 1984, s. 7 —9).
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Vytvarna vychova by méla zaky vést k otevienosti v komunikaci, poznévani
duchovnich hodnot zivota. M¢la by u zdka vzbuzovat z4jem o vlastni tvofeni, které je
prvnim krokem k individualnimu vykladani si kultury. Esteticka vychova mize byt
zaméfena na kreativni a tvofivou vychovu ¢i na vychovu, kterd zdky seznamuje
suméleckym dilem. Pfistupy a pojeti vytvarné vychovy jsou rizné. Zalezi na volbé

pedagoga (Babyradova, 1999, s. 14).

Pojetim vytvarné vychovy jsou ucitelovy predstavy o tom, jak vyznamnou pozici
zaujima VV v systému vychovy a vzdélavani. Co v ni ucitel povazuje za nezbytné
a pro¢. Predstavy o tom, jak a za jakych prostiedki by se méla vytvarna vychova
realizovat. Pojeti a predstavy vytvarné vychovy velmi souvisi s pojetim zaka, s pojetim
uceni a role ucitele ¢i vychovatele. Pojeti souvisi také s principy, cily a obsahy vytvarné

vychovy (Hazukova, 1994, s. 14).

Cilem vytvarné vychovy by mél byt rozvoj vytvarného mysleni, vidéni,
predstavivosti a fantazie, poznavani prirody, svéta véci kolem nés prostfednictvim praci

zéka, ale 1 poznavanim vytvarného uméni (Poupa, Vosecek, 1984, s. 8).

3.1 Principy vyuky ve vytvarné vychové

Pod pojmem princip si lze ptedstavit né¢jaké pravidlo ¢i zdsadu. Principy vyuky
vytvarné vychovy je mozné rozdélit do tfi skupin, na principy obecné, specidlni
a etické. Tyto skupiny principit nejsou v praxi striktné¢ oddéleny, mohou se vzijemné
piekryvat a ptsobit spolecné. Do obecnych principii mizeme zaradit didaktické zasady
jako je ndzornost, pfimétenost, uvédomélost, soustavnost a trvalost. Tyto principy
vychézi z ucitelské role a jsou soucéasti vychovné-vzdélavaciho procesu. Uvedené
zasady jsou stézejni pro ucitelovu praci. Neopomenutelnou zasadou, kterou lze také
zatadit k obecnym principiim je respektovani individuality zaka a vztah mezi zakem
a ucitelem. K etickym principtim se fadi napft. cta k ditéti, eticky pristup k divérnym
informacim o Zzékovi, etické feSeni konflikti s zaky, ale i nepfenaSeni sympatii
a antipatii zrodi¢i na Zaka. Pfikladem specialnich principi je motivace zakd,
respektovani ukolu, ndmétu, volby vytvarnych prostiedki, prozitek ve vytvarné

vychove aj. (Hazukova, 1994, s. 14).
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3.2 P¥inosy vyuky vytvarné vychovy pro Zika 1. stupné ZS

Za hlavni pfinosy vyuky vytvarné vychovy na zdkladni Skole miizeme povazovat
rizné oblasti: oblast poznavacich procesii, oblast prozivani a emocionalnich procest,
hodnoticich procesii, pfetvarecich procesi i oblast socialni. V oblasti poznavaci je
hlavni ptinos zejména v rozvoji zrakového vniméni. Zak se b&hem vyuky uéi intuitivng
a kriticky myslet a pouzivad neverbalni prostfedky mysSleni. Poznava svét komplexné.
V oblasti emocionalni muzeme velky pfinos spatfovat v prevenci a terapii
emociondlnich obtizi ¢i nalezeni emociondlni vyrovnanosti mezi osobnosti
a prostfedim. Z hlediska hodnoticiho Zak ziskava ptilezitost hodnotit, moznost vyjadfit
své nazory a hodnotici postoje, dochazi k poznani sebe 1 svych moznosti. Pretvaieci
proces umoziuje zakovi vytvaret vlastni skutecnost bez pravidel. V socidlni oblasti jde
o nejvetsi prinos zejména v komunikaci a to ve vyjadifovani neverbalnimi prostredky

a také ve schopnosti prace v tymu (Zachova, 1994, s. 15).

Vytvarnd vychova miize byt prospésna jako prostfedek k ziskavani lidskych
hodnot a hodnot spolecnosti. Vytvarnou vychovou ptispivame k ¢innosti obou
mozkovych hemisfér (vliv emotivity). Prostfednictvi motivace a zavéru, ke kterym
dospiva zdk beéhem své prace, prispiva vytvarnad vychova k podpoie a rozvoji postoju

a systému hodnot (Roeselova, 2003, s. 33).

Vytvarna vychova z hlediska funkce détského kresleni ma tadu piinost. Dle
Piageta je to hlavné relaxace, hra a zabava. Je to ¢innost, kdy dité prostfednictvim
spontanni kresby tedy pfirozenou cCinnosti, pfichdzi k uvolnéni a zabavé. Kresba ma
sama Vv sob€ svij cil a je provazena radosti ditéte. DalSim dilezitym pfinosem pro dité
je rozvoj jemné motoriky. Kresleni napomahé k rozvoji koordinace jemnych pohybl
ruky. Vyuzitim détské kresby dochazi také krozvoji poznavacich procesu.
Prostiednictvim kresby dité vnima svét kolem sebe a poznava tak fadu skutecnosti.
Kresba ¢i vytvarna ¢innost rozviji nejen détskou ptedstavivost a fantazii, ale 1 uroven
jeho mysleni. Pfinosem muze byt také komunikacni funkce kresby. Dité vnima své
okoli, coZ vyzaduje jeho pozornost, chce své kresby prezentovat. Pomoci kresby mohou
déti vyjadfit ¢i naznacit i to, co nemohou nebo neumé;ji fici. Z hlediska pedagogického
muzeme diky kresbé poznat aktudlni Uroven ditéte, jak motorickou, kognitivni, tak
I emocni. Kresba ma i vyznamnou funkci terapeutickou, dale pomaha jak v poradenstvi,

tak i v psychodiagnostice (Piaget, Inhelderova, 2010, s. 61).
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3.3 Vytvarné téma, vytvarny problém a vytvarna technika

Jiz vyse jsem uvadéla, ze velkou roli v motivaci a celkové ve vytvarné vychové
hraje vhodna volba vytvarného téma ¢i vytvarné techniky, proto bych v nasledujici
kapitole chtéla vymezit tyto pojmy k jejich upiesnéni. Vytvarné téma ma z hlediska
tvorby velmi dulezity vyznam. Tvoti zaklad pro vétsi vytvarny celek. Vybrané téma je
dale rozvijeno naméty z riznych uhli pohledu. Jedno téma muiize byt zpracovano v rfadé
riznych namétl. Roeselova uvadi jako ptiklad téma Pompeje a je na volb¢ ucitele jaky
zvoli namét, jestli Pompeje vyjadii formou Italské krajiny, sopkou, ohném ¢i vybuchem
apod. KdyZ je zvolen namét nasleduje volba motivu. Motiv si voli sdm zék. Je zcela na
ném, jak zobrazi ndmét ohné, jestli jako plamen, blesk ¢i pozar. (Roeselova, 2003, s. 18)
Vytvarny problém je ucivo, které obsahuje namét. Vytvarnym problémem miize byt
textura, barevné kontrasty, prostorové tvary, vztah linie a tvaru, svétlo a stin, kompozice
apod. Reoselova uvadi ptiklad vytvarného problému u tématu: ,kastanova alej - rytmus
kiizeni vetvi (kontrast cerné a bilé), jiskieni slunce v ledem obalenych vétvich (svétlo).
Vytvarna technika je forma, kterou je feSen vytvarny problém, vyrazové vyjadieni
namétu. Vytvarnou technikou muze byt napf. perokresba, monotyp, tisk z Sablon,
kresba tuzkou, malba temperou, suchy pastel, akvarel a mnohé dalsi (Roeselova, 2003,

s. 19).
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4 74K 1. stupné zakladni $koly

Kdyz se tekne zak 1. stupné zakladni Skoly, jisté si vSichni predstavime dité ve
veéku zhruba od 6 do 12 let. Pro vzdélavani a zamérné vychovné plisobeni na déti, je
vsak teba znat vice, proto bych dalsi kapitolu chtéla vénovat zejména vyvojovych

zvlastnostem zaka 1. stupné zakladni Skoly a détskému vytvarnému projevu a jeho

VyVOji.
4.1 Vyvoj a vyvojové zvladtnosti Zaka 1. stupné ZS

Dité 1. stupné zakladni Skoly spada do vyvojového obdobi mladsiho a stfedniho
Skolniho veku, tedy ve vékovém rozhrani od 6 az 7 do 11 az 12 let. Toto obdobi je pro
dit¢ charakteristické znacnou zatézi, kterd nastava vstupem do Skoly. Na dité jsou
kladeny vétsi naroky jak ve vzdélavani, tak i1 v pracovni vykonnosti. Tento vék lze také
oznacit jako obdobi stfizlivého realismu. Dité je plné zaméfeno na to, co je a jak to je.
Skolak v tomto véku chce pochopit svét kolem sebe a véci v ném skuteéné. Tento jeho
charakteristicky rys se projevuje ve vSech vykonavanych c¢innostech (v mluveném
I pisemném projevu, V kresbach, v zajmech i ve hie). Z pocatku je dité tohoto obdobi
zavislé na autorité a ta ho i velmi ovliviiuje, zejména v utvaieni postoji a v jeho
jednani. V podstaté dit€¢ piejima tvrzeni dospélych. Pozdéji s nartstem abstraktniho
mysleni, se jedinec stava kritictéjsim. Praveé Skola je po celou dobu tohoto obdobi az do
dospélosti vyznamnym utvarejicim prostiedim plsobicim na dité. Dulezité je vedét, ze
dit¢ potiebuje neustdlou ndzornost, chce véci prozkoumat, vyzkouSet si skute¢nou
¢innost. Vyvoj vtomto obdobi je velmi plynuly. T¢lesny vyvoj je rovnomérny
Z hlediska ristu vySky i hmotnosti. Velky vyznam v tomto obdobi ma rozvoj hrubé
a jemné motoriky, ktery se zdokonaluje a automatizuje. Dité je vice obratné a zru¢né.
Z hlediska psychologického vyvoje se jedinec zlepSuje ve vyvoji socialnich kontrol.
Dité méné podléhd emocnim vykyviim, uv€domuje si své chovani a snazi se ho ovladat.
Zak postupné déla velké pokroky, je pozornéjsi, vytrvalejsi, rad zkouma véci kolem
sebe a je peclivéjsi ve své praci. Soustavné se vyviji a zdokonaluje i smyslové vnimani,
soustfedénost, vytrvalost, pamét, kde se zaznamenava velké zlepSeni. Vyvoj jemné
motoriky, vnimani a predstavivosti mizeme sledovat i na rychlém vyvoji détské kresby.

DalSim moZnym ukazatelem vyvojového pokroku je vyvoj feci a slovni zasoba ditcte,
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rozvoj paméti. U jednice dochazi ke zménam mysleni, postupné se dostava ke vzniku
myslenkovych operaci. Je vSak nutné si uvédomit, ze dité je schopno myslenkového
uvazovani, ale knému neustale potiebuje konkrétni obsahy. Zak vtomto véku
potfebuje, co nejveétsi moznost nazornosti, potiebuje maximum svych uvah opfit

o realitu nebo jeji zastupce (Langmeier, Krejéitova, 2006).

4.2 Détsky vytvarny projev

V piedchozi kapitole jsem zminovala jako jeden =z moznych ukazatelt
ptirozené¢ho vyvoje ditéte (vyvoj jemné motoriky, vnimani, pfedstavivosti) i vyvoj
détské kresby. Z tohoto diivodu se v této kapitole chci zaméfit na détsky vytvarny
projev a jeho vyvojové faze. Dal§im divodem zafazeni této kapitoly je, ze povazuji za
dulezitou znalost této problematiky, jak z hlediska uditele vytvarné vychovy a jeho
postoju, tak i jako mozného tvlirce vytvarnych integraénich programi. Domnivam se, ze
kazdy ucitel vytvarné vychovy by mél znat etapy vyvoje détského vytvarného projevu

a podle toho k ditéti béhem své vyuky pfistupovat.

Vyvoj détského vytvarného projevu prochazi fadou etap. Za prvni etapu mizeme
povazovat obdobi ¢maranice (mezi 2. az 3. rokem ditéte), dit¢ si hraje s nastrojem,
poznava zanechavani stopy. Dalsi etapou je ¢maranice, ktera je vSak spojena s podobou
okolniho svéta. Postupné¢ dité zacina pouzivat tvary, jako jsou ruzné Cary a jejich
kiizeni, kolmice, kruhy ¢i ovaly. V dalSim obdobi se zacinaji ve vytvarném projevu
ditéte objevovat ikonografické znaky détstvi (postava, strom, auto apod.). Vyvoj
ikonografického znaku mizeme popsat na kresbé postavy: nejdiive dité kresli ovalny
tvar, pozd¢ji hlavonozce, kterého tvofi hlava s oblicejem a koncetiny. V obdobi kolem
4. roku dité kresli pandka jako lidskou postavu a ptidava detaily. Postupné zaina
kombinovat vice grafickych schémat (prostiedi, 5. rok). K vrcholné podobé vytvarného
projevu dochazi kolem 7 az 9 let. V tomto raném détském obdobi ma dité rado barvy, je
hravé, spontanni a sebejisté. Neboji se pfichdzet s novymi napady. V dalSich etapach
vyvoje dochazi k vyraznym proménam v détské tvorb€, dochazi ke sporu mezi
ikonografickym znakem a realitou. Dité neni schopno ztvarnit realitu a poznava tuto
skute¢nost. Ve vytvarném projevu dochazi k faddm nejistot az ke krizi vytvarného

projevu. Tyto projevy se zacinaji objevovat v obdobi mezi 8. az 10. rokem ditéte.
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Dochazi k zastaveni vyvoje ve fazi bezradnosti ditéte. Toto obdobi je pro dit¢ velmi
slozitym, dochazi u n¢j ke ztraté sebedlvéry i zajmu o vytvarnou Cinnost. Dité si
uvédomuje rozpor mezi jeho vlastnim zobrazenim a skute¢nosti. U ditéte se zvySuje
estetické citéni, ziskava vice vytvarnych zkusSenosti, ale zaroven ubyva spontaneita
Vv tvorbé. Typickym projevem muize byt pfejimani vzort, obkreslovani, ztrata radosti
z tvofeni. Postupné dité¢ opousti etapu krize vytvarného projevu a prechazi, dozrava
k vyhranénému vytvarnému projevu. Dité hleda svou vytvarnou cestu ovlivnéno zajmy,
hledanim souvislosti a touhou dokdazat si vlastni schopnosti. U kazdého Zaka jsou tyto

potieby ruzné (Roeselova, 2003, s. 8 — 10).

Détska kresba je jednou z ptirozenych aktivit ditéte. Proces vyvoje zobrazovani
reality ditétem prochézi nésledujicimi fazemi. Nejdiive se dle Piageta dit¢ nachdzi ve
fazi nahodilého realismu, tedy v obdobi ¢maranice, poté je to faze nepochopeného
realismu, kdy dité do své kresby jiz zapojuje realné detaily. Tyto detaily jsou v obrazu
zobrazeny velmi nekoordinované a casto nesmyslng. Dalsi fazi je intelektudlni
realismus, kdy dit€¢ ve svych obrazech zobrazuje, co vi, nikoliv to, co vidi. Pro zaky
prvniho stupné je charakteristicka faze realismu zrakového, kdy dité€ jiz zachycuje to, co
realn¢ vidi a snaZzi se o spravné zachyceni proporci. Tato faze se objevuje kolem 8. roku

stafi ditéte (Piaget, Inhelderova, 2010, s. 62).

4.3 Vybrané predméty primarniho vzdélavani

Vyse uvedené kapitoly byly vénovany zejména integraci a predmétu vytvarné
vychovy, kde jsem jiz dostatecné charakterizovala tento pfedmét. Pravé predmét
vytvarna vychova jsem si vybrala k propojeni s jinymi pfedméty na 1. stupni zakladniho
vzdélavani. V praktické casti diplomové prace jsem se snazila formou tvorby
metodickych listl o integraci vytvarné vychovy s vybranymi pfedméty primarniho
vzdélavani. K propojeni jsem volila pfedméty: prvouka, matematika a ¢esky jazyk. Tyto
pfedméty bych chtéla struéné charakterizovat v nasledujicich podkapitolach a uvést

moznosti integrace s vytvarnou vychovou.
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4.3.1 Prvouka a jeji moZnosti integrace s vytvarnou ¢innosti

Prvouku nalezneme v RVP v oblasti Clovék a jeho svét, kterd v sobé zahrnuje
obsahy uciva tykajici se cloveéka, rodiny, spolecnosti, vlasti, ptirody, kultury, techniky,
zdravi, bezpeci a dalSich témat. Tato vzdélavaci oblast se déli do nasledujicich péti
témat: Misto, kde zijeme, Lidé kolem nas, Lidé a cas, Rozmanitost pfirody a Clovek
a jeho zdravi. V oblasti Misto, kde Zijeme, se zaci seznamuji s okolim svého domova,
Skolou, obci a okolni krajinou, poznavaji ucivo a zajimavosti od nasi vlasti pies Evropu
az po cely svét. Srodinou, souzitim lidi a jejich chovanim, se zakladnimi pravy
a spravedlnosti, kulturou a zakladnimi globalnimi problémy se zaci seznamuji v oblasti
Lidé kolem nas. Dalsi oblast Lidé a cas je orientovana na souc¢asnost a minulost v naSem
Zivoté, velmi dileZitou soudasti je orientace v ase a &asovy fad. Zaci poznavaji
regionalni pamatky, baje, myty a povésti. V oblasti Rozmanitost prirody Zaci poznavaji
latky a jejich vlastnosti, vodu a vzduch, nerosty, horniny a pidu. Seznamuji se
Svesmirem a Zemi, poznavaji zivotni podminky, rovnovahu v pfirodé, uci se
ohleduplnému chovani k ptirod€. Ziskavaji piehled a znalosti o rostlinach, houbach
a zakladnich druzich zivocichti. Lidskému télu, péci o zdravi, partnerstvi, manzelstvi,
rodi¢ovstvi a zakladim sexualni vychovy se vénuji v oblasti Clovék a jeho zdravi.
Nedilnou soucasti této oblasti je také ochrana osobniho bezpeci, poznavani krizovych
situaci, schopnost piivolani pomoci, znalost postupt pii vyskytu mimofadnych udalosti
a znalost ohroZeni s nimi spojenych. Seznameni s navykovymi latkami a jejich

negativnimi dopady na ¢lovéka a spole¢nost (Ramcovy vzdélavaci program, 2016).

Prvouka z hlediska propojovani s vytvarnou vychovou je velmi atraktivnim
pfedmétem. V tomto predmétu je zmého pohledu mozné nalézt mnoho mozZnosti
K integraci vytvarné Cinnosti ¢i uméni a prvouky. MizZe se jednat o aktivity spojené
s malbou, kresbou i prostorovou tvorbou ¢i grafikou. Moznosti v této oblasti jsou
rozmanité a zalezi na kazdém z nds, co vyuZije k propojeni uciva vytvarné vychovy
a prvouky. V oblasti Misto, kde Zijeme, si Zaci v ramci prace s mapou mohou vytvaiet
vlastni mapy ¢i zakomponovat ¢ast mapy do obrazu, dale tvofit vlastni pohlednice
aVvramci tvorby se naucit spravné psat adresu svého bydlisté. Dale mohou pomoci
malby zobrazit sviij dim, Skolu ¢i okolni krajinu. V oblasti Lidé kolem nas je moznosti
rizné zobrazovani své rodiny, portréty ¢lenti rodiny ¢i strom rodiny a tim procvicit téma

rodina. Pomoci barev je mozné zobrazit rizné emoce a dale s nimi vV ramci prvouky
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pracovat. V oblasti Lidé a ¢as Zaci mohou prostiednictvim barev znazornovat jednotlivé
meésice a ro¢ni obdobi, malbou ztvarnovat rizné zvyky a tradice. Dale je mozné tvofit
obrazy K bajim, povéstem a mytam. V oblasti Rozmanitost prirody mohou zZaci riznou
formou ztvariovat ptirodu a jeji rostlinnou a zivocisnou fisi. Kreslit ¢i malovat mohou
rizné rostliny, zivoCichy a jejich prostfedi, ve kterém ziji a mnohé dalsi. Velkou
nabidku moznosti tvorby nabizeji samotné ptirodniny, které mizeme také propojit
s vyukou prvouky. Rizné vytvarné prace s listy a poznavani listnatych a jehli¢natych
stromtl. Zaci mohou tvofit rizné objekty z pfirodnin &i postavy (napf. ze zeleniny
a ovoce) a tim procvicit jednotlivé druhy ovoce a zeleniny. V prostorové tvorbé mohou
vyuzit také odpadovy material a zaroven procvi¢it spravné tfidéni odpadu a ochranu
piirody. V oblasti Lidské télo muzeme pomoci kresby postavy procvicit jednotlivé ¢asti
téla, formou malby muZeme zobrazit rizné druhy nemoci. Pomoci barevného inkoustu
¢1 vodovych barev mohou zici pomoci rozfoukavani ztvarnit tepny a Zily ve velké
postaveé. V ramci vyuky zdravé vyzivy mohou tvofit rizné kolaze ze starych letaka
S potravinami a procvicit si, co je zdravé a co neni. Moznosti a ndpadii v této oblasti je

velmi rozmanité mnozstvi.

4.3.2 Matematika a jeji moznosti integrace s vytvarnou ¢innosti

Vzdé¢lavaci oblast Matematika a jeji aplikace se sklada predevsim z aktivnich
¢innosti uzivani matematiky v realnych situacich. Matematika poskytuje zaktim znalosti
a dovednosti potiebné pro prakticky zivot. Prostiednictvim matematiky zaci ziskavaji
matematickou gramotnost. Diiraz je kladen pfedev§im na porozuméni zakladnim
mySlenkovym postuplim a pojmim matematiky a jejich vztahim. Prostfednictvim
matematiky si Zaci osvojuji pojmy, algoritmy, terminologii, symboliku a zpisoby jejich
uziti. Oblast matematiky je tvofena ze &tyi okruhii: Cisla a poéetni operace, Zavislosti,
vztahy a prace s daty, Geometrie v roviné a prostoru a Nestandardni aplikacni ulohy

a problémy.
Utivem Matematiky na prvnim stupni ZS je:
Cislo a pocetni operace

e prirozenda cisla, cela cisla, desetinna cisla, zlomky
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e zapis cisla v desitkové soustavé a jeho zndzornéni (Ciselnd osa, teplomer,
model)

e nasobilka

e vlastnosti pocetnich operaci s cisly

e pisemné algoritmy pocetnich operaci
Zavislosti, vztahy a prace s daty

e zavislosti a jejich vlastnosti

o diagramy, grafy, tabulky, jizdni 7ad
Geometrie v roviné a v prostoru

o zdkladni utvary v roviné — lomena cara, primka, poloprimka, usecka, ctverec,
kruznice, obdélnik, trojuhelnik, kruh, ctyruhelnik, mnohouhelnik

o zdkladni utvary v prostoru — kvadr, krychle, jehlan, koule, kuzel, valec

o délka usecky; jednotky délky a jejich prevody

e obvod a obsah obrazce

e vzdjemna poloha dvou primek v roviné

® 0sové soumérné utvary
Nestandardni aplikacni ulohy a problémy

e slovni ulohy
e Ciselné a obrazkové rady
® magické ctverce

e prostorova predstavivost
(Ramcovy vzdélavaci program, 2016)

Moznosti integrace vytvarné vychovy do pfedmétu matematiky se zdaji byt jiz

tvorbou. Z mého pohledu je v matematice snazsi vymyslet propojeni vytvarné vychovy
spiSe s geometrii nez s oblasti Cisel a pocetnich operaci. V oblasti ¢isel a pocetnich
operaci zZaci mohou k tvorb& vyuzit samotné ¢islice a tvofit rizné obrazy z ¢isel, mohou
do svych obrazi ukryvat ptiklady. Z ¢islic se daji vytvaret podivuhodnd zvirata ¢i
Z nasobilky portréty lidi. V geometrii mohou Zaci pracovat s bodem a linii, s riznymi

druhy car a vytvaret zajimavé obrazy. Objekty z riznych geometrickych téles jsou také
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moznosti  k procvi€eni geometrie a zarovel mohou Zaci vytvarné tvofit.
Z geometrickych ttvarii Ize vytvafet rizné obrazy, tangramy, mésta geometrickych

tvart apod. Dale mohou Zaci vytvarné zobrazovat slovni ulohy z matematiky.

4.3.3 Cesky jazyk a jeho moZnosti integrace s vytvarnou &innosti

Cesky jazyk je v RVP zafazen do vzdé&lavaci oblasti Jazyk a jazykova
komunikace. Dovednosti ziskané v tomto oboru jsou dulezit¢é nejen =z hlediska
kvalitniho jazykového vzdélani, ale i pro dalsi uspésné osvojovani poznatkti v dalsich
predmétech. Predpokladem ¢eského jazyka je poznat mateisky jazyk v jeho mluvené
I pisemné podobé. Prostiednictvim predmétu Cesky jazyk si zaci vytvareji predpoklady
k efektivni mezilidské komunikaci. Vzdélavaci obor Cesky jazyk a literatura tvofi tii
slozky: komunika¢ni a slohova vychova, jazykova vychova a literarni vychova.
Vsechny tyto oblasti se vzajemné prolinaji. Komunikacni a slohovou vychovou se Zaci
nau¢i vnimat a porozumét riznym jazykovym sdélenim, uci se ¢ist s porozuménim,
kultivované psat a mluvit a mnohé dalsi. V jazykové vychové se klade diraz na znalost
poznavani spisovného jazyka a gramatiky, ale zdroven zaky vede k presnému,
logickému mysleni a srozumitelnému vyjadfovani. Literarni vychova je zaméfena na
oblast Getby. Cetbou Zaci poznavaji zakladni druhy literatury, ziskavaji &tenatské
dovednosti. V oblasti Komunikacni a slohové vychovy se Zaci vénuji praktickému
a vécnému Cteni, praktickému a vécnému naslouchani. Déle se u¢i mluvenému projevu
a jeho zakladnim technikam, vyjadifovani a zadkladnim komunika¢nim pravidlim. Dalsi
Casti je pisemny projev a s nim spojené zakladni hygienické navyky pfi psani, technika
psani a Zanry pisemného projevu. V Jazykové vychové se Zaci vénuji jazykové strance
jazyka, vyslovnosti a spravnému sluchovému rozliSeni hldsek, déale slovni zdsobé
a tvoteni slov, tvaroslovi, vétné skladbé a pravopisu lexikalnimu, zakladim morfologie
a syntaxe. V oblasti Literarni vychovy se jedna o poslech literarnich texti, zazitkové
Steni a naslouchani. Zaci se uéi tvofivé &innosti s literarnim textem a také zakladni

literarni pojmy, druhy a zanry (Ramcovy vzdélavaci program, 2016).

Moznosti integrace vytvarné vychovy a ¢eského jazyka se mohou jevit také jako
velmi slozité. V tomto pfedmétu je z hlediska tvorby jednodussi vymyslet propojeni
s vytvarnou vychovou z oblasti literatury a slohové vychovy. K vytvarné tvorbé

muizeme vyuzit samotny text a pouZit ho jako soucést obrazu a dale s nim pracovat. Zaci
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také mohou tvofit obrazy z riznych pismen ¢i slov. V ramci procviceni si slovni zasoby
a antonym muzeme s zaky vytvofit pexeso protikladl. V abstraktni tvorbé mohou zaci
vyhledavat rGzna ukrytd pismena. Pfi praci s textem miizeme vyuzit text jako soucast
obrazu a zaroven zobrazovat rizna vyjmenovana slova. V oblasti literatury jsou
moznosti a pomocnikem pfi vytvarné tvorbé pohadky, basné ¢i rizné hadanky, které
mohou déti malovat ¢i kreslit. Je na kazdém z nas, jak vytvarnou tvorbu v ramci
literatury pojmeme. Jestli Zaci budou zobrazovat pohadkovou postavu, celou pohadku ¢i
budou vymyslet jeji konec. S Zaky také mizeme tvotit obrazkové osnovy k pohadkam.
V oblasti slohové vychovy miizeme malovat obrazky pomoci popisu postavy, zvifete ¢i
véci.

V piredchozich kapitolach jsem se snazila uvést u kazdého predmétu par napadi
a moznosti pro integraci vytvarné vychovy do prvouky, matematiky a ¢eského jazyka.
V dal$i ¢asti a to praktické jiz uvaddim konkrétni programy pro propojeni s t€mito

predméty realizovanymi v praxi.
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PRAKTICKA CAST

5 Ucdeni vytvarnou ¢innosti v praxi

5.1 Cile praktické ¢asti

Prakticka cast diplomové prace na téma uceni vytvarnou Cinnosti se sklada
z metodickych listd, ve kterych poskytuji napady a navody, jak integrovat vytvarnou
¢innost do jinych pfedmétu, jako je Cesky jazyk, matematika a prvouka. Z hlediska
vytvarného neptichazim v své diplomové préaci s novymi vytvarnymi technikami, ani to
nebylo zdmérem mé prace. V metodickych listech pouzivam vytvarné techniky zndmé
a vyzkousSené v praxi, jen jsou zakomponované do jiného pfedmétu, nez je vytvarna
vychova. U programi, které jsou inspirovany umélcem a jeho dilem, ptikladam takeé
metodicky list o umélci a jeho dile. Tento metodicky list seznamuje s umé€lcem a jeho
dilem, popisuje, na co se umélec zaméeiuje a motiv pro jeho tvorbu. Cilem praktické
casti je tedy propojeni vytvarné vychovy a uméni Sjinymi vybranymi predmeéty

primarniho vzdélavani, tvorba metodickych listi a jejich realizace s détmi.

Vsechny metodické listy jsou realizovany s zaky 1. stupné zakladni Skoly, po
realizaci bylo vzdy provedeno zhodnoceni aktivity, dotaznikem ¢i rozhovorem s détmi.
Ke kazdému metodickému listu nélezi reflexe a sebereflexe, kde jsou pro vsechny
programy stanoveny jasné body, které se budou nasledné hodnotit. V kazdém
metodickém listu seznamuji s pouzitou vytvarnou technikou, v metodickych listech je

ptipojen i kratky popis a ukazka umélce, tvoticiho danou vytvarnou technikou.

Inspiraci pro toto téma mi byla vyuka uméni jiz v prvnim ro¢niku studia na
vysoké skole vedena pani doktorkou Zuzanou Pechovou, kdy jsme méli vytvofit
semindrni praci a propojit vyuku libovolného ptedmétu 1. stupné zékladniho vzdélavani
s uménim. JelikoZ vytvarna vychova patii mezi mé oblibené predméty, tikol mé& velmi
nadchnul. Z praxe jsem dospéla k myslence, Zze vytvarna vychova je casto velmi
opovrhovanou soucasti vyuky. Setkala jsem se s Castymi ndzory kolegyn a kolegti, ze
vytvarna vychova je zbyteny a nevzdélavaci predmét, kdy si zaci pouze maluji a kresli.

Pravé tento nazor bych svou diplomovou praci chtéla vyvratit a dokazat, ze i skrze

42



vytvarnou ¢innost se mohou zaci vzdelavat, a ze vytvarnd vychova miize byt soucasti

I jiného pfedmétu jako je Cesky jazyk, matematika ¢i prvouka.

5.2 Metodické listy

rowr

Metodické listy jsou soucasti praktické ¢asti mé diplomové prace. Formou metodickych
listd se snazim, co nejvice priblizit dany program integrace vytvarné vychovy do jiného
predmétu zakladniho vzdélavani. Programy jsou navrhnuty pro rtizné ro¢niky 1. stupné
zékladni Skoly. V nekterych metodickych listech je vytvarna Cinnost soucasti opakovani
jiz znamého uciva a v nékterych se formou vytvarné €innosti s novym ucivem teprve
zaci seznamuji. Nekteré programy jsou uréeny pro praci ve skupin€, jiné pro
samostatnou praci zakd. VSechny metodické listy jsou realizovany s zaky 1. stupné na
malotiidni Skole, kde jsem zaméstnana jako ucitelka. Ke kazdému programu je
piilozena fotodokumentace z realizace programu. Metodické listy poskytuji navod, jak
pouzit vytvarnou ¢innost V jiném piedmétu, nez je vytvarna vychova. Metodické listy
uvadim ke kazdému programu dva. Prvni se vztahuje Kk vytvarné ¢innosti
a propojovanému ucivu, druhy list slouzi k sezndmeni s umélcem a jeho tvorbou.
V metodickych listech programu je vzdy uveden jeho nazev, tfida, pro kterou je dany
program urCen, faze hodiny a vytvarna technika. Dale metodické listy obsahuji cile,
ucivo a ocekavané vystupy obou propojovanych predmétt. Soucasti jsou také kliCoveé
kompetence, které jsou programem rozvijeny. Dal§im dulezitym bodem je vycet
potiebného materialu a pomucek K realizaci programu a stru¢ny postup ve vyucovaci
hodiné. V metodickych listech vztahujicich se k umélci uvadim struéné seznameni
s umélcem a jeho dilem. Obsahuji nazev dila a jeho fotografii. Déle popisuji vznik dila a

vytvarnou techniku umeélce. Soucasti je také struény popis umélce a jeho motivu tvorby.

43



5.3 Prvouka

5.3.1 Strom roé¢nich obdobi

Program Strom ro¢nich obdobi se zabyva integraci predméti prvouka a vytvarna
vychova. Tento program jsem tvofila pro zédky prvni a druhé tfidy zakladni Skoly.
Casova dotace je jedna vyucovaci hodina (45 min.). Vzdélavacim zamérem v tomto
programu je, aby zak aplikoval znalosti u¢iva z predmétu prvouka skrze vytvarnou
¢innost. Cilem vytvarné ¢innosti je malbou akvarelem rozpoznat barvy a rozlisovat je na
teplé a studené odstiny. Cilem v predmétu prvouka je zopakovani a procviceni si
ro¢nich obdobi a mésicti v kalendarnim roce. Ocekdvanym vystupem je znalost
a orientace v kalendainim roce, rozpoznani ro¢nich obdobi, mésicti a zaroven rozvoj
pfedstavivosti propojenim barev s mésici v roce podle rocnich obdobi. Soucasti této
kapitoly je uvedeni inspirace pro vytvarnou ¢innost, seznameni s umélkyni a vytvarnou
technikou, popis a postup ¢innosti realizované s détmi, dale uvadim potfebny material
k ¢innosti a metodicky list programu. Program je v zavéru hodnocen reflexi zaku,

pomoci kratkych dotaznikli a mou vlastni reflexi.

Inspiraci pro tento program mi byla umélkyné Anna Armona, pochazejici
z Ukrajiny. Anna Armona se narodila v roce 1996 a se svou uméleckou tvorbou zacala
jiz ve Ctrnacti letech. Anna Armona ve svych vytvarnych dilech nejcastéji zachycuje
krasu pfirody V raznych ro¢nich obdobich, proto jsem se rozhodla jeji dilo propojit
sucivem prvouky. V jeji tvorbé se nejcastéji vyskytuji stromy, nebe a slunce, z toho
davodu nazev programu Strom roc¢nich obdobi. Umélkyné ke své tvorbé pouziva
akvarelové barvy, mezi jeji nejcastéjsi kombinaci barev patii Zluta, oranzova, rizova

a modra.

Malba akvarelem nebo transparentnimi vodovymi barvami je charakteristicka
zejména SVOU prisvitnou barvou. Malba nemd vyrazné kryci vlastnosti. Akvarelové
barvy se dobte rozpoustéji ve vodé a snadno se Snimi daji vytvaret rizné barevné
odstiny. Jednou z piednosti akvarelu je tedy jeho misitelnost a moznost rozpijeni barev.
Dalsi pfednosti pro malbu akvarelem je, Ze neni potfeba mnoho pomtcek a médii

(Roeselova, 1996, s. 74).

Potfebnym materialem K prvouce jsou obrazkové karty s meésici a rocnim

obdobim. Volila jsem tyto karty, protoZe je Casto pouZivam v hodinach prvouky, ale
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moznost volby vhodnych pomicek je na kazdém znas. K vytvarné cinnosti
potiebujeme vétsi papir (volila jsem format A2), protoze se jednd a spole¢nou praci
zakd. Format by mohl byt i vétsi, zalezi na dostupnosti materialu skoly. Dale jsou
potieba vodové barvy, §tétce a voda. Ja jsem ve svém programu pouzila jiz pfedem

ptipraveny strom nakreslen tusi.

Ukolem 74kt bylo vybrat si libovolny mésic v kalendainim roce a pro ngj
namichat pomoci vodovych barev charakterizujici odstin dle svého vlastniho Gsudku.
V tvodu vyucovaci hodiny jsme si s zaky nejprve zopakovali mésice a ro¢ni obdobi
pomoci obrazkovych karet, které¢ pouzivame pii hodiné prvouky. Kazdy zak si vybral
jednu kartu s mésicem, poté se zaci sefadili podle toho, jak jdou za sebou mésice v roce.
Po spole¢né kontrole jsme jednotlivé mésice zaradili do rocnich obdobi. Kdyz jsme si
mesice i roéni obdobi zopakovali, nasledovala hra: Myslim si mésic. Jeden zak si vybral
meésic a ostatni hadali pomoci napovéd, co se v daném mésici déje, co se déla, jaké jsou
zvyky a tradice apod. (10 min.) V dalsi fazi jsme si predstavili umélkyni a ukazali si jeji
dila. (5 min.) Po ukazce si zZaci rozdélili listeCky, na které si napsali svij pfitfazeny
meésic. Je nutno si umét poradit s potem 74k, ne vzdy se tiida skldda z 12 déti. Je tedy
potieba 12 meésicti mezi déti vhodné rozdélit. Kdyz ma kazdy zak svlij mésic, rozmysli
si, jakou barvu pro né&j zvoli. Spole¢né si szaky povidame o existenci teplych
a studenych odstinti barev. Povidame si o vlastnostech vodovych barev. Poté Zaci
pracuji spoleéné na Stromu roénich obdobi. Zaci pfichazeji postupné podle ro¢nich
obdobi, jak jdou mésice za sebou v kalendarnim roce (napf. jaro: biezen, duben,
kvéten). Kazdy zak si namiché svlij odstin barvy a nanese barvu na papir s jiz piedem
ptipravenym stromem. Ti zaci, ktefi zrovna nemaluji, Si procvi¢uji dané ucivo
V piipraveném pracovnim listu. Kdyz je nas§ obraz hotov, spole¢né si ho prohlizime
a hodnotime. Kazdy Zak znovu predstavi svlij mésic a vysvétli jakou barvu a pro¢ zvolil
a prilozi listecCek s napsanym nidzvem mésice. Nakonec pfiddme jesté popis rocnich
obdobi. Nasi spole¢nou praci po zhotoveni a zkompletovani vystavime na chodbé skoly.
(25 min.) Na konci vyucovaci hodiny ¢i programu zaci dostanou kratké dotazniky o nasi

spole¢né praci, které vyplni. (5 min.)
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Obrazek 2: Strom ro¢nich obdobi (archiv autora)

V zavérecnych dotaznicich zaci hodnotili, jak se jim program ¢i vyucovaci
hodina libila. Hodnotili pomoci smajlikli, vétsin¢ zakd se program libil, néktefi zvolili
neutralniho smajlika. Nikdo z zakti nevybral moznost mradivého smajlika, tedy, ze by
se mu program nelibil. Dalsi otazkou bylo, zda byl pro né program zabavny. V této
otazce vSichni zaci vybrali moznost ano, pro vSechny zéky byl program zabavny. Dale
jsem se v dotazniku zak ptala, jestli byl pro né program obtizny. Devét zaki z dvanacti
odpovédelo, ze nebyl. Ostatni volili moznost, Ze nevi. Pro nikoho nebyl tento program
obtizny. Mou dal$i otazkou bylo, zda byl pro zaky program ¢i vyucovaci hodina
neobvykla, kde vichni odpovédéli, Ze ano. Zaki jsem se také ptala, zda pro n& program
znamenal néco nového. Vétsina odpovédéEla, Ze ano, Ctyfi zaci uvedli moznost nevim.
V zavéreéné fazi dotazniki méli zaci uvést konkrétni slovo, co se jim v hoding libilo
aco se naopak nelibilo. Zakim se napf. libilo malovéani, strom, barvi¢ky, obrazy
umélkyné, hra s mésici. U otazky, co se jim nelibilo, Zaci uvadéli napf. kartiCky

S mésici, pracovni list nebo nic.

46



ankup BRAD A

vhod,

ovéd
- ks o |
[ sz ~ i
Jak se 4 program Iibil? | W S
|~ —~ —
8yl program zébavny? hno ne nevim | Ly
il ©
Byl program obtiiny? iy
(and)
Byl program neobvykly? n \J.
k Nap bilo: a
Napis, co se tiibilo: g oot
y ~ 7 AL
104G SN BAGANL
“Waptrease ti nelibilo 4
Napi3, co se ti nelfbilo; :
#
§ -
A
ey
[
{
odno
Onat vhodnou odpoved
Jak'se t program lbil? “ i . "
kise ti progfam ib < — R u i
f Jak se ti program Iibil &

Byl program zbaviy?

obtitng? ano ne

Byl prog

bykly?

Obrazek 3: Hodnoceni programu Strom ro¢nich obdobi (archiv autora)

M¢ hodnoceni programu je spiSe kladné. Pro zaky se vyucovaci hodina jevila
zédbavné a neobvykle, vSem zadkiim se velmi libila a bavila je, coz je pro mé pozitivni
zjisténi. Po realizaci programu bych, ale nékteré véci zménila. Urcité bych nechala
strom predkresleny tuSi ud¢€lat deéti, hned ze zacatku vyucovaci hodiny, aby tus
zaschnula a mohlo se na obraz dale malovat. V piipadé vétsi Casové dotace bych
nechala Zaky vice tvofit s vodovymi barvami a poznavat tak jejich vlastnosti a krasu.
Misto pracovniho listu bych volila zabavnéjs$i formu, napt. néjakou hru, aby pro zaky
nebylo ¢ekani na vlastni malifskou tvorbu zdlouhavé. Zalezi vSak na tfidni skupiné

a ukaznénosti zaku.
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Metodicky list integrace vytvarné vychovy do prvouky

nazev: Strom rocnich obdobi
tiida: prvni a druha
faze hodiny: aplikacni

¢asova dotace:

45 min. (1 vyucovaci hodina)

vytvarna technika:

malba vodovymi barvami

" malba vodovymi barvami, rozpoznani teplych a studenych
cil:
odstind barev
) o ucivo: prace s barvou, michani odstini barev, teplé a studené barvy
vytvarna vychova
o 74k rozlisuje, pojmenuje barvy, poznava vlastnosti vodovych
oc¢ekavané o _ _ .
: barev, organizuje vlastni vytvarné ¢innosti, uplatiiuje vlastni
vystupy: B ) . 5
fantazii a vytvarné prostredky.
| zopakovani a procvi¢eni rocnich obdobi a mésict
cil:
v kalendainim roce
prvouka ucivo: rok, roéni obdobi, mésice
otekavané | Zak vyjmenuje roéni obdobi a mésice. Umi je sefadit, jak po
vystupy: | sobé€ nasleduji, umi zafadit mésice do ro¢nich obdobi.

klicové kompetence:

komunikativni (zak vyjadiuje své myslenky, zapojuje se do
diskuze), socialni a personalni (zak pracuje ve skupiné, podili
se na utvafeni piijemné atmosféry), pracovni (vyuziva

pracovni materidl bezpecn¢ a ucinng)

pomtcky a material:

obrazkové karty s mésici, listecky s mésici a roénim obdobim,
pfipraveny papir A2 s nakreslenym stromem (tusi), vodové

barvy, Stétce, voda

postup ve vyucovaci hoding:

Opakovani, prace s obrazkovymi kartami s mésici, fazeni
mesicl, rozdéleni do ro¢nich obdobi, spole¢nd hra: Myslim si
mésic (10 min.)

Sezndmeni s umélkyni (5 min.)

Tvorba barevného pozadi podle mésici v roce, malba
vodovymi barvami, rozliSovani teplych a studenych odstind,
prace s pracovnim listem, spolecné hodnoceni a zopakovani
meésict (25 min.)

Reflexe, kratké dotazniky pro zaky (5 min.)

48




Nejprve si zaci zopakuji a procvi¢i pomoci obrazkovych karet
mesice a ro¢ni obdobi. Zahraji si spole¢nou hru o mésicich
v roce. Poté jsou zaci seznameni s tvorbou Anny Armony.
Dale si rozdaji listecky s mésici a roénim obdobim (kazdy zak
jeden mésic). Kazdy zak si promysli, jakou barvu bude mit
jeho mésic. Zaci maluji po skupinkach, podle roénich obdobi,
papir se stromem maji také rozdélen podle ro¢nich obdobi,
pozadi maluji podle toho, jak jdou mésice za sebou (jaro:
bfezen, duben, kvéten). Ostatni Zaci maji samostatnou praci
Vv pracovnim listé. Postupné se u tvorby vsichni vysttidaji. Po
dokonceni celého pozadi, zaci ptifadi do roc¢nich obdobi ke
svym meésicim listeCky s nazvy meésicti a feknou, pro¢ si
vybrali pravé tuto barvu, co jim nejvice v daném mésici
pfipomina. Spolecné praci vystavime. Zhodnotime cinnost,
jestli se nam také povedlo zachytit pfirodu a ro¢ni obdobi
pomoci barev jako umélkyni. Nakonec Zaci vyplni kratké

dotazniky.

vytvarna ¢innost:

J

vytvaiime pozadi piedkresleného stromu pomoci vodovych
barev (kazdy 74k jeden mésice, jeden barevny odstin),
poznavame vlastnosti vodovych barev, tfidime teplé a studené

odstiny barev
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Metodicky list integrace vytvarné vychovy do prvouky

skrze dilo vytvarnice Anny Armony

nazev dila: Dalsi vychod slunce mého srdce
vznik dila: obdobi tvorby od r. 2010
technika: malba akvarelovymi barvami

Obrdazek 4: Vytvarné dilo Anny Armony 1 Obrdzek 5: Vytvarné dilo Anny Armony 2

(dostupné z: http://www.trendhunter.com/trends/anna-armona)

Zachyceni pfirody, obrazy stromi spozadim barev
popis: vychazejiciho slunce (modra, rizova, oranzova), dilo vzniklo

malbou akvarelovymi barvami.

* Autorka ve svych dilech nejcastéji zachycuje krasu ptirody
v riznych roénich obdobich, zde muZeme vidét zachyceni
vychodu slunce.

* Vjeji tvorb€ se nejvice vyskytuji stromy, nebe a slunce.

Pouziva akvarelové barvy. Mezi jeji nejcastéjsi kombinace

motiv:
barev patii Zluta, oranzova, rizova a modra. Dila autorky
zachycuji pfirodu neuvéfitelné zivym zpisobem. Obrazy
umélkyné vytvareji magicky nadech. Autorka se nejvice
inspiruje z ptirody, knih, hudby, vytvarnych dél, ale také
zZ pocitacovych her.
Anna Armona: Dark In dark we trust [online]. 2015 [cit.

_ 2016-08-08]. Dostupné z:
zdroj:

http://darkorg.altervista.org/annaarmona/
Anna Armona: Trendhunter [online]. 2020 [cit. 2020-01-12].
Dostupné z: http://www.trendhunter.com/trends/anna-armona
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5.3.2 Mandala listnatych a jehli¢natych stromi

Program mandala listnatych a jehli¢natych stromii je uren pro propojeni
predmétu prvouka a vytvarna vychova. Byl vytvofen pro zaky druhého a tietiho
ro¢niku. Program je rozvrzen do dvou vyucovacich hodin z divodu vychazky do
piirody a spole¢ného tvofeni v pfirodé. Program je zaméfen na propojeni vyuky
prvouky a vytvarné vychovy skrze umélecky smér land art. Cilem vytvarné vychovy je,
aby se zaci seznamili s uméleckym smérem land art a s jeho pomoci si zopakovali u¢ivo
prvouky, a to zejména listnaté a jehli¢naté stromy. Ocekavany vystup pro vytvarnou
vychovu je poznavani a vyzkousSeni si vytvarné techniky land art a prace s piirodninou.
Pro prvouku je ocekdvanym vystupem zopakovani si jiz probiraného uciva listnaté
a jehli¢naté stromy. V nasledujici ¢asti kapitoly seznamuyji s inspiraci pro tento program,
s umé€lcem Jamesem Bruntem, dale uvadim popis a postup realizované ¢innosti s Zaky.
Soucasti této kapitoly je také seznam potiebného materialu, metodicky list
a fotodokumentace realizovaného programu. V zavéru piikladam hodnoceni programu.

Hodnoceni zaky probéhlo formou kratkych dotaznikd.

Pro tento program me¢ inspiroval umélec James Brunt. James Brunt pochazi
Z Anglie a svou tvorbou se zabyva jiz fadu let. James Brunt vystudoval vytvarné umeéni
v Londyn€. Nyni se zabyva uméleckym smérem land art. Umélec vytvaii piirodni
uméni pomoci pfirodnich objekti. Mezi nejéastéji pouzivany material patéi kameny,
listy, musle a jiné pfirodniny, které umélec nalezne v ptirod¢. K nejcastéji vytvarenym
objektim patii zejména fascinujici mandaly a jiné uklidhujici obrazce z piirodnin.
Nejvice mé zaujala tvorba mandal z barevnych listl, a pravé ta mé inspirovala pro tento
program. Pomoci sbéru a tvofeni piirodnich obrazct si Zaci zopakuji u¢ivo prvouky

listnaté a jehli¢naté stromy.

Land art je umélecky smér 20. stoleti. V prekladu znamena zemni uméni. Tento
smér se fadi mezi netradicni zplisoby tvorby. Realizace projektli je tvofena piimo
V pfirod€ a z ptirodnich materialti. Mezi nejcastéji pouzivané materialy patii kameny,
dfevo, hlina, rostliny. Land art byvd nejcastéji zachycovan na fotografiich, ale

i v kresbach ¢i obrazech (Trojan, Mraz, 1996, s. 110).
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K tomuto programu jsou naklady na material prakticky nulové. K prvouce
potiebujeme obrazkové karty, knihy 0 stromech a jiné pomucky, které zvolime za
vhodné. Volba pomiucek je dle uvazeni ucitele. K vytvarné ¢innosti jsou potieba rizné
prirodniny, a to zejména listy, jehli¢i a jiné Casti stroml. Pro pestrost a barevnost pfi
tvofeni jsem volila obdobim realizace programu podzim. K tvofeni potfebujeme pouze

ptirodu a ptirodniny v okoli.

Postup v programu byl nasledujici. V tivodu programu jsme si s zaky, fekli, co
nas b&hem nasledujicich dvou vyucovacich hodin &eki. Zaci byli rozdéleni do &tyf
skupin, ve kterych budou nasledné pracovat, poznavat a tvofit. Zadmérn€ jsem se snazila
o propojeni obou ro¢nik do vSech skupin. (5 min.) Spole¢né jsme si zopakovali, jaké
zname listnaté a jehlicnaté stromy. Povidali jsme si, co se déje S pfirodou na podzim
a pro¢ jsou pro nas stromy dilezité. Zaci méli za tikol piinést do $koly nasbirané
barevné listy. Listy jsme si ukazali a vystavili. Poté Zaci hledali a pfitazovali listy ke
stromim pomoci obrazkovych karet a knih. (15 min). Po zopakovani znalosti
o stromech jsme si ukazali tvorbu umélce Jamese Brunta (mandaly z listi). Spole¢né
jsme se seznamili s uméleckym smérem land art a vysvétlili si, jak se tvofi. Dale jsme si
také zopakovali, jak se chovame k prirodé. (15 min.) V dalSi ¢asti jsme se pouceni
0 chovani v ptirod¢ presunuli k pievléknuti a prezuti do Satny a vydali se na vychazku
do pfirody. (10 min.) Cestou do lesa méli zaci za ukol sledovat pfirodu, poznavat
stromy a sbirat pfirodniny. (5 min.) V lese si kazda skupina nasla své misto, kde bude
land art tvofit. Nejdiive zaci pokracovali ve sbéru pfirodnin. Poté se presunuli
k samotné realizaci land artu a zacali tvofit barevné mandaly listnatych a jehli¢natych
stromtl. (20 min.) Zaci méli za {ikol svou mandalu strom@i pojmenovat a zjistit, jaké
stromy nam Kk jejimu vytvofeni pomohly. Kdyz méli vSichni Zaci svou mandalu
z ptirodnin hotovou, pfistoupili jsme k prezentaci mandal. Kazda skupinka nam svou
mandalu ptedstavila, vysvétlila diivod nazvu a popsala, zjakych stroml se jejich
mandala skldda. Postupné se vystfidaly vSechny cCtyfi skupiny. Nakonec jsme naSe
tvofeni zachytili na fotografii. (10 min.) Nasledovala cesta zpét do Skoly a spole¢né

hodnoceni programu, ve $kole Zaci dostali k vyplnéni kratké dotazniky. (10 min.)
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Obrazek 6: Mandaly stromt 1 (archiv autora)

Obrazek 8: Mandaly stromt 3 (archiv autora) Obrazek 9: Mandaly stromi 4 (archiv autora)

Po ukonéeni programu Zaci dostali dotazniky k hodnoceni programu. Zaci
hodnotili, jak se jim program libil pomoci smajliki. Celkovy pocet zaka byl Sestnact.
Vétsine zakt se program libil, pouze tii zaci volili smajlika neutralniho a jeden zak
mracivého, pouze jednomu zakovi se program nelibil. Dalsi otazkou v dotazniku bylo,
zda byl program zabavny. Zde vSichni Zaci vybrali moznost ano, pro vSechny zaky byl
tento program zabavny. Nasledovala otdzka, zda byl program neobvykly. Tti ¢tvrtiny
zakt odpovédély, ze pro né byl program neobvykly, jedna Ctvrtina zakt povazovala
program za obvykly. Dalsi otazkou jsem se zaku ptala, zda byl pro né program obtizny.
Pouze pro jednoho zdka se jevil tento program obtizny, ostatni zaci volili moZnost ne.
Zak jsem se také dotazovala, jestli to pro né bylo néco nového. Vétsina zakd
odpovédéla, Zze to pro né nové bylo, pro dva zaci nikoliv a tfi zaci zvolili moznost
nevim. V zavéru dotazniku méli Zaci uvést ptiklad, co se jim v programu libilo a co se
naopak nelibilo. Velice Castou odpovédi bylo, ze se jim libily mandaly. Dale zZaci
uvadéli odpovédi jako tvofeni, vyrabéni, listy, Ze to byla zdbava nebo, Ze se jim libilo
vSechno. U otazky, co se jim nelibilo, Zaci mnohokrat zmifiovali zlobeni dvou chlapcti

ze tiidy, ktefi jim program kazili. Néktefi nebyli spokojeni se psanim a poznavanim
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stromd ve tiid¢ a jini by si ptali vice Casu na tvoteni. Nikdo z zak nehodnotil program

negativné, kriticky vSak hodnotili nekdzen nékterych zaka.
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= N 2 | . Jméno: trida: |
Iméno: Iméno: tiida: | P
A tiida: L= Vyber vhodnou odpovéd
Vyber vh Vyber vhodnou odpoved
tyber vhodnou odpovéd sak se ti program libil? @ @ ®
sakse ti program ibil? O @ ® Jak se t program libil? @ ®
Byl program zébavny?  |ano) ne  nevim

Byl program neobvykly?  ano Qg) nevim |

byl program zabavey?  (ano) ne  nevim
Byl program nec’vykhy? f\@ ne  nevim

Byl program z8bavny? @ ne  nevim
By! proy V? Y fivi g ‘ J
y! program neobvykly ano @ nevim \ Byl program obtiEny? ano ) nevim |

Byl program obtizny? e i{
e U ano @& nevim Byla ta néco nového? f\"ﬁ ne  nevim

/) e
Bylotonéconového? _ find ne  nevim |
0 \‘7 ty | Cose tilibilo? AN M‘L%/
Cosetilibior_ X es Arer. ‘
Co se ti nelibilo? @&m

8ylo to néco nového? ano @8) nevim
cosetifibiio? Shfxd ﬁqm..ﬁm[ S 0 /
i . 3 ) P ; |
Co se tinelibilo? jal gl Qg!am g\/q/ | Co se ti nelibilo? L‘L'lémv%
! :\'\"W)’W\/@/ |

J Byl program obtizny? ano (\E) nevim

. o ls
Iméno: fida: : 5 AL,
tiida: ' e e | Jméno: 3i A tida: 3,
Vyber vhodnou odpovéd Vyber vhednou odpo; véd al

Vyber vhodnou odpovéd o

Jak se ti pre Iibil?
program Iibil? @ @ ® J Jokse i program i / @ @ @ Jakse ti program Iivil? | @ @ ®

Byl program zébavay?  { ano} ne  nevim ' Byl program zsbaunj? g@ ne  nevim

& By! program zébavny? Jp ne nevim
Byl program neobvykly? ,@) ne  nevim 8| progtsi nsabwii E;} s ’ By! program neobwykly?  ano ey nevim ‘
Byl program obtizny? ano ,@ nevim | Byl program obtizng? \;n/o @ Aevim Eylorogtam shiin? ane “3 nev(ms, - f
Bylotonéconového?  (ana) me  nevim ? S e e @ e Bylotonéconového?  ano G witn [
Coseti ubum_@m&)ﬁm ‘w e [‘l_é Ny ‘ Cosetilibior_V8@cha,
Cose ti nelibilo? /(1) Al o (T {_44 l Cose tinelibio?_{ [\\/ d: i C“"‘i”e'fbi'°°}fli,;_ P

Obrazek 10: Hodnoceni programu Mandaly listnatych a jehli¢natych stromt (archiv autora)

M¢ hodnoceni programu je velmi pozitivni. Zaci se na program, ktery jsem pro
né pripravovala, velmi t&sili. VSichni pfinesli spoustu barevnych lista a bavilo je s nimi
tvofit a poznavat stromy. VéEtSina déti se aktivné zapojovala do programu az na dva
chlapce, ktefi byli velmi neukaznéni. Tito dva problematicti zaci svym chovanim rusili
i ostatni spoluzéky, kteii je Gasto zmifiovali i v hodnoticich dotaznicich. Zaci byli
schopni pracovat velmi samostatn¢. Prace ve skupindch spojenych ze dvou rocnikl se
nejevila problematicky spiSe naopak, déti si vzajemné pomahaly a spolupracovaly.
Kdybych tento program realizovala znovu, vénovala bych méné Casu praci ve Skolni
t¥idé a vice prostoru bych nechala pro samotné tvofeni mandal v piirodg. Zaky sbér listd

a tvofeni mandal stromt velmi bavilo a s praci se jim nechtélo koncit.
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Metodicky list integrace vytvarné vychovy do prvouky

nazev: Mandala listnatych a jehli¢natych stromu
tiida: druha a treti
faze hodiny: aplikacni
casova dotace: 90 min. (2 vyucovaci hodiny)
vytvarna technika: land art, tvofeni z pfirodnin
" seznameni s uméleckym smérem land art, tvofeni
cil:
Z ptirodnin
) o ucivo: prace s ptirodninou
vytvarna vychova
_ |Z&k se poznavé a tvoif vytvarnou technikou land art,
ocekavané o _ _ .
) organizuje vlastni vytvarné c¢innosti, uplatiiuje vlastni
vystupy: B
fantazii.
cil: zopakovani a procviéeni listnatych a jehli¢natych stromut
ucivo: listnaté a jehli¢naté stromy
prvouka
oc¢ekavané .. ) _ o o )
74k rozpozna a vyjmenuje listnaté a jehli¢naté stromy.
vystupy:

k feSeni problémi (zak samostatné feSi problémy,
vyhledavani stromd v knihach), komunikativni (zak
o vyjadiuje své myslenky, zapojuje se do diskuze), socialni
kli¢ové kompetence: _ _
a personalni (zak pracuje ve skupiné, podili se na utvéfeni
piijemné atmosféry), pracovni (vyuziva pracovni materidl

bezpecné a ucinne€, dodrzuje pravidla chovani v ptirode)

_ obrazkové karty stromt, knihy o stromech, pfirodniny
pomucky a material: _ _ o
(listy, klaciky, $isky, jehli¢i, ...)

Uvod, seznameni s programem (5 min.)

Opakovani, prace s obrazkovymi kartami a prohlizeni
knih, jmenovani stromt, rozdéleni do jehli¢natych nebo
listnatych stroml, prace ve skupinach (15 min.)

postup ve vyucovaci hodiné: Seznameni s umélcem a uméleckym smérem land art
(15 min.)

Pravidla chovani v pfirod¢, pfesun do satny (10 min.)

Spole¢na vychazka do lesa, sbér pfirodnin a poznavani

stromt (5 min.)
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Spole¢né tvoreni mandal z ptirodnin, sbér piirodnin (20
min.)

Predstaveni mandal, poznavani listnatych a jehlicnatych
stromd (10 min)

Cesta zpét do Skoly a reflexe, kratké dotazniky pro zaky
(10. min)

Zéaci se seznami s obsahem programu a rozdéli se do
skupin. Nejprve si zaci zopakuji a procvi¢i pomoci
obrazkovych karet listnaté a jehli¢naté stromy. ProhliZi si
knihy o stromech. Pfifazuji listy ke stromim. Po
zopakovani uc¢iva jsou zaci seznameni s tvorbou Jamese
Brunta a suméleckym smérem land art. Nasleduje
spole¢na vychazka do lesa a sbér piirodnin (toho, co patii
ke stromu). Zaci spoleéné tvoii mandaly z piirodnin. Po
dokonceni a sestaveni mandal, Zzaci pfedstavuji své
vytvory, poznavaji pfirodniny a pfifazuji je ke spravnym
stromim. Stromy tfidi na jehli¢naté a listnaté. Dale
nasleduje hodnoceni dila. Nakonec zaci vyplni kratké

dotazniky.

vytvarna ¢innost:

vytvafime barevné mandaly =z pfirodnin nasbiranych
Vlese, skrze tvorbu pozndvame listnaté a jehli¢naté

stromy, seznamujeme se s uméleckym smérem land art
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Metodicky list integrace vytvarné vychovy do prvouky

skrze dilo vytvarnice Jamese Brunta

nazev dila: Podzimni listi
vznik dila: obdobi tvorby podzim 2017
technika: land art

Obrazek 11: Dilo Jamese Brunta 1 Obrdzek 12: Dilo Jamese Brunta 2

(dostupné z: https://www.demilked.com/natural-art-mandalas-james-brunt/)

popis:

Zachyceni podzimni pfirody: mandaly z barevného opadaného

listi. Dilo vzniklo land artem z podzimnich ptirodnin.

motiv:

 Autor ve svych dilech nejéastéji zachycuje krasu ptirody
tvorbou fascinujicich mandal z ptirodnin.

* V jeho tvorbé se nejvice vyskytuji mandaly a jiné uklidiiujici
obrazce. Pouziva rtizné druhy piirodnin. Mezi nejéastéjsi patii
kameny, listy, musle, $iSky a dal$i dary pfirody. Dila autora

maji fascinujici nddech a zanechévaji pocity klidu.

zdroj:

James Brunt: Artist [online]. [cit. 2019-10-01]. Dostupné z:
http://www.jamesbruntartist.co.uk/#contactJames

DeMilked [online]. [cit. 2019-10-01]. Dostupné z:
https://www.demilked.com/natural-art-mandalas-james-brunt/
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5.4 Matematika

5.4.1 Portrét z nasobkua

Program Portrét z nasobka integruje vyucovaci pfredmét vytvarna vychova do
predmétu matematiky. Tento program je urcen pro zaky tietiho ro¢niku zakladni Skoly,
ale mohl by byt aplikovan v rdmci opakovani uciva 1 u Zakl ro¢niku ¢tvrtého a patého.
Vzdélavacim zamérem tohoto programu je, aby Zaci pomoci vytvarné ¢innosti
aplikovali znalosti u¢iva z predmétu matematika. Cilem vytvarné Cinnosti je netradi¢ni
kresba portrétu pomoci €islic a sezndmeni s tim, jak se portrét tvofi. Cilem v predmétu
matematika je upevnéni a procvi¢eni si malé nasobilky. Oc¢ekavanym vystupem v tomto
programu je prostiednictvim kresby portrétu, prace slinii a plochou, upevnéni si
znalosti malé nasobilky, procvidit si pfifazovani nasobkt k jednotlivym Cisliim a fezani
nasobkt. Dalsi soucasti této kapitoly je seznameni S mou inspiraci pro vytvarnou
¢innost, predstaveni umélce a vytvarné techniky, popis a postup ¢innosti realizované
s zaky tretiho ro¢niku, dale ptikladam potiebny materidl k ¢innosti a metodicky list
programu. Tvofeni z nasobkdl je Vv zavéru hodnoceno reflexi zak. Zaci program

hodnotili pomoci kratkych dotazniki.

Umélec Phil Hansen byl mou inspiraci pro tento program. Phil Hansen je
americky umélec, ktery béhem své umeélecké cesty prodélal vazné onemocnéni, kdy mu
byl diagnostikovan nervovy tfes v ruce, i piesto nadale vytvarné tvofi. Phil Hansen je
znamy svou netradicni tvorbou, a to zejména ve volbé nekonvenénich materiala, ze
kterych jeho dila vznikaji. Sva dila tvofi napt. skladanim z pismen a ¢islic, ale také
skladanim z jinych netradi¢nich materialt jako jsou sirky, slanina, kelimky a mnohé
dalsi. Portréty z pismen a Cislic jsou tvofeny vétSinou ¢ernym fixem na bily podklad. Ve
svych vytvarnych dilech nejcastéji zachycuje portréty vyznamnych osobnosti ¢i vetejné
znamé udalosti. Jeho dila jsou velkych rozméri a vétSina dél je zaznamenana na
videich. Videa maji ukazovat uméni akce a proces tvorby dila, ne pouze vysledek prace
umélce. A pravé tvoreni portrétli pomoci skladani pismen a ¢islic mé inspirovalo pro

program Portrét z ndsobkd.

Kresba fixem je specificka pro svou stejnomérnou a sytou stopu, proto je vhodna

pro praci s pismem. Fix nebo také flomaster je oznaCeni pro pero s hrotem z plsti. Hrot
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je nasycovan rychle zasychajici barvou. Existuji riizné $ifky hrotd zanechavajici riznou

stopu. V dnesni dob¢ je mozné sehnat Sirokou Skalu barev (Bauer, 1996, s. 66).

Portrét je vytvarné dilo zachycujici zobrazeni 0soby vyjimecné i zvitete. Portrét
je zobrazeni podoby bud’ celé postavy, nebo proporci obliceje ¢lovéka. Velkou roli
v kresbé portrétu hraje rozvrzeni linii a ploch. Kresba portrétu je velmi slozité
a vrcholné dilo uméni (Bauer, 1996, s. 162).

Potfebnym materialem Kk matematice jsou tabulky malé nasobilky a ptedem
piipravené rozstiihané karticky s nasobky. Tabulky nasobilky jsem volila jako pomuicku
Kk tvofeni portrétu, pro lepsi orientaci V jednotlivych nasobcich. K vytvarné ¢innosti je
potieba papir (volila jsem format A4), tuzka a barevné fixy. Kazdy zak vytvari svij

portrét Z nasobkl.

V Gvodu vyucovaci hodiny matematiky jsme si s zaky ftekli, co nas ceka.
Nejprve jsme si spole¢né vyjmenovali jednotlivé nasobky malé nasobilky. Kazdy dostal
piedem pfipravenou tabulku s nasobilkou. Poté kazdy z zaki dostal ¢ast karticek
S napsanymi nasobky malé nasobilky. Déti mély za kol spolecné sestavit z karticek
velkou tabulku malé nasobilky. Po spole¢né kontrole jsme si ptidélili ¢isla. Kazdy zak si
vybral, se kterymi nasobky bude dale pracovat a vybarvil si sloupecek nasobku ve své
tabulce malé nasobilky. (10 min.) Kdyz jsme si fekli vSechny nasobky a sestavili velkou
tabulku nasobki, nasledovalo seznameni s umélcem. Zakam byl piedstaven umélec Phil
Hansen a jeho tvorba portrétd pomoci pismen a cislic (5 min.). Po prohlédnuti
umélcovych dél jsme si vysvétlili, jak se tvoii portrét. Kazdy zak dostal papir a spolecné
jsme si nejprve tuzkou predkreslili tvar hlavy a do ni si rozvrhli, kde budou jednotlivé
proporce. Spolecné jsme si pomoci linii rozdélili portrét na jednotlivé plochy, které
budou nésledné zapliiovany nésobky. Déle uz tvofil kazdy samostatné a pomoci
flomasteru zaplioval jednotlivé plochy svymi vybranymi nasobky. Autor tvofil portréty
pouze cernym fixem, ja jsem pro déti volila jednodussi variantu, a to tvofeni barevnymi
flomastery. Zaci tedy vypliovali  jednotlivé  plochy  portrétu  pomoci
vypisovani barevnych nasobkll. V zavéru jsme si své prace spole¢né ukazali a prozradili
si, jaké nasobky ukryvaji. Hotové portréty jsme si vystavili ve tfidé. (25 min.) Na konci
vyucovaci hodiny zaci dostali k vyplnéni kratké dotazniky K hodnoceni nasi spole¢né

prace. (5 min.)
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Obrazek 13: Tvoreni z nasobki Obrazek 14: Portrét z Obrazek 15: Portrét z nasobilky
(archiv autora) nasobilky 1 (archiv autora) 2 (archiv autora)

V kratkych dotaznicich Zaci hodnotili, jak byli spokojeni s programem ¢i
vyucovaci hodinou. Skoro vSichni Zaci az na jednoho volili moznost, ze se jim program
libil. Dale jsem se dotazovala, jestli se pro né program jevil zdbavné. V¢tSina
odpovédela, ze byl program zdbavny, pouze jeden zak volil moznost, ze nevi, zda to
byla zabava. Dalsi otazkou Vv dotazniku jsem se chtéla dozvédét, zda byla pro déti
vyucovaci hodina neobvykl4. Podle jednoho zaka nebyl program neobvykly, néktefi
volili moZnost, ze nevi, vétSina vSak povaZovala program za neobvykly. Déale jsem se
v dotazniku zakt ptala, jestli byl pro né program obtizny. Osm zakd =z deseti
odpovédélo, Ze nebyl program slozity. Dalsi otazkou jsem zjistovala, zda tento program
byl pro zéky néco nového. Vsichni z(castnéni volili moznost ano. V zavéreéné fazi
dotaznikt déti uvadely konkrétni slovo, co se jim v hoding libilo a co se jim nelibilo.
Déti uvadély rizné odpovédi. Libilo se jim malovani, kresleni, vyrobky, obrazky
umélce, barevné fixy, malovani nasobilkou nebo také vSechno. U otazky, co se jim
nelibilo, zaci uvadeéli napt. psani, ruseni spoluzakd, ze prace trvala dlouho nebo nenasli

nic, co by se jim nelibilo.
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Obrazek 16: Hodnoceni programu Portrét z nasobki (archiv autora)

Tento program hodnotim velmi kladng. Zaky velmi zaujal umélec a jeho tvorba.
Jeho tvorbu a videa chtéli sledovat jesté par nasledujicich dni. Déti program bavil, byl
pro né¢ zabavny i neobvykly. Po realizaci programu bych dala vétsi ¢asovy prostor pro
vlastni tvorbu a vymyslela praci nebo aktivitu navic pro rychlé zaky. Béhem tvorby
portrétu bylo velmi znat, kteti Zaci malou nésobilku uZ znaji a umi jednotlivé nasobky
zpaméti, a ktefi ne a potiebuji ¢astou dopomoc V tabulce malé nasobilky. Zaci, kteii
nasobky umi zpaméti, byli s praci rychle hotovi a stihli ji vramci jedné vyucovaci
hodiny dokoncit. Ti, ktefi jeSt€ nejsou v nasobilce tolik zdatni, svou praci dokoncit

nestihli a jevila se pro n€ zdlouhavé.
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Metodicky list integrace vytvarné vychovy do matematiky

nazev: Portrét z nasobku
tiida: tieti
faze hodiny: aplikacni

¢asova dotace:

45 min. (1 vyucovaci hodina)

vytvarna technika:

portrét, kresba fixem

cil: kresba fixem, prace s linii a plochou, tvorba portrétu
ucivo: portrét, kresha fixem, rozpoznani rozdili mezi linii a plochou
vytvarna vychova . S _
Zak pracuje s linii a plochou, tvofi portrét osoby, organizuje
oc¢ekavané o . , Y , o, .
vlastni vytvarné ¢innosti, uplatiiuje vlastni fantazii a vytvarné
vystupy: y
prostiedky.
cil: zopakovani a procviceni si malé nasobilky
. ucivo: mala nasobilka
matematika
ocekavané | Zak rozpozna jednotlivé nasobky. Umi je sefadit, jak po sob¢
vystupy: | nasleduji, umi nasobky pfifadit ke spravnému Cislu.

kli¢ové kompetence:

k feSeni problému (zak samostatné fe$i problémy, vyhledava
nasobky v tabulce malé nasobilky), komunikativni (zak
vyjadiuje své myslenky, zapojuje se do diskuze, komunikuje
se spoluziky), pracovni (vyuziva pracovni material bezpecné

a ucinng)

pomtcky a material:

tabulky malé nasobilky, rozstiihané nasobky, papir A4, tuzka,
fixy

postup ve vyucovaci hoding:

Opakovani malé nasobilky, prace s tabulkou malé nasobilky,
fazeni nasobki, pfifazovani nasobku ke spravnému ¢islu. (10
min.)

Seznameni s umélcem a jeho dilem, seznameni s tvorbou
portrétu. (5 min.)

Tvorba portrétu z jednotlivych nasobkd, kresba tuzkou, fixem.
(25 min.)

Reflexe, kratké dotazniky pro zaky. (5. min)

Nejprve si zaci zopakuji a procvi¢i pomoci tabulek malou

nasobilku. Kazdy zak dostane listeCky s riznymi nasobky a
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spolecné je pfitazuji ke spravnym &islim a fadi je. Poté jsou
zaci seznameni s tvorbou umélce (Phil Hansen) a s tvorbou
portrétu. Nasledné si kazdy vybere Cislo, Sjehoz nasobky
bude dale pracovat. Kazdy zak pracuje samostatné na svém
portrétu. Nejprve si tuzkou pfipravi linie portrétu, které
nasledné bude vypliovat rizné barevnymi nasobky. Nasobky
zaci vypisuji fixem. Po dokonceni portrétu z nasobkil, zaci
predstavi sviij portrét a prozradi své ukryté nasobky. Spolecné
praci ve tfid¢ vystavime. Zhodnotime nase dila, jestli se nam
také povedl portrét pomoci ¢Cislic zachytit. Nakonec Zzaci

vyplni kratké dotazniky.

vytvarna ¢innost:

Kresba linii, tvorba portrétu, vypliiovani jednotlivych ploch
rizné barevnymi nasobky (kazdy zak jedno ¢islo a k nému
jeho nasobky, svij portrét), poznavame tvorbu portrétu,

kresbu fixem
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Metodicky list integrace vytvarné vychovy do matematiky

skrze dilo umélce Phila Hansena

nazev dila: Portrét Van Gogha
vznik dila: obdobi tvorby rok 2011
technika: kresba lihovym fixem

T T
A
A

SR )

N
5
:

Obrazek 17: Dilo Phila Hansena

(dostupné z: https://www.youtube.com/watch?v=v65x5cq8wvg)

popis:

Netradi¢ni tvorba portrétu, portréty tvorené z Cislic a pismen.

Dilo vzniklo kresbou lihovym fixem.

motiv:

* Autor ve svych dilech nejcastéji zachycuje portréty zndmych
osobnosti ¢i medidlné znamé udalosti.

* Umélec je mezindrodné znamy zejména svym netradi€nim
uménim, ve kterém nezachycuje pouze vysledek své prace, ale
i proces tvorby svého dila. Procesy tvorby dila jsou
zaznamendvany na videa. Autor se zabyva ak¢ni tvorbou.

* Phil Hansen ke své tvorbé vyuziva nekonvencni materidl
napt. skladani obrazli z pismen a Cislic, skladani ze sirek, ze

slaniny, zizal, kelimkti a mnohé dalsi.

zdroj:

Eaglestalent: Phil Hansen [online]. 2018 [cit. 2019-10-29].
Dostupné z: https://eaglestalentmanagement.com/keynote-
speakers/phil-hansen/beyond-the-keynote/

Phil Hansen [online]. [cit. 2019-10-29]. Dostupné z:
https://www.philinthecircle.com/
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https://www.youtube.com/watch?v=v65x5cq8wvg
https://www.youtube.com/watch?v=v65x5cq8wvg
https://www.youtube.com/watch?v=v65x5cq8wvg

5.4.2 Geometrické mésto

Geometrické mésto je program, ktery integruje vyucovaci predmét vytvarna
vychova do predmétu matematiky. Tento program byl tvofen pro zadky druhého ro¢niku
zakladni skoly. Vzdélavacim zdmérem v tomto programu je, aby zak pomoci vytvarné
¢innosti aplikoval znalosti uciva z predmétu matematika, konkrétné geometrie. Cilem
vytvarné ¢innosti je tvorba barevné kolaze z geometrickych utvard. V predmétu
matematika je cilem zopakovani a procviceni geometrickych utvard a jejich vlastnosti.
Ocekavanym vystupem v tomto programu je prostiednictvim tvorby geometrického
mésta formou kolaze z geometrickych utvari zopakovani si znalosti z geometrie,
rozpoznavani geometrickych utvarii a poznavani jejich vlastnosti. V nasledujici Casti
kapitoly uvaddim sezndmeni s mou inspiraci pro tento program a vytvarnou ¢innost,
piedstaveni umélce a vytvarné techniky, popis a postup €innosti realizované s détmi
druhého ro¢niku, déale uvadim potfebny material k ¢innosti a metodicky list programu.
Tvofeni mést z geometrickych utvart je na konci kapitoly hodnoceno reflexi zaki. Zaka

jsem se dotazovala formou kratkého rozhovoru.

Umélec Stépan Malek mé inspiroval svou tvorbou pro tento program. Stépan
Malek je Cesky umélec, ktery neni jen malif, ale také kreslit, sochaf, grafik, basnik,
zpévak, skladatel i pedagog. Umélec ve své tvorb¢é upifednostiiuje geometrii. Z tohoto
diuvodu jsem volila pravé jeho jako ukazku pro tvorbu do pfedmétu geometrie. Dila
tvofi z riiznych materialt jako je kov, kamen, dievo, sklo, plast i papir. Jeho dila jsou
rizna. Obrazy, které jsem uvedla ve svém programu jako inspiraci, tvoii olejovou
malbou na platno. Pro Zaky jsem ale volala tvorbu kolaze z barevného papiru. Spole¢né

Vv tvorbé s umélcem je pouze tvoteni ve sféfe geometrie z geometrickych utvard.

Kolaz je obraz vytvofen lepenim riznych druht papiru, ale i textilie. Obraz
mize byt tvofen z novinového papiru, tapet, vinét, barevného papiru nebo z riznych
druhil latek. Koladz tvofi rtizné ¢asti natrhaného nebo nastiihaného materidlu, které spolu

vytvati novy celek (Trojan, Mraz, 1996, s. 99).

Material, ktery je k programu potieba, je nasledujici. K matematice to jsou
geometrické utvary. Geometrické tvary jsem si predem ptipravila z riznych barevnych
papirti. K vytvarné Cinnosti je potieba papir (format A3), volila jsem cerny podklad,

barevné papiry, geometrické Gtvary z barevnych papiri, ntizky a lepidlo.
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Na zacatku vyucovaci hodiny matematiky jsme si s zaky fekli, co nas v pribéhu
¢eka. Nejdiive jsme si spolecné na tabuli zopakovali, jaké geometrické utvary zname
a popsali, jak vypadaji, kolik maji stran a co je pro n¢ typické. Po zopakovani
geometrickych utvard zaci pracovali ve skupiné s pfipravenymi geometrickymi utvary.
Jejich tkolem bylo roztfidit je na jednotlivé geometrické tvary a popsat je. (10 min.)
Po spole¢né kontrole jsme si ukazali, co lze z geometrickych utvari vytvorit. Zakim byl
predstaven umélec Stépan Malek a jeho tvorba ve sféfe geometrie. (5 min.) Po
prohlédnuti umélcovych dél jsme si vysvétlili, co je to kolaz a jak se tvofi. Spole¢né
jsme si povidali o barvach a jejich déleni. Tvofili jsme pomoci piipravenych
geometrickych utvari barevné rodiny, poznavali jsme, které barvy k sobé patii. Poté
kazdy zak dostal cerny papir a vybral si z barevnych rodin geometrické utvary, ze
kterych bude tvofit geometrické mésto. Dale tvofil kazdy zdk samostatné a pomoci
geometrickych utvara sestavoval na papir své mésto. Geometrické utvary jsem méla pro
zaky predem pripravené, ale zaci si mohli dotvofit i své vlastni. Autor tvotil své obrazy
z geometrickych utvart olejovymi barvami, my jsme vyuzili barevny papir k tvorbé
kolaze. S zaky jsme si ukazali, jak je mozné na papir geometrické utvary skladat,
pouzivat rizné velikosti, nebat se tvary nechat piekryvat a vkladat do sebe. Sva
geometrickd mésta jsme si spolecné ukazali a poveédéli si, jaké geometrické utvary
ukryvaji. Hotova mésta jsme si spojili v jedno velké mésto ve tfid¢. (25 min.) Na konci

vyucovaci hodiny jsem se zaki dotazovala na hodnoceni programu formou kratkého

rozhovoru. (5 min.)

Obrazek 18: Tvorba mést 1 (archiv autora) Obrazek 19: Tvorba mést 2 (archiv autora)
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Obrazek 20: Geometricka mésta 1 Obrazek 21: Geometricka mésta 2

(archiv autora) (archiv autora)

Hodnoceni détmi prob&hlo formou rozhovoru. V zavére¢ném hodnoceni jsem se
zaku ptala, jak se jim program ¢i vyucovaci hodina libila. Komu se libila, stoupnul si.
Kdo nevi, zustal sedét. Komu se nelibila, sedl si na zem. Programu se zucastnilo celkem
deset deti. VEtSina déti si stoupla, takze se jim tvotfeni geometrickych mést libilo, pouze
dva zaci si sedli na zem, protoze je tvofeni nebavilo a nelibilo se jim. Stejnou formou
jsem se dotazovala, zda byl pro né program zabavny. Vysledek byl velmi podobny,
vétsinu program bavil, pouze dva Zaci zustali sedét, Ze nevi. Mou dalsi otazkou bylo,
zda pro né tvofeni o geometrii bylo neobvyklé. U této otazky jiz déti vahaly. Jeden zak
volil odpovéd’, Ze nevi, tfem zaktim neobvykly nepiisel a Sesti zaklim naopak ano. Déle
jsem se zhcastnénych ptala, jestli byl pro né program obtizny. Skoro vSichni zaci si sedli
na zem na znameni, Ze program obtizny nebyl, aZ na jednoho Zaka, ktery zlstal stat,
protoze pro né&j byl program slozity. Dalsi otazkou jsem zjist'ovala, zda to bylo pro zaky
néco nového. U této otazky to pfislo nové pouze dvéma zakiim, ostatni volili moZnost
ne. V zavéreéné fazi dotaznikl déti mély fict, co se jim v hodin¢ libilo nejvice a co se
jim naopak nelibilo. Zaci uvadéli rizné odpovédi, nékteii bohuzel opakovali odpovédi
pfedchozich spoluzékl. Pro pfisté¢ bych k hodnoceni volila opét dotaznikovou formu.
VétSina zaki odpovidala, Ze se jim libilo vSechno, ale také lepeni, vyrobky a barevné
mésto. U otdzky, co se jim nelibilo, v8ichni Zaci odpovédéli, Ze nebylo nic, co by se jim
nelibilo. Coz mi pfislo zvlastni, kdyz vezmu v potaz prvni odpovedi nékterych zaki,

ktefi tvrdili, Ze se jim program nelibil.
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M¢ hodnoceni programu je velmi pozitivni. Program se stihl v daném ¢asovém
harmonogramu a nebylo potieba vétsich uprav. DéEti program bavil, velmi se jim libilo
sestavovani barevnych rodin a geometrickych mést. Po realizaci programu bych
nedé¢lala zadné vétsi Gpravy. Jediné, co bych v tomto programu meénila, je zavérecné
hodnoceni déti. Volila bych opét formu dotaznikil, protoze nékteti zaci radéji opakovali

odpovédi predchozich, nez aby vymysleli svou vlastni odpovéd'.
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Metodicky list integrace vytvarné vychovy do matematiky

nazev: Geometrické mésto
ttida: druha
faze hodiny: aplikacni
¢asova dotace: 45 min. (1 vyucovaci hodina)
vytvarna technika: kolaz z barevného papiru
" tvorba kolaze z barevnych geometrickych tutvart,, poznavani
cil:
barev
) o ucivo: prace s barevnym papirem, kolaz, odstiny barev
vytvarna vychova
o Z&k pracuje sbarevnym papirem, tvoii barevnou kolaZ
oc¢ekavané _ . o _ .
) z geometrickych utvarli, organizuje vlastni vytvarné ¢innosti,
vystupy: . , .. , . .
uplatiiuje vlastni fantazii a vytvarné prostiedky.
cil: zopakovani a procvic¢eni geometrickych ttvard
ucivo: geometrické utvary
prvouka
oCekavané | Zak vyjmenuje geometrické utvary, umi je popsat. Umi je
vystupy: | spravné rozlisit a pojmenovat.

komunikativni (zak vyjadfuje své myslenky, zapojuje se do
diskuze, komunikuje se spoluzaky), socialni a personalni (zak
kli¢ové kompetence: _ _ )
pracuje ve skupin€, podili se na utvafeni pfijemné atmosféry),

pracovni (vyuziva pracovni materidl bezpecné a ti¢inn¢)

geometrické tvary z barevného papiru, barevné papiry, papir

pomucky a material: _
A3, nizky, lepidlo

Opakovani, prace na tabuli, poznavani a popis geometrickych
utvarti, tfidéni geometrickych tutvard z barevného papiru
(20 min.)

Seznameni s umé&lcem a jeho dilem (5 min.)

Tvorba papirové kolaZze z geometrickych utvarl, vytvareni
postup ve vyucovaci hoding: | mésta z geometrickych tutvard, rozliSovani odstini barev,
kombinovani barev a kompozice (25 min.)

Reflexe, dotazovani formou rozhovoru (5 min.)

Nejprve si zaci spolecné zopakuji geometrické utvary.

Spole¢né¢ pracuji na tabuli, poznavaji geometrick¢ utvary

69




apopisuji je. Poté spoletné tfidi a poznavaji geometrické
utvary z barevného papiru. V dalsi ¢asti programu jsou zaci
seznameni s tvorbou umélce Stépana Malka. Dale pracuje
kazdy zak samostatné. Dé&ti tvoii na format papiru A3 své
geometrické mésto. Kazdy zak pomoci geometrickych utvart
tvoti barevnou kompozici geometrického mésta. Geometrické
utvary maji pfipravené z predeslého tkolu, dalsi si vytvaii dle
vlastni predstavy samostatné. RozliSuji a vhodné kombinuji
barevné odstiny, geometrické utvary vlepuji na papir a tvofi
barevnou kolaz meésta. Po dokonceni tvorby mést spojime
vSechny dila do jednoho velkého geometrického mésta.
Spole¢né si praci prohlizime a hledame ukryté geometrické
utvary. V zavéru programu zaci hodnoti program formou

rozhovoru s ucitelem.

vytvarna ¢innost:

vytvaiime kolaz z barevného papiru (z geometrickych atvari),

poznavame vlastnosti kolaze, tfidime odstiny barev
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Metodicky list integrace vytvarné vychovy do matematiky

skrze dilo umélce Stépana Milka

nazev dila: Geometrie
vznik dila: obdobi tvorby rok 2013
technika: olej na platné

Obrizek 22: Dilo Stépana Malka

(dostupné z: http://www.obrazy-galerie.cz/obrazy-kresby-malek-stepan-geometricke-tvary-3.-

1085.html)

popis:

Souhra geometrickych tvart, obrazy tvofeny pomoci

geometrie a geometrickych ttvart.

motiv:

» Umélec Stépan Malek je znamy jako sochat, malit, kreslit,
grafik i pedagog.

* Autor ve svych dilech nejcastéji tvoii ve sféfe geometrie.
Pracuje se Sirokou Skalou materialu (papir, kamen, kov, dievo,
sklo, plast, papir i keramika).

* Jeho dila jsou souhrou geometrickych utvart, kazdé jeho
dilo ma jasna pravidla. Autor pracuje S riznymi

geometrickymi utvary a vztahy barevnych ploch.

zdroj:

Jihlava: Geometria rare anima est - Stépan Malek [online].
[cit. 2019-11-01]. Dostupné z:
https://www.jihlava.cz/geometria-rare-anima-est-stepan-
malek/ms-117394/p1=117394

Obrazy - galerie: Galerie obrazii, kreseb a grafiky v
Praze [online]. [cit. 2019-11-01]. Dostupné z:
http://www.obrazy-galerie.cz/obrazy-kresby-malek-stepan-

geometricke-tvary-3.-1085.html
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5.5 Cesky jazyk

5.5.1 Vyjmenovana slova v obrazech

Programem Vyjmenovana slova v obrazech jsem se snazila o propojeni
predmétl Cesky jazyk a vytvarnd vychova. Program je urcen pro zéky tietiho ro¢niku
zakladni Skoly, vyuzit je vSak moZno i1 ve vyS$Sich ro¢nicich. Vzdélavacim zdmérem
tohoto programu je, aby se zak naucil a osvojil si znalosti uciva z pfedmétu Cesky jazyk
pomoci vytvarné ¢innosti. Cilem vytvarné ¢innosti je vyuZziti kombinované techniky ke
tvorbé obrazu z vodovych barev a potisténého papiru. Cilem v pfedmétu Cesky jazyk je
seznameni a procviceni si vyjmenovanych slov po B. O¢ekdvanym vystupem je znalost
vyjmenovanych slov, rozpoznani slov pfibuznych a spravné pfifazeni slov k danému
vyjmenovanému slovu. U vytvarné vychovy je to vyuziti textu a potisténého papiru jako
sou¢ast obrazu tvoreného vodovymi barvami. Do této kapitoly je také zahrnuta
inspirace pro naslednou vytvarnou c¢innost, seznameni sumélcem a jeho dilem,
seznameni s vytvarnou technikou. Dale v kapitole uvadim popis a postup c¢innosti
realizované s zaky, také uvadim material, ktery je Kk ¢innostem potifebny a metodicky list
programu. Program je v zavéru hodnocen reflexi zakt. Zaci hodnotili program pomoci

kratkych dotaznik. Hodnoceni zakl je doplnéno mou vlastni reflexi.

Pro tento program m¢ inspiroval umélec Larry Reynolds. Tento umélec
S oblibou pracuje se smiSenymi médii. Ve své tvorb¢ rad proménuje knihy, pohlednice,
texty v néco jiného nez pro co jsou urceny. Jeho dila jsou vétSinou vtipného razu. Larry
Reynolds je ¢lenem neziskové umélecké organizace skupiny Art Esprit v Rochesteru
Vv New Hampshire. Také je tcastnikem mailartovych projektd. Ve své tvorbé vyuziva

text jako dekoraci doplnénou akvarelovou malbou (Schwakeova, 2014, s. 111).

Kombinovanou technikou se rozumi tvorba smiSend z vice vytvarnych technik.
Malba akvarelem a vodovymi barvami, Kterou jsem jiz zminovala v pfedchozich
kapitolach je v tomto piipadé doplnéna formou textu jako dekorace. Zaci zakomponuji

cast textu do svého obrazu, ktery budou tvofit pomoci vodovych barev.

Potfebnym materidlem k predmétu cCesky jazyk jsou vytisténé texty

S vyjmenovanymi slovy po B a pastelky. Je mozné okopirovat zakiim rtuzné texty
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z pracovnich sesita ¢i doplnovacky, ¢asti pohadek ¢i povidek. Ja jsem volila formu
kratkych povidek. Tyto povidky jsou tvofeny zamérné z vyjmenovanych slov. MoZnosti
volby textu jsou rizné. K vytvarnému tvoteni potiebujeme papir (volila jsem format

A3), tuzku, nlizKy a lepidlo, texty z ¢eského jazyka, vodové barvy, Stétce a vodu.

Ukolem Z&ki bylo vytvofit obraz inspirovany vyjmenovanymi slovy a povidkou
z nich. Na zacatku vyucovaci hodiny jsme si s zaky nejprve vyjmenovali a zopakovali
vyjmenovana slova (po B). Poté si kazdy zak vybral jeden vytistény text s povidkou.
Pro naslednou tvorbu jsem méla piipraveny ctyfi rizné povidky s vyjmenovanymi
slovy. Nejdiive jsme si spolecné vSechny povidky precetli, spolecné jsme si povédéli,
0 ¢em povidky byly. Poté pracoval kazdy zak samostatné a vyhledaval ve svém textu
vyjmenovana slova a slova k nim pfibuzna, ktera nasledné vybarvoval pastelkou.
(15 min.) V dalsi fazi jsme si predstavili umélce a ukazali si jeho tvorbu. (5 min.) Po
ukazce byla zakim vysvétlena dalsi prace s textem. Nejprve si zaci pfipomnéli, o ¢em
jejich povidky byly a kterd vyjmenovana slova se v nich ukryvala. Kazdy se mél
zamyslet, co by ze svého textu mohl vytvotit. Nasledny obraz by mél ztvarnovat nékteré
vybrané vyjmenované slovo z povidky. (5 min.) Po vysvétleni prace presli zaci k vlastni
tvorbé. Nejdiive si pomoci obycejné tuzky predkreslili ¢ast jejich planovaného obrazu
na text povidky (napft. byk, liSka Bystrouska, bylina apod.). Poté své vyjmenované slovo
(obrazek) vystiihli a nalepili jej na pfipraveny papir formatu A3. (20 min.) V dalsi fazi
si zaci pomoci tuzky rozvrhnuli, jak bude jejich obraz doplnény textem vypadat. Poté
nasledovala tvorba s vodovymi barvami. (25 min.) Na konci vyucovaci hodiny ¢i
programu jsme si spole¢n¢ obrazy ukazali a kazdy vysvétlil, jaké vyjmenované slovo
pomoci obrazu ztvarnil. Po spolecném hodnoceni Zaci vyplnili kratké dotazniky

k ohodnoceni programu. (10 min.)

Obrdzek 23:Tvorba z textu 1 (archiv autora) Obrazek 24.: Tvorba z textu 2

(archiv autora)
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Obrdzek 25: Vyjmenovana slova v obrazech (archiv autora)

V zavérecnych dotaznicich, které Zaci vyplinovali, jsem zjiStovala, jak se détem
program libil, jestli byl pro né zdbavny, zda to pro né¢ bylo néco nového ¢i neobvyklého
apod. Celkem se programu ucastnilo deset zakl tretiho ro¢niku. Dé&ti hodnotily opét
nejprve pomoci smajlikti. VSichni zéaci volili usmévavého smajlika, takze se jim
pfipraveny program libil. Nikdo z Z4kli nevybral jinou mozZnost, byli tedy s naplni
programu velmi spokojeni. Dalsi otazkou v dotazniku, jsem zjistovala, zda byl pro né
program zabavny. V této otazce vSichni Zaci vybrali moZnost ano, pro vSechny Zaky se
jevil program zabavné. U otazky, kde jsem zjiStovala neobvyklost vyucovani, jiz
odpovidali rtizné. Poloviné zakl pfipadal program neobvykly, tfi zaci si nebyli jisti
neobvyklosti programu, a proto volili moznost nevim. Pouze dva Zaci volili moznost ne,
program jim tedy neobvykly nepfiSel. Dale jsem V dotazniku zjiStovala obtiznost
programu. Skoro vSichni zi¢astnéni aZ na jednoho zaka volili moZnost ne, program jim
nepfiSel nijak sloZity ani obtiZzny. Pro vétSinu déti byl tento program néco nového,
pouze jeden Zak odpovedél ne a dva Zaci si nebyli jisti. V zdvéru dotazniku méli zaci
kratce napsat, €O se jim Vv realizovaném programu libilo a co se jim naopak nelibilo.
Déti uvadé@ly, ze se jim napf. libilo malovani, kresleni, vyrabéni obrazku, ¢teni povidek,
stithani textu. VétSina zminovala spiSe vytvarnou c¢innost nez Cesky jazyk. Naopak
U otazky, co se jim nelibilo, byl vice zminovan praveé cesky jazyk a Cteni, vyjmenovana

slova a velmi ¢asto Zaci uvadéli, ze nebylo nic, co by se jim béhem programu nelibilo.
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Obrazek 26.: Hodnoceni programu Vyjmenovana slova v obrazech

(archiv autora)

Ja tento program hodnotim velmi pozitivné. Zakiim se realizovany program
velmi libil, vétSina uvadéla, ze to pro né byla zdbava, coz bylo také jednim z ucelt
zatazeni programu do béZzné vyuky. Pro Zaky jsou tyto programy velmi ldkavé svou
neobvyklosti. Pro vétSinu z nich je to néco nového a radi se na programu podileji. Skoro
vSichni Zaci uvadéli, Ze pro né program nebyl obtiZzny. Z mého pohledu v jedné fazi byl
velice obtizny. V prvni fazi, kdy jsme spolecné cetli povidky a vyhledavali
vyjmenovana slova, nebyl zddny problém. VSichni se aktivné zapojovali, védéli si rady.
Nejvétsi obtize jsem zaznamenala pii vysvétlovani vytvarné prace. Praci jsem musela
zaktim vysvétlovat vicekrat, nez doslo k uplnému pochopeni zadani. Nakonec vSak Zaci
pochopili zdméry mého vytvarného programu a vysledek jejich snazeni mé velmi
prekvapil a potésil. Po realizaci programu bych nejspiSe nic v jeho fazich nemeénila.
Casova dotace dvou vyucovacich hodin byla pro zaky dosta¢ujici. Jediné v &em bych si
dala vétsi pozor, je vysvétleni zadani prace. Béhem vytvarné tvorby je tfeba vcas zaky
oprostit od prace s obycejnou tuzkou (pii tvorbé navrhu své prace) a prejit k samotné
malb¢é vodovymi barvami. Myslim si, Ze né€kterym zaklim tato prace pomohla lépe si

predstavit vyznam nékterych vyjmenovanych slov.
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Metodicky list integrace vytvarné vychovy do ¢eského jazyka

nazev: Vyjmenovana slova v obrazech
tiida: teti
faze hodiny: aplikacni

¢asova dotace:

90 min. (2 vyucovaci hodiny)

vytvarna technika:

text jako soucast tvorby, malba vodovymi barvami

" prace s potisténym papirem, malba vodovymi barvami,
cil:
zakomponovani textu do obrazu
) o ucivo: prace s barvou, michani odstind barev, prace s papirem
vytvarna vychova
o 74k umi pouZivat vodové barvy, zvladne zakomponovat text
oc¢ekavané o . ) ]
) do obrazu, organizuje vlastni vytvarné &innosti, uplatiiuje
vystupy: ) N ) . 5
vlastni fantazii a vytvarné prostiedky.
cil: zopakovani a procvic¢eni vyjmenovanych slov po B
ucivo: vyjmenovana slova po B
prvouka Y p
ofekavané | Zak umi vyjmenovat vyjmenovana slova (po B). Zvlada je
vystupy: | sefadit, umi pfifadit slova pfibuzna.

kli¢ové kompetence:

komunikativni (zak vyjadfuje své myslenky, zapojuje se do
diskuze), socidlni a personalni (zak pracuje ve skupiné, podili
se na utvafeni pfijemné atmosféry), pracovni (vyuziva

pracovni materidl bezpecn¢ a ucinng)

pomtcky a material:

text s povidkou z vyjmenovanych slov, papir A3, obycejna

tuzka, pastelky, nizky, lepidlo, vodové barvy, Stétce, voda

postup ve vyucovaci hoding:

Opakovani vyjmenovanych slov, prace s textem, vyhledavani
vyjmenovanych slov a slov ptibuznych v povidce (15 min.)
Seznameni s umélcem (5 min.)

Vysvétleni zadani prace (5 min.)

Tvorba z potisténého papiru, navrh obrazu (20 min.)

Malba vodovymi barvami (35 min.)

Hodnoceni a reflexe, kratké dotazniky pro zaky (10 min.)

Nejprve si zaci zopakuji a procvi¢i vyjmenovana slova po
B pomoci povidek z vyjmenovanych slov. Spolecné si

povidky pfectou a vyhledaji vyjmenovana slova a slova
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piibuzna, ktera vybarvi pastelkou. Poté jsou Zaci seznameni
s tvorbou umélce (Larry Reynolds). Dale tvoii z potisténého
papiru s textem povidky, zaci si tuzkou navrhnou své vybrané
vyjmenované slovo, které bude soucasti jejich obrazu.
Vysttihnou ho ze svého textu a nalepi na papir formatu A3.
Nasledné si rozvrhnou dalsi ¢asti své prace a pousti se do
malby vodovymi barvami. Na konci programu spole¢né
hodnoti a ptredstavuji svou praci, nasledné vypliuji dotazniky

ke zhodnoceni programu.

vytvarna ¢innost:

vytvafime obraz vodovymi barvami, jehoz soucasti je text
jako forma dekorace, poznavame vlastnosti vodovych barev,

ttidime teplé a studené odstiny barev
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Metodicky list integrace vytvarné vychovy do ¢eského jazyka

skrze dilo umélce Larryho Reynoldse

nazev dila: Larry Reynolds After Degas
vznik dila: obdobi tvorby od r. 2010
technika: malba akvarelovymi barvami + kolaz z textu knihy

Obrazek 27: Vytvarné dilo Larryho Reynoldse (Schwake, 2014, s. 111)

popis:

Tvorba se smiSenymi médii, proména textu jako soucast

malby akvarelem.

motiv:

 Autor ve svych dilech nejéastéji pracuje se smisenymi médii.
* V jeho tvorbé se vyskytuji ¢asti textu. Autor rad proménuje
knihy, pohlednice ¢&i jiné texty vnéco jiného. Pouziva

akvarelové barvy.

zdroj:

SCHWAKE, Susan. Vytvarné dilny pro deti: 52 tviircich
dobrodruzstvi s kresbou, malbou, potiskem, papirem

a smisenymi technikami. Praha: Slovart, 2014. ISBN
978-80-7391-883-5.
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5.5.2 Kam se schovala abeceda

Program Kam se schovala abeceda je integraci piredmétu Cesky jazyk a vytvarna
vychova. Vzd€lavacim zamérem v tomto programu je, aby zak pouzil znalosti uciva
z predmétu Cesky jazyk skrze vytvarnou Cinnost. Program je uréen pro zaky prvniho
roéniku zékladni 8koly. Casova dotace jsou dvé vyucovaci hodiny. Cilem vytvarné
¢innosti je tisk provazkem a michani odstind barev. Cilem v pfedmétu Cesky jazyk je
procviceni a upevnéni si psaci a tiskaci podoby pismen. O¢ekavanym vystupem je tedy
pomoci tvorby potisku provazkem procviit psaci a tiskaci podobu pismen. Zaci se
zapojenim své fantazie vytvofi rtizné barevné obrazy vyuzitim otisku provazku.
Nasledné¢ budou ve svém obraze vyhledavat tvary, které maji podobu psaciho c¢i
tiskaciho pismene. V dalsi ¢asti této kapitoly uvadim inspiraci pro tento program
a vytvarnou c¢innost, sezndmeni s umélcem a vytvarnou technikou, popis a postup
Cinnosti realizované s détmi, dale uvadim potfebny material k ¢innosti, fotografie
realizace a metodicky list programu. Program je vV zavéru hodnocen reflexi zaku. Déti

vyplilovaly kratké dotazniky.

Inspiraci pro tento program mi byl umélec Jackson Pollock. Jackson Pollock je
americky abstraktni malif. Tento umélec se nejvice proslavil svymi obrazy z barevnych
vrstev stfikanct tvoienych technikou drippingu. Jeho dila vznikala pomoci nanaseni
silnych vrstev barvy kapajicimi palickami a otvory v nadobach s barvou, jimiz kyval
nad platnem na podlaze (Schwakeova, 2014, s. 78). Inspiraci byla zejména abstraktni

tvorba. Ve svém programu vyuziji podobn¢ vzhlizejici techniku a to otisk provazku.

Otisk provazku namoceného do barvy je jednim z principi seznamujici déti
s tiskem. Tyto hry s otisky vSak souasné vyvolavaji zajem zakd, probouzeji u nich
vytvarnou fantazii a tvofivost (Roeselova, 1996, s. 106). K tvorbé budu vyuzivat

nafedéné tempery s vodou.

Potfebnym materialem k ¢eskému jazyku jsou obrazkové karty s abecedou
s tiskacimi a psacimi tvary pismen, listecky s tiskacimi a psacimi pismeny. K vytvarné
¢innosti potiebujeme papir (volila jsem format A3). Format by mohl byt i vétsi, zalezi
na dostupnosti materialu skoly. Dale jsou K vytvarné tvorbé potieba tempery, stétce,

provazky, kelimky, voda a fix.
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Ukolem 74kii bylo pomoci provazku nanést rizné barevné tvary na papir
anasledn¢ v nich hledat podobu pismen. V uvodu vyucovaci hodiny jsme si s zaky
nejprve piedstavili umélce, jeho dila a zplsob tvorby. (5 min.) Poté byla zakiim
vysvétlena jejich nasledujici prace a vytvarna technika, kterou pii ni budou vyuzivat
(otisk provazku). (5 min.) Kazdy zak si ptipravil sviij papir pro jeho tvorbu. Pred
pouzivanim barev jsme si spolecné fekli, jak mizeme namichat barvy. Poté si kazdy
namichal do kelimku svou barvu pomoci temper a vody. Nasledné si déti do kelimku
namacely provazek a nanasely barvu na papir. Zaci mohli zkouset riizné zptsoby
nanaSeni barvy provdzkem a experimentovat tak se zanechavanou stopou provazku.
Kelimky s barvou si mohli Zaci mezi sebou pijcovat a vytvaret si barevné dilo podle
svych vlastnich ptedstav. (30 min.) Po dokonc¢eni d¢l, jsme dali prace zaschnout. V dalsi
¢asti programu prechazime k procviceni a zopakovani tiskaci a psaci podoby pismen.
Z4ci k sobé pfifazuji tiskaci a psaci pismena a procvicuji si jejich psani. (15 min.) Déle
se spole¢né vracime k vytvarnym pracim. Spolecné si prohlizime naSe barevné vytvory
a u toho zkousime hledat podobnost tvarti pismen. Zakd se ptam, kam se nam schovala
pismenka z abecedy a spolecné se je snazime najit. Kazdy ukéze, kde néjaké pismenko
vidi a zvyrazni ho pomoci fixu. Dale pracuje kazdy zak samostatné¢ a vyhledava ve
svém vytvarném dile dalsi pismena a zaroven ho dotvari fixem. K vyhledédvani pismen
maji zaci k dispozici tabulky s tiskaci a psaci podobou pismen. (25 min.) Na konci
programu si spolecné¢ prohlizime vytvarna dila a hodnotime naSi praci. Zhotovené
obrazy vystavujeme ve tifid¢ jako abecedniho pomocnika. Poté Zaci dostanou kratké

dotazniky, které spole¢né vyplnime. (10 min.)

Obrazek 28: Tvorba potisku Obrazek 29: Hledani pismen (archiv autora)
(archiv autora)
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Obrazek 30 Kam se schovala Obrazek 31: Kam se schovala abeceda 2
abeceda 1 (archiv autora) (archiv autora)

V z&véru programu jsem s zaky prvniho ro¢niku vyplnila hodnotici dotazniky.
JelikoZ v prvnim ro€niku nejsou jesté schopni vSichni Zaci samostatného ¢teni, volila
jsem moznost spoleéného vyplnéni. Otazky v dotaznicich jsem zakiim piedc¢itala a oni
vybirali vhodné odpovédi dle svého uvazeni. V zavéreénych dotaznicich jsem opét
zjistovala, jak se détem program libil, jestli byl pro n¢ zdbavny ¢i neobvykly, jestli se
pro né program jevil jako obtizny a zda v ném vidéli néco nového. Celkem se programu
ucastnilo deset zakad prvniho rocniku. V prvni fazi déti hodnotily nejprve pomoci
smajlikd. V8ichni Zaci az na jednoho volili moznost usmévavého smajlika, z toho plyne,
7e se jim piipraveny program libil. Jeden zék vybral moznost, Ze nevi, jestli se mu
program libil. Dalsi otazkou jsem zjiStovala, zda pro né byl pfipraveny program
zébavny. V této otdzce vetSina zakl vybrala moznost ano, az na jednoho zaka, ktery
volil moznost, Ze nevi, zda byl program zabavny. Pro vétSinu zaka se jevil program
velmi zabavné. U dalsi otazky jsem zjistovala neobvyklost programu, zde Zaci
odpovidali rizné. Pro polovinu zaku byl program neobvykly, tfi Zaci nevidi neobvyklost
vtomto programu a dva zaci volili moznost nevim, nebyli si jisti neobvyklosti
programu. V dotazniku jsem také zjistovala obtiznost piipravené¢ho programu. Skoro
v8ichni z(castnéni volili moznost ne, program jim tedy nepfiSel obtizny. Pouze jeden
zak volil moznost ano a jeden nevédél, zda pro né&j byl program obtizny. Pro vSechny
zaky byl tento program néco nového, nikdo z zakd nevolil jinou moznost. V zavéru
dotazniku Zaci psali jednim slovem, cO Se jim V realizovaném programu libilo a co se
Jim naopak nelibilo. Déti uvadely rizné vypoveédi, ze se jim napft. libilo malovani,

barveni, hledani pismen a Ze to byla zabava. VétSina zminovala spiSe vytvarnou ¢innost,
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ale i Cesky jazyk a hledani pismenek. U otazky, co se jim nelibilo, ve vétsiné odpovidali
slovem nic, pouze u dvou déti se objevila odpovéd’ hledani pismenek. Zaci hodnotili

program velmi kladné.

ks, =4 ““T(“"‘", s EAN Do 5,
e .®® SitmeE ‘@@ Jak se s program b2 @.@

Byl program rabauny? - nevim.
Bupragram necowaty? GO e Syimogramzibae? @) e nevim
By program necwki?  ano ne

Byiprogram cottiny?  “ano (o)) nevim
8¥io 10 nkeo nowhoty ﬁ- nevim Bt program obeidey?
Co s ¥ Mbilo? Bylo to néco noweho? e
r-uu..muv_mo_ Co se tiibilo?
Co se tinelibilo?
T —
P04 o ol

Vyber vhadnou odpovéd

Obrdzek 32: Hodnoceni programu Kam se schovala abeceda (archiv autora)

M¢ hodnoceni realizovaného programu je také velmi kladné. Zaci prvniho
rocniku byli touto neobvyklou tvorbou velmi nadSeni. VSichni pracovali s velkym
nasazenim a zajmem. D¢ti byly nejvice nadSeny z tvorby umélce, ktery tvotil pomoci
stiikdni a nalévani barvy. Jeho dila se jim velmi libila. U vytvarné prace se vSichni
aktivné zapojovali a se svou praci nechtéli koncit. Nasledné hledani ukrytych pismen
Vjejich dilech uz neprobihalo u vSech déti stak velkym nadSenim. Ptesto vétSina
pracovala s velkym zaujetim a radosti ze své tvorby. Zakim se realizovany program
velmi libil a byla to pro né zabava. VSichni zaci uvadéli, Ze to pro n€ bylo néco nového.
Pro zaky tento program nebyl nijak obtiZzny, vSichni velice rychle pochopili svou praci
anebylo potfeba nic vicekrat vysvétlovat. U tohoto programu je tfeba pocitat se
zna¢nym nepofaddkem. Na zacatku programu je tfeba Zaky seznamit s technikou a poucit
je o bezpecnosti prace. Doporucuji u vSech déti zastérky, barva po jejich tvofeni bude
vSude. Pro lep$i uziti si neobvyklé tvorby bych pfisté¢ volila vétsi format papiru
a moZnost tvofit venku. Tvofeni na Skolni zahradé ¢i pfed Skolou bych volila hlavné
z dlivodl vétSich mozZnosti stiikdni a nanaSeni barvy provazkem, které Zaky velmi
bavilo, ale byli omezeni prostorem ve $kolni téidé. Po realizaci programu bych kromé
prostfedi tvorby a vétsiho formatu nic neménila. Casova dotace dvou vyulovacich

hodin byla pro Zdky dostacujici.
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Metodicky list integrace vytvarné vychovy do ¢eského jazyka

nazev: Kam se schovala abeceda
tiida: prvni
faze hodiny: aplikacni

¢asova dotace:

90 min. (2 vyucovaci hodiny)

vytvarna technika:

otisk provazku, prace s temperou

cil: hra s otisky provazku, michani odstind barev
ucivo: otisk provazku, prace s barvou, michani odstind barev
vytvarna vychova 74k rozliSuje, pojmenuje barvy, seznamuje se S abstraktni
oc¢ekavané o o o _ - )
tvorbou, organizuje vlastni vytvarné ¢innosti, uplatfiuje vlastni
vystupy: B ] . 5
fantazii a vytvarné prostiedky.
cil: zopakovani a procviceni si psaci a tiskaci podoby pismen
ucivo: tiskaci a psaci pismo
prvouka
obekavané | Zak rozpozna tiskaci a psaci podobu pismen, umi je k sobé&
vystupy: | spravné ptifadit. Umi napsat psaci a tiskaci podobu pismen.

kli¢ové kompetence:

komunikativni (zak vyjadfuje své myslenky, zapojuje se do
diskuze), pracovni (vyuZiva pracovni material bezpeéné

a ucinng)

pomtcky a material:

tabulky s abecedou, listecky s psacimi a tiskacimi pismeny,

papir, provazek, tempery, kelimky, §tétce, voda, fix.

postup ve vyucovaci hoding:

Seznameni s umé&lcem a jeho tvorbou (5 min.)

Seznameni s vytvarnou technikou (5 min.)

Tvorba obrazu pomoci otiskli provazku, michani barev,
experimentovani se zanechavanim stop provazku (30 min.)
Opakovani a procvicovani psaci a tiskaci podoby pismen (15
min.)

Vyhledavani pismen ve vytvarném dile (25 min.)

Hodnoceni a reflexe, kratké dotazniky pro zaky (10 min.)

Nejprve se Zaci seznami s umélcem a jeho tvorbou. Nasleduje
vysvétleni a ukazka vytvarné techniky, povidani o michéni
barev. Dale tvoii kazdy zdk samostatné. Zkousi rizné druhy
zanechdvéani stop provazku a michani barev. Po vytvofeni

barevnych dél ndsleduje zopakovéni a procviceni tiskaci
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a psaci podoby pismen. Poté Zaci vyhledavaji podobné tvary
pismen vesvych vytvarnych dilech a dotvari ho fixem.
Zhodnotime sva dila, jestli se nam také povedlo jako umélci,
jaka pismena jsme nasli. Hotové prace vystavujeme ve tfide.

Nakonec zaci vyplni kratké dotazniky.

vytvarna ¢innost:

vytvafime obraz pomoci otisku provazku, zkouSime rizné

druhy zanechavani stop provazku, michame odstiny barev
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Metodicky list integrace vytvarné vychovy do ¢eského jazyka

skrze dilo umélce Jacksona Pollocka

nazev dila: Podzimni rytmus
vznik dila: r. 1950
technika:

Obrdzek 33: Vytvarné dilo Jacksona Pollocka

(dostupné z: https://www.jackson-pollock.org/autumn-rhythm.jsp)

popis:

Nafedéna barva aplikovana (nalita, nastfikana) na platno
velkych rozméri pomoci ty€inek, lZice, noze ¢i jinych

nastroju.

motiv:

* Autor ve svych dilech vyuziva abstraktni a akéni tvorby.

* V jeho tvorb¢ se nejvice vyskytuji obrazy tvotené technikou
drippingu. Jeho dila vznikaji na platno polozené na podlahu,
na které¢ nanasi nafedéné barvy pomoci stfikani a liti. Barvu

nandsi kapanim piimo z plechovky ¢i stiikani pomoci Spachtli,

nozu, stérek ¢i tyCinek.

zdroj:

Jackson Pollock: Biografie, obrazy a citace [online]. [cit.

2020-02-20]. Dostupné z: https://www.jackson-pollock.org/
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6 Zavér programi a jejich vyhodnoceni

6.1 Zavérecna reflexe

Vsechny vySe uvedené programy byly realizovany na malotiidni Skole v obci
Jivina. Celkem bylo vytvofeno a realizovano 6 programi integrace vytvarné ¢innosti
auméni do jinych predméti primarniho vzdélavani. Ve své diplomové praci jsem
vytvofila dva programy k propojeni vytvarné Cinnosti a prvouky, dva k matematice
a dva kintegraci vytvarné ¢innosti a ¢eského jazyka. Celkem se programu ucastnilo
29 7aka prvniho stupné zakladniho Skoly. Programy integrace vytvarné Cinnosti byly
realizovany v prvnim, druhém a tfetim ro¢niku, ale jejich moznosti vyuZiti jsou mozné i
ve vysSich roénicich v ramci opakovani a procvi¢ovani uciva. Po realizaci a ukonceni
vSech programtl integrace jsem doSla k n€kolika zavérim. Tyto zavéry se vztahuji

Kk planovani a pfipravé programu a K jeho nasledné realizaci. V nasledujicich bodech

jsem se snazila shrnout nékolik dilezitych zavért a rad.

1. Rozvrzeni ¢asové dotace

Pti planovani takovychto programil je velmi dulezita Casova dotace a spravné
rozvrzeni si Casu. Je tfeba si uvédomit, zda dany program lze stihnout béhem jedné
vyucovaci hodiny, dvou ¢i je potieba vétsiho prostoru z hlediska ¢asu. Na prvnim stupni
je vyhodou, Ze vétSina ucCitell ma své zdky na vice predmétl a travi s nimi celé
dopoledni vyucovani a je tedy mozné si vyucovaci hodiny pfizptsobit a vhodné
reagovat pfi samotné realizaci programu. To neni ale vzdy mozné, proto je tfeba si
vhodné rozvrhnout Cas a vzdy radéji pocitat s mensi ¢asovou rezervou (pro spolecny
uklid, hodnoceni apod.). Mé programy byly realizovany vétSinou béhem jedné ¢i dvou
vyucovacich hodin. U kazdého programu jsem se Vv zavérecné sebereflexi snazila uvést,
zda tato ¢asova dotace byla dostacujici €i ne. Dale jsem uvadéla, na co je tfeba si dat pii

realizaci vétsi pozor.
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2. Priprava pomiicek

Dulezitd je priprava na realizaci programu z hlediska materidlniho
a didaktického. U kazdého programu vzdy uvadim potfebné pomicky a material
Kk tvorbé. Pomucky jsou volbou na kazdém z nas, kazdy vyuziva ve své praxi razné
pomuicky a ma jiné¢ zkuSenosti. Je tfeba si rozmyslet, které pomicky budou vhodné
k realizaci programu tak, aby souvisely s danym tématem. Ve svych programech jsem
vétSinou volila formu riznych obrazkovych karet, tabulek, knih, pracovnich listl ¢i
textll. Z materidlniho hlediska jsem se snazila vyuzivat bézn¢ dostupné materidly, které
jsou dosazitelné v kazdé zakladni Skole. Jednd se naptf. o vodové barvy, tempery,
flomastery, barevné papiry ¢i rtizné piirodniny. Snazila jsem se o tvofeni z takovych

materidli, které jsou lehce dostupné pro kazdého ucitele.

3. Seznameni s vytvarnou technikou

Po zajisténi a piipraveni si vSech pomicek a materialt k realizaci programu je
velmi dulezité seznamit se s danou vytvarnou technikou, ktera je soucasti programu. Ve
svych programech jsem uvadéla vytvarné techniky, které jsou znamé a obvyklé.
Nesnazila jsem se o vytvafeni novych vytvarnych technik, to nebylo zamérem mé
diplomové prace. V kazdém programu kratce seznamuji s danou vytvarnou technikou
a popisuji jeji vlastnosti a moznosti vyuziti. Pfi volbé vytvarnych technik jsem se
snazila o to, aby byl program pro zaky zajimavy a zabavny, jak z hlediska vytvarné

techniky, tak volby tématu a probiraného uciva.

4, Seznameni s umélcem

Pied zahajenim realizace programu je tieba se také seznamit s umélcem a jeho
dilem, pokud chcete vybrany ptredmét propojit nejen s vytvarnou cinnosti, ale
i Suménim. Pro tuto moznost u kazdého programu uvadim seznameni s umélcem,
kratky popis jeho tvorby a ukazku jeho dila. Soucasti programu je vzdy i metodicky list,

ktery je vénovan umélci a jeho umélecké tvorbé.
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5. Riizné aktivity

V programech se mi osvédcCilo zatazovat pro zaky pestré druhy aktivit. Mou
snahou bylo stfidani rGznych druht aktivit. Snazila jsem se zafazovat spolecnou praci,
praci ve skupinach i samostatnou praci. V kazdém programu je zakomponované ucivo,
se kterym se zaci bud’ seznamuji, nebo si ho prostiednictvim tvorby opakuji
a procvicuji. Kazdy program se sklada z casti, kde se procvicuje dané ucivo, seznamuje

se s umélcem a ukézkou jeho dél, dale nasleduje vytvarna tvorba a spole¢né hodnoceni.

6. Bezpecnost

U kazdého programu je dulezit¢é dbat na bezpecnost, proto je vhodné pied

kazdym programem zaky poucit o bezpecnosti prace.
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6.2 Vyhodnoceni

Hlavnim sledovanym cilem Vv programech integrace bylo propojeni vytvarné
¢innosti a uméni S vybranymi pfedméty primarniho vzdélavani. Z mého pohledu se
propojeni vytvarné ¢innosti s uménim a ucivem jiného pfedmétu vydafilo ve vSech
realizovanych programech. Domnivam se, ze zafazovani podobnych programi je pro
zaky velkym ptinosem. Programy na déti piisobi pozitivné a hravym zptisobem. Pii
realizaci programu integrace vytvarné ¢innosti a uméni jsem se soustfedila zejména na
ucelnost programu, na aktivitu a zdjem zakl. U kazdého realizované¢ho programu
uvadim hodnoceni zZaky, nasledné vyhodnoceni a mou sebereflexi. Nyni bych zde chtéla

uvést vyhodnoceni otazek vSech programt jako jeden celek.
1. Jak se ti program libil?

V zavérecnych dotaznicich jsem se vzdy po ukonceni programu zaki
dotazovala, jak se jim program libil. U vSech realizovanych programli byla
zaznamenana velka oblibenost. U kazdého programu vétSina zakl volila, ze se jim
program libil. 90 az 80 % 74kt vzdy odpovidalo kladné. U néckterych programi se
objevila i odpovéd, Ze se program nelibil, ale vétSinou se jednalo o jednoho nebo dva
zaky. Ne&ktefi zaci volili moznost, ze nevi, vysledky jsou vSak podobné jako

U neoblibenosti. Nejvice se zakuim libily programy v ¢eském jazyce.

Jak se program libil

Hano Mne nevim

12
10
9 9 9
8
3 3
2
1 1 1
0 0 0 00 0

Strom Mandaly Geometrickd Portrétz Vyjmenovana Kam se
rocnich stromd mésta nasobku slovav schovala
obdobi obrazech abeceda

Graf 1: Jak se program libil

89



2. Byl program ziabavny?

U otazky, zda byl pro zéky program zabavny, byly vysledky mnohem
pozitivnéjsi, nez u oblibenosti. U poloviny programt se jevil program zabavny pro
vSechny zucastnéné zédky. U druhé poloviny realizovanych programt se pro vétSinu
zakl jevil program také jako zabavny, ale n€kteti volili moznost, Zze nevi. U moznosti
nevim se jednalo o jednoho az dva zaky. Pro zadky se tady vSechny programy jevily
velmi zabavné a to bylo také ucelem jejich tvorby a nasledné realizace. Nejvice zdbavné
pro zéky byly programy integrace vytvarné ¢innosti s prvoukou, poté ceskym jazykem

a méné zabavné byly programy v matematice.

Byl program zabavny?

Hano ne nevim

16
12
10
9 3 9
2
00 00 IO1 IO IOO 01

Strom Mandaly Geometrickd Portrétz Vyjmenovana Kam se
rocnich stromU meésta nasobku slovav schovala
obdobi obrazech abeceda

Graf 2: Byl program zabavny?

3. Byl program neobvykly?

Mou dalsi otdzkou Vv dotazniku bylo, zda byl pro zdky program neobvykly.
U neobvyklosti program se odpovédi zaku jiz 1iSi. Ne&kteti zaci méli obtize
s rozhodovanim o obvyklosti ¢i neobvyklosti programu. U kazdého programu se
objevovali dva az tii Zaci, ktefi volili moznost nevim. I tak se pro vice déti jevil
program spiSe neobvykle. MozZnost neobvyklosti programu volila vice jak polovina
zakl. Ostatni volili moznost, Ze byl program obvykly nebo, Ze nevi. Z dotaznikového
Setfeni je patrné, ze nejvice neobvykle na déti plisobily programy Vv prvouce, poté

v matematice a spise obvyklé jim pfisly programy v ¢eském jazyce.
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Neobvyklost programu
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Graf 3: Neobvyklost programu

4. Byl program obtizny?

Dalsi otazkou jsem zjiStovala obtiznost programu pro zéky prvniho stupné

zékladni Skoly. Z dotaznikii jsem zjistila, ze se programy nejevily pro zaky nijak zv1ast

slozité, nedélaly jim vétsi obtize. VéEtSina zadkt u vSech realizovanych programi

odpovidala, Ze program nebyl obtizny. U kazdého programu se objevil jeden az dva

vvvvv

posoudit. Nejméné obtizné zakim piisly programy v prvouce a Vv Ceském jazyce,

matematika uz se pro nékteré zaky jevila obtiznéji.

Strom
rocnich
obdobi

Obtiznost programu

Hano MEne HEnevim

9 9
8
1 1 1 1
0 0
Mandaly Geometrickd Portrétz Vyjmenovana Kam se
stromu mésta nasobk slovav schovala
obrazech abeceda

Graf 4: Obtiznost programu
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5. Bylo to néco nového?

Dale jsem prostiednictvim dotaznikl chtéla zjistit, jestli byly programy pro zaky
nééim novym V jejich bézné vyuce. U této otazky byly vysledky podobné jako
u neobvyklosti programu. Vice jak polovina zakli odpovidala ano, ze byl pro né
program néco nového. Ostatni odpovidali spise, ze to nebylo néco nového nebo, ze
nevédi. Nejvice zaci volili moznost ano v programech integrace vytvarné ¢innosti

a prvouky, dale v ¢eském jazyce a nejméné u integrace matematiky.

Bylo to néco nového?
12
10
8
6
4
2
0 . .
:)tg:l'Th Mandaly Geomvetrické Pc,>rtrétoz Vyjr:lz\r/\:\\llana sﬁﬁ?v?lea
obdobi stromu mesta nasobkd obrazech abeceda
M ano 8 11 10 2 7 10
M ne 0 2 0 8 1 0
nevim 4 3 0 0 2

Graf 5: Bylo to néco nového?

6. Co se ti libilo?

Zéci v zavéru kazdého dotazniku méli uvést, co konkrétné se jim na programu
libilo. U vSech programil se nejvice v oblibenosti objevovali moZnosti jako malovani,
vyrabéni, kresleni, tvofeni a véci spojené s vytvarnou c¢innosti. Podobné hodnoceni
u viech programii pievazovalo. Zaci také zmitovali v libivosti dilo umélce & umélkyng,
hry, zabava, &teni povidek, hledani pismen apod. Zaktm se tedy vice libila spise
vytvarna ¢ast a na ni vice upozoriiovali. Nektefi si vSak vibec neuvédomili, ze diky
vytvarné ¢innosti zaroven procvi¢ovali vybrané ucivo, jen trochu jinou formou nez je

obvykla.
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7. Co se ti nelibilo?

Prostfednictvim dotaznik bylo tieba také zjistit, co se zakiim nelibilo, jaké
mozné nedostatky mohou programy nést a na co si dat v dal§i realizaci vétsi pozor. Zaci
volili razné odpovédi, nékterym se nelibilo uceni a uvadéli napt. psani, pracovni list,
Cteni, nasobilka apod. Ngkteti také byli nespokojeni s neukdznénosti a rusenim
n¢kterych zakl, coz se v dotaznicich také objevovalo. U nékterych programi se objevila
1 odpovéd’, ze prace trvala dlouho. VétSina odpovédi od zakl byla nic. Mnoho Zaki
volilo tuto odpovéd’ velmi Casto. Je vSak na uvazenou, zda opravdu nebylo nic, co by se
jim nelibilo, nebo pouze nechtéli odpovidat a zamyslet se nad timto tématem. | tak jsem
touto otazkou zjistila mozné nedostatky nebo véci, na které si pti dalSich realizacich je

tteba dat vétsi pozor.

V z&véru bych chtéla uvést, ze jsem s realizaci a naslednym hodnocenim zakt
velmi spokojena. Ve vétsiné otazek jsem ziskala kladnou zpétnou vazbu a i to bylo
ucelem realizace programu. Velké ¢asti zaki se programy libily, byly pro né zdbavné
a zajimavé. Realizované programy se pro né jevily neobvykle, nové a nejevily jim
zadné vetsi obtize pii jejich realizaci. Hlavnim sledovanym prvkem byla prave ucelnost,
z4jem a aktivita zakl pifi realizaci programii a ta se mi potvrdila nejen samotnou
realizaci vSech programii, ale 1 naslednym hodnocenim z4kt. Vidim v téchto
programech velky piinos. Z mého pohledu jsou vhodnym prostfedkem k aktivizaci
a zpestieni béznych hodin. Podobné programy doporucuji béhem vyuky zafazovat

opakovan¢ a pravidelné, dle osvédceni v daném kolektivu zakd.
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r W
Zavér
Ve své diplomové praci jsem se zabyvala integraci vytvarné ¢innosti a uméni do
jinych pfedméti primarniho vzdélavani. Konkrétné jsem se snazila o propojeni vytvarné
¢innosti a uméni s predmétem prvouka, matematika a Cesky jazyk na prvnim stupni

zakladni Skoly. Na zadkladn¢ prostudované literatury jsme si uvédomila, jak velkym

prinosem mohou tyto programy pro zaky byt.

V teoretické¢ Casti mé diplomové prace jsem popisovala pojem integrace ve
sméru pedagogickém. Veénovala jsem se zejména jeho vymezeni a seznameni
S procesem integrace, moznostem a formam integrované vyuky. Dale jsem se zabyvala
druhy integrace, vyvojem integrace, jeji realizaci ve vyuce a mezipredmétovymi vztahy.
V kapitolach integrace jsem se snazila poukazat, jak na piinosy, tak 1 na mozné
problémy integrace. Pozornost jsem vénovala zejména integraci vytvarné vychovy
a vytvarné vychové obecné, jejim piinosim a dulezitosti pro zaky prvniho stupné
zékladni Skoly. Dalsi kapitoly byly v€nované motivaci zakli, popisu vyvojovych
zvlastnosti zéka a vyvoji détského vytvarného projevu. V zavéru teoretické Casti mé
diplomové prace jsem se vénovala predmétim, které jsem nasledné¢ zahrnovala do
integrace s vytvarnou ¢innosti a uménim. U téchto pfedméti jsem se snazila navrhnout

moznosti a ndpady pro realizaci integrace vytvarné vychovy.

Praktickou ¢ast mé diplomové prace tvoii metodické listy integrace vytvarné
vychovy S vybranymi predméty primarniho vzdélavani. Ve své praci jsem vytvoftila
celkem Sest metodickych listi k propojeni vytvarné ¢innosti a umeéni S jinymi predmeéty
primarniho vzdélavani. Cilem mé diplomové prace bylo pravé propojeni vybraného
uciva s vytvarnou ¢innosti a uménim a domnivam se, Ze toho jsem ve své praci dosahla.
Vytvarnou ¢innost jsem propojovala s predmétem prvouka, matematika a Cesky jazyk.
Vsechny metodické listy jsem ndasledné realizovala s détmi. VSechny realizované
programy jsem se snazila, co nejlépe popsat, doplnit fotografiemi, hodnocenim zaku
i mym. Pfi realizaci programi jsem si v§imala zejména pfinostu pro ZaKy, jejich zajmu
a aktivity. Pfinos pro zaky, jejich zajem i aktivni zapojovani vSech déti se mi potvrdilo
nejen béhem realizace, ale 1 v zdvérecném vyhodnoceni vSech realizovanych programi,
které bylo velmi kladné. Programy jsem se snaZila poukazat jak na mozné zpestfeni

bézné vyuky, tak na pfinos a dileZitost vytvarné ¢innosti pro zaky.
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Doufam, ze tato diplomova prace pfinese nejen mym kolegiim, ale i dalSim
osobam celistvy a prohloubeny nahled do této oblasti a uvedené metodické listy budou

podnétem ¢i motivaci mym kolegtim K realizaci podobnych programd.
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