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Abstrakt

V prvni ¢asti diplomové prace je uvaden teoreticky zaklad, ze kterého bylo
vychazeno pti vlastnim pedagogickém Setfeni. Tato ¢ast charakterizuje predskolni
vek se vSemi jeho specifiky.

V praktické ¢asti pomoci pozorovani, rozhovoru a kresby je zjiStovana

obecnda predstava budoucich Zzadkt prvnich tfid o Skole. Analyzovany a

popisovany jsou piedstavy zakt dvou rozdilnych typti matefskych skol.

Prakticka ¢ast je uzaviena shrnutim a zhodnocenim dat ziskanych na zakladé

pedagogického vyzkumu.

Kli¢ova slova:

predskolni vek, psychicky vyvoj, t€lesny vyvoj, predstavy, rozvijeni piedstav,

analyza détskych predstav o Skole, kresba, interpretace kresby a rozhovoru.

Abstract

In the first part of this thesis is mentioned a theoretical basis which proceedes
to a pedagogical research. This part describes a pre-school age with all its

specifics.

In the practical part, with the help of observation, interview and drawing, is
being found out a general idea of first grade pupils about school. Ideas of pupils

from two different types of kindergardens are being analysed and described.

The practical part is concluded with a summary and evaluation of data gained

from the pedagogical research.
Key words:

pre-school age, psychological development, physical development, ideas,
developing of ideas, analysis of children ideas about school, drawing,

interpretation of drawing and interview
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Seznam pouzitych zkratek

aj. - a jiné

apod. — a podobné
atd. - a tak dale

mj. — mimo jiné

MS - mateiské §kola
napf. - napiiklad
tzn. - to znamena
tzv. — tak zvany

ZS — zakladni $kola



Uvod

Vétsina déti se do Skoly t&Si. Spousté rodict ale i nékterym budoucim
prviiacktim vsak déla vstup do prvni tfidy starosti. Nastup ditéte do Skoly je
skutecné velkd zména, kterd se néjakym zptisobem dotkne vSech ¢lent rodiny.
Skolni dochazka je povinna, ne dobrovolna jako ve $kolce. Dité nemize zlstat
doma s maminkou a mlad$im sourozencem nebo s babickou, ktera pfijela na
navstévu. Do Skoly se musi kazdy den. Bude tfeba chodit na jiné misto a v jinou
dobu nez do Skolky, mozna bude potieba naucit se samostatnou cestu do skoly.
Bude nutné si vyc€lenit ¢as na odpoledni domdci piipravu do Skoly. Soucasna
Skola je na spolupraci s rodinou pomérné narocna. Od rodict se ocekava, ze na

domaci piipravu denné dohlédnou a Ze zpocatku ji budou délat spolu s ditétem.

Rodice si zpravidla uvédomuji, co by méli v souvislosti s nastupem ditéte do
skoly ogekavat. Uvédomuji si ale, jak zat&Zova situace je nastup do prvni tfidy ZS
pro jejich dit¢? Dovedou si predstavit, na co vSechno si bude muset jejich dité
zvykat, s jakymi novymi naroky se bude muset vyrovnat? Védi, jak ditéti novou
situaci usnadnit? Prezentuji rodi¢e povinnou Skolni dochazku ditéti jako néco
pozitivniho nebo alesponi jako néco normdlniho, obvyklého, ale ne Spatného ¢i
désivého? Mluvi s ditétem o tom, jak to bude ve Skole zajimavé, co se tam
vSechno nauci? Najdou si €as a vypraveji ditéti, jaké to bylo, kdyz sami byli mali
a zacali chodit do Skoly? A zajimaji se vibec budouci prviiacei o to, co je
v novém prostiedi vSechno ¢eka? Dokazou si to vilbec piedstavit? Jak se jejich
ocekavani s blizicim se nastupem Skolni dochazky méni? M4 na utvateni pfedstav
déti vliv vychovné prostifedi? Lisi se néjak piedstavy o Skole u déti z riznych

vychovnych prostiedi a pfedSkolnich zatizeni?

Tyto a dalsi otazky mne jako vychovatelku a budouci ucitelku déti mladsiho
Skolniho veéku v souvislosti s jejich nastupem do zakladni Skoly vZzdy napadaly.
Pedagog je prave ten, ktery jako prvni pracuje s jejich predstavami. Dilezita je
motivace déti pro dals§i vzdélavani. Pedagogové na prvnim stupni by méli détem
porozumét, chdpat je, byt tolerantni. Je potfeba védét s ¢im déti do Skoly

pfichazeji, co védi, jak uvazuji a reaguji. Na tyto piedstavy je potieba navazat a
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vyuzit jich pii tak dalezitém kroku, jakym je bezpochyby vstup do zakladni skoly.
Z tohoto diivodu jsem se rozhodla, Ze se ve své diplomové praci na né pokusim

najit odpoveédi.

V prvni ¢asti své diplomové prace tedy uvadim teoreticky zaklad, ze kterého
jsem vychazela pfi vlastnim pedagogickém Setfeni. Tato ¢ast charakterizuje

predskolni vék se vSemi jeho specifiky.

V praktické ¢asti pomoci rozhovoru a kresby zjistuji obecnou ptedstavu
budoucich prvnackl o Skole. Popisuji a analyzuji pfedstavy déti dvou riiznych
typtt matefskych Skol.

Praktickou ¢ast uzaviram shrnutim a zhodnocenim dat ziskanych na zakladé

vyzkumného Setfeni.
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TEORETICKA CAST

1 Charakteristika predskolniho véku

Obdobi od 3 do 6 let nazyvame obvykle piedSskolnim vékem nebo
predskolnim détstvim (Stielec, et al. 1992, s. 147). V této tiileté vyvojové fazi
navstévuje dit¢ zpravidla matefskou Skolu. Jako Vv ptfedchozich vyvojovych
obdobich, dochédzi i nyni k fad¢ télesnych a psychickych zmén. Vyrazného
pokroku v tomto obdobi dosahuje dité predevSim v oblasti mysleni, paméti a
koncentrace pozornosti. Zac¢inaji se rozvijet individualni psychické vlastnosti a

osobnost ditéte za¢ina ziskavat své zvlastnosti.

Dité¢ vyzaduje, a soucasné pro zivot potiebuje, dostatek pohybu, motorika
se stale zdokonaluje, je koordinovangjsi a hbitéjsi. Ke konci ptedskolniho obdobi
dit¢ vétSinou dobie zvlada nacvik taneckil - déla plynulé a elegantni pohyby, uci
se plavat, lyzovat, umi jezdit na kole. Motorickou obratnost spojenou s védomou
¢innosti vyzaduje také sebeobsluha. Dité se svliéka a obléka, obouva, obslouzi
se pii jidle 1 pfi hygienickych tkonech. Zde je jiZ zapotiebi také jemné motoriky,

zejména dobie koordinovanych pohybu prsti ruky.

Na vyvoj jemné motoriky ma velky vliv kresba. Dité se zabyva kresbou jesté
pred dosazenim 3. roku, ale to jde o pouhou motorickou ¢innost (Cmarani). Teprve
kdyz cary a kolecka pro né zacinaji mit smysl, mluvime o cinnosti tvirci.
Predskolni dité se pii kresbé nefidi skutecnosti, ale predstavou, kterou o véci ma.
Proto v jeho kresbé nachazime tzv.transparenci, kdy naobrazku vidime
pfedméty, které by jinak vidét nebyly. Koncem piedskolniho obdobi byva uz
kresba dobie vyvinutd, déti kresli lidské postavy a detaily, rizné pfedméty a
udalosti, s nimiz maji zkusenosti a které jsou spojeny s citovym zazitkem. Vedle
kresby patii v predSkolnim véku k oblibenym c&innostem také malovani a
modelovani. Pokroky v jemné motorice jsou dale patrné pfi hrach

se stavebnicemi, piskem, plastelinou nebo modeldiskou hlinou. (Stfelec, et al.
1992, s. 146)
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Od veéku ctyt let se také zcela zieteln€ projevuje dominance vedouci ruky a
ubyva déti, unichz neni jest¢ vyhranéna. PiedSkolni vék je obdobi, kdy by

se mélo definitivné rozhodnout, zda dité bude ,,pravak" nebo ,,levak®.

Dité predskolniho véku ma oproti ptfedchozimu vyvojovému obdobi vétsi
slovni zasobu. Rado mluvi, poslouchd pohadky a piibéhy. U¢i se zpivat a
odiikavat kratké fikanky a basnicky. Dité je v této dobé velmi zvédavé, o vse
se zajima, na vSechno chce znat odpovéd'.

Nejdulezitéjsi a nejtypictéjsi Cinnosti v predskolnim veéku je hra. V détském
Zivot¢ ma nezastupitelnou roli. Je to hlavni a nejpfirozencjSi détska cinnost,
kterou by dospeli méli v co nejvetsi mife podporovat. Détskd hra ma mnoho
podob a mnoho vyznamu. Jejim charakteristickym znakem je jeji spontannost a
samoucelnost - dité si hraje pro hru samu, ne pro néjaky konkrétni vysledek. ,,Hra
je uzce spjata s biologickymi potrebami ditéte, predevsim s jeho potiebou aktivity
a pohybu, pozndvani a fantazie . (Sttelec, et al. 1992, s. 144) Z tohoto hlediska
hra také pomaha fesit rozpor mezi touhami ditéte a jeho redlnymi moznostmi.
Kazda hra je doprovazena silnym emocionalnim vzruSenim. UZitek ze hry spociva
zejména v tom, ze se piini dité, a to aniz by si to uvédomovalo, uc¢i a ziskava
zkuSenosti, osobitou formou poznava svét a ve skupinovych hrach se u¢i zvladat
formy socialniho styku. Zakladni formovani volnich a mravnich kvalit osobnosti
zaCinad u ditéte rovnéz pii hte. ,, Hra ma také velky vyznam pro jeho rozumovy
vyvoj, pro rozvoj vSech poznavacich procesu, tedy vnimani, predstavivosti,
mysleni i Feci, cvici se také pamét a pozornost” (Strelec, et al. S. 144, 145).
Zékladni povinnosti rodi¢u a vychovatell je umoznovat ditéti, které touzi po hte,

co nejbohatsi vyziti v této Cinnosti.

V obdobi od 3 do 6 let dochazi také k vyznamnému rozvoji mysleni a feci.
Mysleni predSkolaka charakterizujeme jako tzv. konkrétn€ nazorné. Déti v tomto
obdobi zpracovavaji velké mnozstvi informaci, ke kterym pfistupuji aktivné - jsou
velmi zvidavé, proto se toto vyvojové obdobi nékdy nazyva ,,vékem otazek

(Stielec, et al. 1992, s. 145). Charakteristickym rysem ptedSkolaka je magi¢nost

13



mySsleni. Dit¢ si bézn¢ meéni objektivni fakta podle svého vlastniho ptani

(Vagnerova, 2007, s. 78).

Diferencuji a obohacuji se také city. Mezi 4. a 5. rokem se vyvijeji tzv. vyssi
city, kdy dit¢ postupné odliSuje spravné od nespravného. Pti poslechu hudby,

pohadek nebo pii kresleni se rovnéz rozvijeji prvky estetického citéni.

Dit¢ si zacina postupné osvojovat zakladni dovednosti a kompetence potiebné

pro zac¢lenovani do spole¢nosti, spravnou socializaci.

V predskolnim obdobi se zacind formovat osobnost ditéte, vyhranuji
se jednotlivé vlastnosti. Lze pozorovat temperamentové projevy predSkoléka,
které jsou patrné v emocionalité a ve stylu Cinnosti. Utvafet se za€inaji 1 prvni

naznaky charakterovych rysua.

Pti formovani ptedskolniho ditéte ma stile prevazujici postaveni rodina,
ptestoze dité navstévuje matetskou Skolu. Vedle matky se také otec a cely zpiisob
dité¢ pfijima v podstaté vSechna vychovna opatfeni. Kazdé uznani a pochvalu
za uspeéch ¢i pozitivni snazeni dit€ nejen dychtivé piijima, ale povzbuzuje ho také
v jeho ¢innostech. Tim se prohlubuje citovy vztah mezi ditétem a jeho rodici, dité
se citi milovano a v bezpe€i, a proto prospivd po strance télesné, rozumové

a citové.

Cely vyvoj sméfuje k dosazeni psychické, socidlni a télesné zralosti, kterd je
nezbytna ke vstupu do Skoly. Konec piedskolniho obdobi neni urcen fyzickym
veékem, ale socialn¢, tzn. nastupem ditéte do zakladni skoly. (Stielec, et al. 1992,

5. 145)
1.1 Télesny vyvoj

V ptedskolnim veéku nastavaji u ditéte vyznamné zmeény v télesnych a
pohybovych funkcich. V tomto v€ku dochazi k rozvoji télesné konstrukce ditéte.

Télesné rozmery ditéte ve veku 3 - 4 rokt se zietelné zveétSuji.

14



Od zacatku Ctvrtého roku nastupuje pomalé, pravidelné a plynulé rastové
tempo. Pro dit¢ je charakteristicky predev§im vy$kovy rist v priméru o 5 - 10 cm
za rok, prodluzuji se dolni a horni koncetiny, coz je samoziejmé doprovazeno
zvySovanim hmotnosti cca 0 2 - 3 kg zarok a nartstem svalové hmoty. Déti
ztraceji  typickou baculatost, zaobleny typ postavy s veétSim mnozstvim
podkozniho tuku je vystfidan vytdhlou postavou s men$im mnozstvim podkozniho
tuku. Hovofime o obdobi prvni vytdhlosti. Vznikaji disproporce mezi ristem
koncetin, trupu a hlavy. V predskolnim véku se vyvijeji hlavné velké svaly.
Svalstvo je mékkeé a oblé, svaly déti maji vyssi obsah vody a snadno se unavuji.

Od Sestého roku se nepomér ve vyvoji velkych a malych svalll zacind vyrovnavat.

Pokracuje osifikace kostry, dokon¢ovani profezavani mléénych zubti, rozviji

se podélna a pticna klenba nohy. (Drlikova, et al. 1992, s. 122).

V prubéhu piedskolniho obdobi vzristd vykonnost vnitinich organt, zejm.
srdce aplic. Zdokonaluje se stavba a funkce nervové soustavy. ZvySuje
se vykonnost nervovych bunék. V disledku intenziviniho rozvoje a vlivu
mozkové kury na celkovy psychicky vyvoj ditéte jsou i pohyby dokonalejsi,
ucelnéjsi, zavislej$i na védomi, automatizuji se a stavaji se plynulymi. ZlepSuje
se pohybova koordinace a rovnovaha. Déti zvladaji chizi i béh, skakani, chizi do
schodti. Chozeni se zautomatizovava a tim se vytvafi individualni styl chiize.
V tomto véku je velice ohroZzena patet ditéte osvojenim Spatnych pohybovych
stereotypil. Pfedskolni déti jsou mimofadné télesné aktivni, coz miiZeme
pozorovat pii nejriznéjSich pohybovych aktivitich a cvicenich. Koncem
predSkolniho obdobi zvladnou zdklady nékterych sportovnich Cinnosti jako napf.
plavani, lyZovani, jizdy na kole nebo brusleni. Rady se zapoji do sportovnich,
micovych a pohybovych her. Postupné by dit¢ mélo zvladat sebeobsluzné ¢innosti
(hygienické navyky, samostatné oblékéani, zavazovani tkanicek, uklid hracek atd.).

(Drlikova, et al. 1992, s. 122).

Sviyy vliv sehravaji 1 genetické dispozice. Ve vyrazu obliceje a fyzickych
proporcich se projevuji charakteristické rysy zdédéné po piredcich. Takeé

se objevuji napadné pohlavni rozdily.
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Rozviji a zdokonaluje se praxe. Ve véku Sesti let se dovrSuje osifikace
zapéstnich kustek, coZz ma vliv na rozvoj jemné motoriky. Souhrn jemného
svalstva prstii tak ovliviiuje (zpfesiuje, zjemnuje) pohybovou koordinaci a
manipulaci s pfedméty. Dité zvlada uchopeni tuzky a kreslicich prostredkd,
zavazuje si tkanicky, rozepina knofliky, umi jist pfiborem a umi manipulovat

s drobnymi pfedméty. (Drlikova, et al. 1992, s. 122).

Po ¢tvrtém roce zivota se zacind vyhranovat dominance jedné ruky, tzv.
lateralita. ,, Pod pojmem lateralita rozumime nerovnomérné vyuzivani parovych
hybnych a senzorickych organii. Lateralita je odrazem dominance mozkovych
center. Nejznaméjsi projevy laterality jsou pravactvi a levactvi.” (Kocurova,

2002, s. 4). Tato dominance je vrozena.
1.2 Psychicky vyvoj

Vyvoj obecné se chape jako prechod od méné dokonalého k dokonalej$imu a
az do dospélosti mé charakter stdle vétS§iho osamostatiiovani. Psychicky vyvoj
jedince pak zahrnuje vznik a postupny rozvoj psychickych vlastnosti a proces.
Zmeény probihaji v kvantité 1 v kvalit€¢ a sméfuji od jednoduchosti ke stale veétsi

slozitosti.

Vagnerova (2007, s. 4) charakterizuje psychicky vyvoj jako ,, proces vzniku,
rozvoje a zdkonitych promén psychickych procesit a viastnosti, jejich diferenciace
a integrace v rdmci celé osobnosti. Projevuje se kvantitativnimi i kvalitativnimi
zménami, zahrnuje narust, ubytek i zménu riiznych funkci, které se mohou rozvijet

plynule, ale i vyvojovymi skoky.

Psychicky vyvoj neprobiha plynule. Obdobi s mnoha zmé&nami stfidaji obdobi
klidngjsi (latence), existuji vyvojové skoky a fize stabilizovani. Clovék zejména
v ranych obdobich prochazi tzv. krizovymi (senzitivnimi) fazemi vyvoje. Jsou to
relativné presné ¢asové vymezena obdobi, kdy se jedinec musi setkat s ur¢itym
podnétem, aby se mohla vytvofit ur€itd schopnost. V této dobé je jedinec

K pfislusnym podnétim ve zvySené mife vnimavy.
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Psychicky vyvoj zahrnuje tii hlavni oblasti:

1. Biosocialni vyvoj sebou nese télesny vyvoj a veskeré promény s nim
souvisejici.

2. Kognitivni vyvej predstavuje psychické procesy spojené s lidskym
poznavanim. Jsou to schopnosti jedince, které vyuziva pii piijmu

a zpracovani informaci, pfi mysleni, uceni a rozhodovani.

3. Psychosocidlni vyvej se zaméfuje na promény subjektivniho
prozivani, osobnostni a socialni charakteristiky, mezilidské vztahy a
socialni pozice. Tento proces byva také oznacovan jako socializace a
ve znané mife byva ovlivnén vnéjSimi faktory z oblasti sociokulturni.
Nezastupitelny vliv méd predev§im rodina, vrstevnici, instituce (MS,

Z8), média, ale i prostedi, v kterém se jedinec pohybuje.

Jednotlivé oblasti psychického vyvoje se vyznamnym zpusobem vzajemné
ovliviuji.
., Psychicky vyvoj kazdého jedince je zavisly na piisobeni mnoha faktorii, které

jedinec od ostatnich lidi néjakym zpiisobem lisi, ale zaroven se jim v mnoha

smérech podoba. “ (Vagnerova, 2007, s. 4)

Rozvoj riiznych psychickych vlastnosti ovlivituje také souhrn genetickych
dispozic. V individualnim genotypu je zakédovan osobni rozvoj jedince, ktery je
specificky svou variabilitou v procesu zrani a dosazenim uréité urovné

jednotlivych funkci v uréitém obdobi.

v

Poznavani v predSkolnim véku je zaméfeno na nejblizsi svét. Postupné
se méni a piechazi od piedpojmového mysleni k nazornému a intuitivnimu. Dle
Svingalové (2003, s. 37) jde omysleni prelogické, subjektivistické, zavislé
na aktudlni situaci, vdzané na piitomnost. Je nepfesné a nerespektuje zakony
logiky. Déti v predSkolnim véku jesté nedokdzou posuzovat situace z vice
hledisek.
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Végnerova (2007, s. 78) ve své knize charakterizuje nekteré typické zpiisoby

mysleni déti v predskolnim véku:

Mysleni ptedSkolniho ditéte je typické svym egocentrismem a vazanosti
na pfitomnost a vngj$i znaky. Subjektivné podminéna redukce informaci a
tendence ulpivat na jednom, percepéné napadném znaku, ktery je povazovan za
podstatny prevzala Vagnerova od J. Piageta a nazyva ho centrace. Egocentricky
zplisob uvazovani znamena ulpivani na subjektivnim ndzoru a opomijeni nazoru
odlisného. Disledkem sebestiednosti mysleni je pak zkreslovani takové reality,
ktera ditéti z néjakého diivodu nevyhovuje, napt. pokud je nelplnd, subjektivné
ohrozujici nebo ji dit€¢ nedokaze pochopit, nevaha skute¢ny stav véci doplnit nebo
prekroutit. Dité je presvédcené o tom, ze svét je presné takovy, jak se mu jevi.
Véii, ze jeho nazor je jediny mozny, spravny a platny. Ve svych usudcich hodné
spoléha na napadné vnéjSi znaky, pfiCemz ignoruje ostatni, mén¢ napadné

vlastnosti objekti.

Je proto dulezité rozliSovat zplsob, jakym dit¢ nazird na svét, jak a jaké
informace si vybira, ale také jakym zptisobem tyto informace zpracovava a jak
sva zjisténi interpretuje.

Pro tento vék je typicka velmi Ziva predstavivost, a to tak Ziva, Ze predstavy
dit¢ obcas primicha k realité. Pojmem magi¢nost se tedy oznacuji tendence déti
pomahat si pii orientaci déni ve svété fantazii. Pravé fantazie je pro déti velmi
dilezita, pomaha jim, aby byl svét pro né pfijatelny a srozumitelny. Nespattuji
velky rozdil mezi skuteCnosti a fantazii, proto si béZn¢ méni objektivni fakta

podle svého vlastniho ptéani.

,, Fantazie ma v tomto véku harmonizujici vyznam. Je nezbytna pro citovou
a rozumovou rovnovihu. Déti maji tendenci alespon obcas prizpiisobovat
skutecnost svym pranim a potiebam. “(Vagnerova, 2007, s. 83).

Fantazie a predstavivost dité provazi pii vSech jeho Cinnostech, pii hie,
kresbé&, vypravéni, proZzivani. Ma vliv na tvofivost a emocni stranku osobnosti. Je

vazana na zkuSenosti ditéte, proto nepodléha zdkonlim logiky. Fantazie a

pfedstavy pomadhaji détem porozumét svétu. Nékdy dochéazi u déti k propojeni
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fantazie a skute¢nosti, potom mluvime o tzv. konfabulaci, nebo li nepravé 1zi.
Dit¢ v tomto véku malokdy 1ze v pravém slova smyslu - lez je totiz slozita
mentalni operace, kterou predskoldk neovlada. O pravdivosti svych tvrzeni je dité
naprosto presvédéeno a ze svého hlediska tedy nelze, pouze nedokaze odlisit
fantazii od reality, protoZze doposud postradd logickou regulaci. Podobnym
zpusobem méni i vzpominky. Tim si dité piizptusobuje realitu vlastnim potiebam,

coz ma velky vyznam pro vyvazenost jeho dusevniho zivota.

Mezi dalsi typické znaky v mysSleni predskolniho ditéte miizeme zatadit také

animismus, antropomorfismus, arteficialismus a absolutismus.

Animismus je projevem vyvojového stadia détského mysleni, ve kterém dité
jesté neni schopno rozeznavat mezi zivymi a nezivymi objekty. Pojem animismus
z antropologie do psychologie pievzal Jean Piaget. V antropologii je animismus
spojovan s nejranéjSimi fazemi nabozenstvi. Jednd se o viru v personalizované
nadpfirozené bytosti a sily, jejichz projevy lze nalézt ve vSech pfedmétech a
jevech, které puisobi na clovéka. Piaget animismem rozumi ,, détske sklony
kK propujcovdni osobnostnich viastnosti a k prisuzovani zdmérnosti jedndni
nezivym predmétum.” (In Jankovych, 2011). To znamend, ze dit¢ ve svém
pfemysleni pficita vlastnosti Zivych resp. lidskych bytosti i neZivym objektim.
Tak dokaze svétu lépe porozumét, kdyz jej muize takto interpretovat. Tento
zpusob vykladu svéta navic divérné zna z pohadek. V pohadkach a scénickém
uméni mohou zvifata, stromy, pfirodni sily a jiné bytosti mluvit a jednat jako lidé
a bajky casto na zvifatech ilustruji lidské vlastnosti. V literatuie a v uméni
se od nejstarSich dob objevuji mluvici a jednajici zvifata, vétrim a stromim
se prisuzuje lidska podoba, myslenky nebo vile. Lidské vlastnosti mohou nabyvat

i nebeska télesa.

Antropomorfismus je v mysleni déti patrny v nahlizeni na kvétiny
I Zivo¢ichy. Mnoho déti je pfesvédéeno o tom, ze rostliny i Zivo€ichové ,.citi®, tzn.
trpi, nebo si uzivaji stejnym zpusobem jako dit€ samo. Vé&fi napt., Zze ulomeni
vétve stromu je jako ufiznuti lidské paze nebo Ze stromy nechavaji své vétve

sveéseneé, kdyz jsou nestastné.
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Arteficialismus v mySleni déti se projevuje tak, ze dité si mysli, ze vnéjsi
sveét vytvoril néjaky clovék. Dit€ se domniva, ze mésic a hvézdy nékdo dal
na oblohu, ze n€kdo do rana udé€lal na rybnice led nebo ze nékdo zasadil kameny a

vyrostly mu hory apod.

Absolutismus je pevné presvédceni, ze kazdé poznani musi mit definitivni
a jednoznacnou platnost. Je to jeden z projevi détské jistoty. Relativita ndzora

dospélych je pro ptedskolni déti nepochopitelna.

Modelem, podle néhoz piedskolni dit¢ analogicky vysvétluje rtiznd déni, je

jeho vlastni prozivani a chovani.

Znalosti a obecna informovanost mezi 5. a 6. rokem podle Svingalové
(2003. s. 37) zaznamenava velky pokrok. Z undhlenych zavért dit€¢ postupné
piechazi k zev§eobeciovani na zakladé ziskanych zkusenosti. Dochazi k rozvoji
pojmového mysleni. PfedSkoldk ma zékladni informace o sobé&, rodin€ a ptirode¢,
umi vysvétlit zakladni jednotlivé pojmy a chépat jednoduché vztahy. Postupné

se objevuje analyticko-syntetické mysleni, tfidéni a srovnavani.

Rozvoj pamétovych schopnosti dle Vagnerové (2007) zavisi na zrani
ptislusnych mozkovych struktur a na aktudlni urovni kognitivnich schopnosti a
zkuSenosti. Tzv. epizodickd pamét’ se zpracovava a uchovava na zéklad¢é osobni
zkuSenosti. Tyto vzpominky byvaji az do Sesti let véku utrzkovité, nepfesné a je
jich malo. Jsou individuélni, konkrétni a specifické. Rozvoj epizodické paméti
souvisi s vyvojem jazykovych schopnosti. Pokud kognitivni vyvoj neni néjakym
zpusobem opozdén, mivaji predskolaci pomérné dobrou mechanickou pamét’.
Nedéld jim tedy problém naucit se spoustu basni¢ek a pisnicek. Kratkodoba
pamét’ postupné prechazi v dlouhodobou a zacind se rozvijet 1 slovné logicka,

ktera je ptfedpokladem pro plnéni povinnosti ve Skole.

Pomérné rychle se rozviji i Fe¢ a schopnost dorozumét se. Vyvoj feci
souvisi s vyvojem mysleni. Slovni zasoba z asi 300 slov na poc¢atku predskolniho
obdobi se koncem obdobi navySuje asi na 3 500 (Drlikova, et al 1992), déti
se vyjadiuji v jednoduchych vétach a kratkych souvétich. Jak uvadi Bednétova a

Smardova (2010), fe¢ ma pro vyvoj ditéte a jeho fungovani ve §kole mimotadny
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vyznam. Napomaha rozvoji mysleni a ovliviiuje kvalitu uc¢eni a poznavani. Stava
se prosttedkem komunikace. Socidlni aspekt fe¢i slouzi k utvareni socialnich
vztahl, dorozuméni, vniméni ditéte druhymi a jeho postaveni ve skupiné
vrstevniki. Re¢ a mluveny projev se stile zdokonaluji, postupné se stavaji
plynulymi a souvislymi. ZlepSuje se uroven vyjadiovani, zvétSuje se aktivni
slovni zasoba. Sestileté dité jiz souvisle a smysluplné pojmenovava, popisuje
obrazek, mluvi ve vétach a souvétich, uziva vSechny druhy slov, mluvi

gramaticky spravné.

S urovni fe¢i a komunikacnich schopnosti souvisi také rozvoj motoriky,
uroven sluchového a zrakového vnimani a vliv socidlniho prostiedi.
Prostiednictvim samostatného pohybu a manipulaci s predméty, kdy dité ma
moznost piedméty vidét, citit, dotykat se jich, ziskat informace a zkuSenosti,
zvysuje svou uroven fe¢i a komunikacnich schopnosti. Nemaly vliv na rozvoj feci
sehrava rodina. "Sociokulturni uroven rodiny, jeji podnétnost, vychovny styl a
uroven recoveho prostredi se stava zdrojem porozumeni a modelem komunikace.”

(Bednatova, Smardova, 2010, s. 25).

Vnimani déti predskolniho véku je ovlivnéno vlastnimi zkuSenostmi, je tedy
rovnéZ jako mysleni subjektivni a egocentrické, spojené s aktivni Cinnosti. Po
patém roce postupné dochdzi k rozvoji zrakové analyzy a syntézy. Zrakové
vnimani se zaméfuje nejen na celek ale i na jednotlivé ¢asti, a tak dité¢ dokaze

posttehnout 1 mén¢ odlisné rozdily.

Také sluchové vnimani vyznamnou mérou ovliviiuje rozvoj feci i mysleni.
Proto je nutné, aby rodice sluchové vnimani rozvijeli ¢tenim pohadek a fikanek.
Podle Svingalové (2003) rytmizace ¥ikanek napomaha dit&ti rozlisit déleni celku
na ¢asti, rozliSovat a analyzovat jednotlivd slova i slabiky. Postupné tak dité
dokaze urcit hlasku na zacatku a konci slova, mezi 6. a 7. rokem Zzivota vnima

delku samohlasek a dokéaze rozliSit mékké a tvrdé souhlasky.

Nas§ kazdodenni Zivot je uzce propojen s orientaci v prostoru. Tuto
zkuSenost ziskdvame na zdklad¢ dlouhodobych zkuSenosti. Pfi utvareni predstav

nam pomahaji zrak, sluch, hmat i motorické dovednosti. Prostorové vnimani
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predskolnich déti neni jeste tak presné. Predméty nachazejici se vpiedu se jim jevi
jako vétsi a naopak vzdalené predméty povazuji za malé. Pomérné dobie
predskolaci rozliSuji pojmy nahote a dole. Postupné zvladaji pojmy vptedu

a vzadu, k orientaci vlevo a vpravo dospivaji pozdgji. (Svingalova, 2003)

Schopnost vnimat ¢asové posloupnosti se vyviji v prilbeéhu vyvoje relativné
pozdé¢ a také zavisi na urovni abstraktniho mysleni. ,, PFi vaimani casového sledu
jde o vnimdni ndslednosti jevii, pri vnimani casu jde o rozliSovani minulosti,
pritomnosti a budoucnosti.” (Svingalova, 2003, s. 40). Déti v piedskolnim véku
se fidi pfedevsim ptfitomnosti, Cas nadale vnimaji jako opakujici se udalosti. Jejich
pohled je subjektivni a teprve mezi 6. a 7. rokem jsou schopni vnimat casové

pojmy jako je dnes, véera, zitra, jaky je mésic, rok a den.

Do psychického vyvoje predskolniho ditéte zahrnujeme i pozornost, tedy
praceschopnost vykondvat cilené cinnosti, vytvaret navyky, plnit ukoly, byt
samostatny. Pfedpoklad koncentrace na danou c¢innost je podminén vyzralosti
centralni nervové soustavy, zralosti osobnosti a vychovou v rodiné. Podle toho,
zda je pozornost vyvolavana a udrzovana povahou pisobicich podnéta
nebo vlastni vili, rozliSujeme dva druhy pozornosti. Pokud si dit¢ cinnost
vyZzadujici koncentraci zvolilo samo, dokaze se pak pomém¢ dlouho soustredit.
Tehdy mluvime o pozornosti bezdétné (netmyslné, mimovolni). Tento druh
pozornosti je vrozeny a vzbuzuji a udrzuji ji zvlaStnosti plsobicich podnéti.
Pokud se jedna o ¢innost vyzadujici koncentraci pozornosti, kterou ditéti zadal
nékdo jiny a kterd ho sama o sobé pfili§ nezajima, ale kterou musi z n&jakého
divodu vykonat, pak mluvime o pozornosti volni (Umyslné, zamérné). Tento druh
pozornosti je pro dit€¢ naro¢né&jsi, dité se proto velice snadno unavi, ztraci zajem,
odbiha, piipadné¢ odmita pokracovat. Nendsilnym zplsobem pifi vytvareni
cilenych ¢innosti tak pomahame ditéti rozvijet zdmérnou koncentraci pozornosti,
ktera se postupné prodluzuje. Umyslnou pozornost Ize trénovat. Rozvoj umyslné

pozornosti je zavisly na rozvoji vile, mysleni a charakteru ditéte.
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1.3 Socializace

Jak uvadi M. Nakonecny (In Vagnerova, 1997, s. 19) ,,osobnosti se clovek
nerodi, ale stava se ji v pritbéhu vyvoje. " Clovék je tedy nejen tvorem piirodnim,
biologickym, ale pfedevsim Spolecenskym, nebot’ své specificky lidské vlastnosti
ziskdva v prabéhu zivota ve spoleCnosti. Prostiedim, ve kterém zije, je
spoluvytvaren kazdy jedinec. Aby v daném prostfedi mohl zit, musi se mu
prizpusobit a souhlasit s jeho pozadavky (popi. se je miize pokusit zménit, aby

1épe vyhovovaly jeho potfebam).

Dité je od narozeni vystaveno puasobeni druhych osob, skupin, instituci,
spole¢nosti. Toto plisobeni sméfuje k zaclenéni ditéte do rodiny, party vrstevnika,
kolektivu $kolni tfidy, sportovni organizace apod. Proces, b&éhem kterého

se jedinec zaclenuje do spolecnosti, se nazyva socializace.

Z. Matgjcek (In Vagnerova, 1997, s. 183) charakterizuje socializaci takto:
"Proces socializace znamend celozivotni vyvoj clovéka ve spolecenskou bytost.
Neni to ovsem jen pasivni vrustani cloveka do spolecnosti nebo jednostranné
ovliviiovani clovéka prostiedim, nybrz tvorivy proces, na kterém se clovek sam

aktivné podili."

Vagnerova (1997, s. 20) chape socializaci jako ,, proces uceni, ktery
se odehrava v socialnich situacich a ovlivituje osvojovani Zadoucich zpusobii
chovadni i prozivani téchto situaci™. Vyznam socializa¢niho uéeni pro normalni
psychicky vyvoj potvrzuji rizné piipady déti, které nebyly ovlivnény lidskou

spolecnosti, nebot’ vyriistaly mimo ni.

V prubehu zivota prochazi jedinec nékolika socializacnimi fdzemi, z nichz

pro tuto diplomovou praci jsou dilezité pouze prvni dve:

Prvni socializace probihd pfirozené¢ po narozeni, nej€astéji v roding. Dité
se adaptuje nanova prostiedi a zacCind navazovat prvni socialni vztahy.
Zanejvyznamnéjs$i byva oznacovan vztah dit¢ — matka. Rodina poskytuje ditéti

pocit jistoty a bezpeci. Vztahy mezi ditétem a rodi¢i se vyznacuji asymetrii.
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Rodina zastupuje ve vztahu k ditéti lidskou spolecnost. V rodiné ¢lovék ziskava
model svych budoucich vztaht k lidem, nazort, postojii, chovani, navyka,

dovednosti atd. Podle zkuSenosti v roding transformuje dité své vztahy na ostatni
lidi.

V druhé fazi se dit¢ kromé své rodiny socializuje v rdmci institucionalni péce
Vv kolektivu vrstevniki v mateiské Skole. Zacleniovani ditéte do spolecnosti

v ramci matei'ské Skoly probiha paralelné se socializaci v roding.

1.3.1 Socializace v predskolnim véku

Piedskolni obdobi charakterizuje Vagnerova (2007, s. 78) jako ,, fazi pripravy
ditete na zivot ve spolecnosti”, proto je z hlediska socializace ditéte velice
dalezité. NejvyznamnéjSim socializaénim prostiedim pro dité i nadale zlstava

rodina, ktera ho v8ak postupné uvadi do spole¢enstvi lidi.

Dité jiz kolem druhého roku Zivota zacind pfirozené citit zajem a potiebu
vyzkouset si détskou spolecnost. Pokud mu rodice styk s dalSimi vrstevniky
pravidelné umoznuji, ve tfech letech uz vétSinou maji své oblibené kamarady,
na které se t€si a velice rady si s nimi hraji. Zejména b&éhem tretiho roku Zivota a
po celou dobu piedskolniho obdobi dochazi k pozvolnému socializaénimu tlaku
na dit€¢. Ve 3 letech mohou déti zah4ajit dochazku do matefskych Skol a
volnocasovych aktivit a krouzki pro nejmens$i. Tim dochazi k postupnému
uvoliiovani vazanosti na rodinu. Mezi 3. - 5. rokem dozravaji déti k tomu,
ze volny c¢as se svymi vrstevniky dokdZou travit bez neustdlé pfitomnosti ¢lena

rodiny.

Dal$im dualezitym meznikem v socializaci predSkolniho ditéte je vyvoj
vnitinich socidlnich kontrol a pfedevSim pak piebirani vyspélejsich socialnich
roli (role ditéte, vnoucete, sourozence, muzské a zenské role). Terminem vnitini
socidlni kontrola rozumime ptfedevSim vyvijejici se svédomi. Vyvoj svédomi je
zalozen hlavné na vielém, uspokojivém vztahu ditéte k rodicim. Télesné tresty

vyvoj svédomi spiSe utlumuji, ale napt. poskytnuti nebo odnéti projevi lasky
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po zadoucim nebo nespravném chovani vyvoj svédomi podporuje. Na zéaklade
zékazu, piikazl a trestl udélovanych dospélymi si dit€¢ postupné vytvari normy.
Normy, které se béhem primarni socializace vstiebaji, plati jako stabilni, piestoze

se mohou Vv pribéhu zivota do ur€ité miry jesté¢ zmeénit (Vagnerova, 1997).

V piedskolnim veéku se také utvari individualita a osobnost jedince. Vznika
védomi vlastni identity, coz je velice dulezité pro pozd¢jsi zdravé sebevédomi
ditéte. Sebehodnoceni ditéte, je vzhledem k jeho rozumovym schopnostem
zavislé na okoli a pfedevsim rodicich. Dité pfijima nazory druhych nekriticky,

ztotoznéni se s rodici slouzi jako obohaceni détské identity.

Ptevazné do 6 let dit€¢ podvédomé piebird a v pozdéjsim veku i uplatiuje
rodinné hodnotové vzory a vzorce chovani. Tato schémata a vzorce chovani
usnadiuji ditéti socidlni interakci a navazovani pozitivnich socidlnich vztaht. Dité
pozoruje a napodobuje zpusoby chovani a jednani rodinnych ptislusnikd (jejich
chovani k sob¢€ a k ostatnim lidem, vzory jejich komunikace, feSeni problémi a

vyznavani citil), a to pfedevsim kdyz se s nimi identifikuje (Vagnerova, 1997).

Vétsina rodin svym plsobenim zajiStuje kvalitni socializaéni podminky a

pfipadné problémy dokaze zpravidla podle svych moZnosti fesit.

"Socializace ale nemusi byt vidy proces, ktery rozviji v jedinci pozitivni lidské
vlastnosti. V nékterych rodindach (popr. skupindach vrstevnikit) ale prizpiisobeni
jedince danym spolecenskym podminkam miize byt v rozporu s formovanim
pozitivnich lidskych vlastnosti i s cili nasi spolecnosti a vede tak k deformaci

clovéka a k formovani jeho nezddoucich viastnosti. " (Cap, 1980, s. 76)
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2 Predstavivost a fantazie

2.1 Predstavivost

Vseobecné platna definice pojmu piedstavivost neexistuje. Nahlizime-li na ni
Z pohledu psychologie, mame ji na mysli ,, ndzorny obraz predmétii a jevii, které
V daném momenté nevnimdme."” (Stefanovié, In Drlikova, et al. 1992, s. 36).
Clovék tedy mize mit ve svém védomi nazorné obrazy predméti a jevd
I v pfipadé, Ze pravé nepusobi na jeho receptory (dité si napt. mize do védomi
vyvolat obraz nepifitomné matky). Vysledny obraz tohoto psychického procesu

nazyva predstava.

Zakladni funkei predstav je podle Véagnerové (2007) mimo jiné to, Ze spojuji

minulost s piitomnosti a budoucnosti.

Predstavy vznikaji na zakladé minulych pociti a vjemi. Ackoliv jsou
svoji nazornosti pocitim a vjemim velmi blizké, vyrazné se od nich 1isi jednak
puvodem vzniku (vznikaji bez momentalniho ptisobeni piislusnych podnétt, svij
pivod maji jen v Cinnosti mozkové kury), ale také svou povahou. Pfedstavy
narozdil od pocit a vjemil jsou méné jasné a vyrazné, utrzkovité, chudsi
na obsah, méné detailni a nestalé. Prakticky ve vSech starSich uc¢ebnicich obecné
psychologie se ale uvadi, ze déti predSkolniho véku jsou schopny vytvéret tzv.

eidetické predstavy, které se svou ostrosti a uplnosti téméf nelisi od vjemul.

Jak jiz bylo uvedeno vySe, vytvafeni piedstav je umoznéno tim, Ze
pocitované a vnimané predméty a jevy zanechavaji v mozkové kiife urcité stopy,
jejichz ozivenim se do védomi promita pfislusny psychicky obraz. Kdyz je tento
psychicky zéazitek blizky piivodnimu zazitku, hovoiime o vzpominkovych nebo

pamét’ovych predstavach.

Podle stupné abstraktnosti a zobecnéni Stefanovi¢ (In Drlikova, 1992)

rozliSuje pamét'ové (vzpominkove) predstavy na jedine¢né a obecné:
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Jedine¢né piedstavy jsou predstavy konkrétniho jedine¢ného piedmétu.
Maji cCasteCné zobeciiujici a abstraktni raz, nebot do poptfedi vystupuji
charakteristické znaky. Dité predskolniho véku si zapamatovava a vybavuje

predméty a jevy prevazné podle barvy, tvaru a polohy.

Obecné piedstavy jsou schematické obrazy pfedmétu a jevu uréitého druhu.
V predstavach chybi konkrétni znaky jednotlivych pfedméth a jevii, vybavuji
se jen jejich obecné rysy. Obecné predstavy jsou dulezité v poznavacich

procesech - tvoii pfechod k pojmovému (abstraktnimu) mysleni.

Proces utvareni a kvalita predstav zavisi na pfesnosti vnimani a tucasti
myslenkové analyzy spojené s pojmenovanim vnimaného predmétu a jeho ¢asti.
Slovni pojmenovani vnimaného predmétu a jeho ¢asti umoznuje presnéji vnimat
celek i1 detaily vnimaného pfedmétu a zafixovat si je v paméti. Tim se predstavy

zptesiiuji a urychluje se jejich vybavovani.

Ptedstavy se ve védomi nevybavuji ndhodné. Pti vybavovani byly zjistény
jisté pravidelnosti, které se zahrnuji do tzv. asociacnich zakonti. Psychologicky
slovnik (Hartl, 1993, s. 20) popisuje asociaci jako ,,vztah mezi dusevnimi obsahy
(predstava, pojem, pocit). Asociace je jev duSevni, zakladem je korové propojeni

nervoveho vzruchu.

Asocia¢ni zakony rozdéluje Stefanovi¢ (In Drlikové, et al. 1992, s. 37)

na primarni a sekundarni.
1. K primarnim asocia¢nim zakonlim patii:

a) zakon dotyku v prostoru a Case - zvySenou tendenci vybavovat se
do védomi maji pfedstavy (zazitky), které vnikly do védomi na stejném misté

nebo ve stejném Case

b) zakon podobnosti a kontrastu - podle kterého zvySenou tendenci vybavovat

se do védomi maji predstavy (zazitky) podobné nebo protikladné
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2. K sekundarnim asocia¢nim zakontm patfi:

a) Zakon novosti - podle kterého nov¢jsi predstavy (zazitky) maji veétsi

tendenci vybavovat se ve védomi nez starsi

b) zakon Ccastosti - podle kterého castéji vybavované piedstavy (prozivané

zazitky) maji vétsi tendenci vybavovat se ve védomi nez ty ziidkavejsi

vvvvvv
%

vyvolaly hlubsi dojem) maji vétsi tendenci vybavovat se ve védomi nez ty, které

jsou pro nas bezvyznamnéjsi
2.2 Teorie kognitivniho vyvoje J. Piageta

Dle Vagnerové (2008, s. 46) , Teorie kognitivniho vyvoje Svycarského
psychologa J. Piageta predstavuje zaklad, z néhoz vychazeji i noveéjsi teorie.
Piaget predpokildadal, Ze je vyvoj podminén jak vrozemymi predpoklady, tak
vnejsimi viivy, které piisobi spolecné, ve vzdjemné interakci. Vrozené dispozice, a
pozdéji i na nich zavislda dosazena vyvojovad uroven, urcuji, jakym zpusobem bude

dite chapat vnejsi svét a jak na néj bude reagovat.“

Zakladem kognitivniho vyvoje je proces adaptace a organizace. Kazdy
jedinec ma schopnost pfizpisobit se pozadavkiim okolniho svéta. Vyvoj probiha
plynule nebo nerovnomérné, podle toho, jak se méni zpusob détského poznavani a
uvazovani. Tyto ziskané poznatky dité integruje do komplexniho systému. Pro
tento vyvojovy proces jsou dulezité asimilace, akomodace a udrZeni a

znovudosaZeni rovnovahy.

Asimilace je zpusob, jakym si dit¢ vyklada nové informace, tak aby jim
rozumélo, a pfizpisobuje je svym kognitivnim schématlim. Novou zkuSenost
zahrne do dfivéjSich schémat a ve shodé s nimi je interpretuje. Jedna se pouze o

nové vyuziti jiz existujicich schémat.
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Akomodace je proces piizpusobeni se diivéjSich zkuSenosti novym
poznatklim. Spociva v piepracovani stavajicich zkuSenosti, které se jevi pod
vlivem novych informaci jako neuplné a neptesné a dit€¢ hledd nové vysvétleni.

Dité si tak utvoti nové kognitivni schéma.

Kognitivni vyvoj probihda opakované naruSenim drivéjSi rovnovahy a

dosaZenim nové.
Piaget rozdélil kognitivni vyvoj do péti fazi:

e Faze senzomotorické inteligence
Toto obdobi trva od narozeni do dvou let ditéte, kdy poznavani malého
ditéte je zavislé na smyslovém vniméani a motorickych dovednostech
na manipulaci s predméty
e Faze symbolického a predpojmového mysleni
Obdobi trva od dvou do ¢ty let. Dité si dovede predstavit néjaky
objekt nebo ¢innost, aniz by ji muselo skute¢né¢ provadét. Procesy mohou
probihat jen v mysli na trovni piedstav ¢i slovnich oznacéeni.
e Faze nazorného, intuitivniho mysleni
Obdobi od ¢ty do sedmi let, kdy ndzorné a intuitivni poznavani
predskolnich déti je nepfesné a prelogické. Déti rozumi trvalosti existence
objektli okolniho svéta, ale jesté si neuvédomuji, ze trvalé jsou i jejich
vlastnosti.
e Faze konkrétnich logickych operaci
Obdobi od sedmi do jedenacti let zacinaji déti uvazovat jinym
zpusobem. Konkrétni mySleni je charakteristické respektovanim
zakladnich zakonl logiky a vazanosti na konkrétni skutecnost. Mysleni
natéto Urovni operuje s piedstavami nebo se symboly, které maji
jednoznacny, konkrétni obsah.
e Faze formalnich logickych operaci
Obdobi nastava v jedendcti az dvanacti letech. Poznavani se projevuje

dalSim uvolnénim z vézanosti na konkrétni realitu. Dé&ti jsou schopni

29



uvazovat 1 hypoteticky, nezavisle na konkrétnim problému, o rtznych

moznostech, dokonce 1 o téch, které realné neexistuji.

Tato diplomova prace se vénuje détem predSkolniho veéku, proto se dalsi ¢ast

zam¢éti pouze na fazi symbolického a predpojmového mysleni.

Dle Piageta (1997, s. 51) se ,, na konci senzomotorického obdobi objevuje
zdkladni funkce pro vyvoj pozdéjsiho jednani. Spociva ve schopnosti predstavovat
si néco (oznacovany predmet, udalost, pojmové schéma atd.) prostrednictvim
néceho jiného, co oznacuje a co slouzi jen této predstave.” Tuto funkci plodici
pfedstavu oznacuje Piaget (1997) jako ,, sémiotickou funkci. *“ Pfed druhym rokem
dit¢ jesté¢ nepracuje s piedstavami. Teprve b&hem druhého roku se objevuje
jednani, které predpoklada vyvolani predstavy neptitomného piedmétu nebo déni.
Mluvime o oddalené napodobé, ke které dochazi zpocatku za ticasti pritomné

ptedlohy (pohyb ruky) a pozdé&ji i bez nepfitomnosti ptedlohy. Tato napodoba

tvoti pocatek predstavy.

Dal$im obdobim ve vyvoji je symbolicka neboli fiktivni hra. Rozumime ji
napodobivé gesto, které je provazené predméty a tyto predmeéty se stavaji symboly
jevu (bijici zvony na kostelu). Dité je stale nuceno ptizplisobovat se okolnimu
svétu, ktery jesté¢ dobie nechape. Pomoci této hry preméiuje skutec¢nost tim, Ze ji
asimiluje potfebam ,,ja*. Tato asimilace se projevuje vétSinou v afektivnich, ale
I kognitivnich podobach. Dité vyuziva urCitého symbolu, ktery mu dovoluje

danou udélost znovu proZit.

Nasleduje kresba nebo graficky obraz, ktery je pfechodem mezi hrou a
obraznou ptedstavou. Kresba, podobn¢ jako symbolicka hra, je provazena funkéni
radosti a m4 sama v sobé urcity cil, snahu napodobit skutecnost. Laquet (In
Piaget, 1993, s. 61) tvrdi, zZe prvotni zptsob kresby neni napodobou, ale soucasti
hry jako napf. ¢maranice. Détska kresba je zpocatku v podstaté realisticka, dité
zprvu kresli to, co vi o sob& nebo predmétu, teprve pozdéji graficky vyjadiuje, co

na ni vidi. Teprve pozdéji se z této bezcilné ¢maranice snazi znizornit pifedlohu

30



zpaméti, 1 kdyz se ji zpoCatku jen malo podoba. Kresba je tedy napodobou, ale

| pfedstavou.

Obrazna predstava se objevuje pomérné pozd¢ a zacind se objevovat az
se sémiotickou funkci. Vznika ze zvnitinéné napodoby. Tato napodoba se snazi
obkreslovat vnimané predméty. Obrazné predstavy d€lime na reprodukcni, které
pouze jiz zndmé a diive pozorované jevy. Objevuji se v pfedoperacni urovni a
jsou vylucné statickymi obraznymi predstavami, protoze déti maji problémy

pfi reprodukci pohybti nebo transformaci a jejich vysledkd.

Déale pak anticipacni pfedstavy, které se objevuji na urovni konkrétnich
operaci, kdy déti dovedou zobrazit pohyby nebo transformace a soucasné jsou
schopni si o nich tvofit pfedstavy. Obraznd piedstava je tedy =zalozena

na operacich, které umoznuji predstavit si a chapat tyto pochody.

Kinetické a transformacni predstavy se objevuji po sedmém az osmém
roce, kdy je dit¢ schopno anticipace, ktera se zakladd na operacnim porozuméni.
Obrazna predstava sama nestac¢i k vytvotreni operacni strukturace, ale miize slouzit
Kk upfesnéni znalosti stavii. Tato piedstava slouzi jako vnéjsi opora pro operace,

které vznikaji plisobenim vlastni ¢innosti. (Piaget, 1993)
Pamét’ a struktura predstav — vzpominek

Dle Piageta (1993, s. 75) rozliSujeme dva druhy paméti. O rozpoznavani
mluvime tehdy, pokud se projevuje za pfitomnosti pfedmétu, se kterym se subjekt
jiz setkal a tento pfedmét rozpoznd. Je vazdno na schéma cinnosti nebo zvyku.
Jeho kotfeny jsou jiz v senzomotorickych schématech. Je to napf. schopnost
rozpoznat a odliSit pfedmét sledovany ocima, ktery se na moment ztratil
ze zorného pole. Dale pak pamét’ vybavujici, kterd se objevuje, jak uvadi Janet
(In Piaget, 1993) az po vzniku obrazné piedstavy feci, kdy si subjekt vyvolava
vzpominku na nepfitomny pfedmét. Kazdé uchovani minulosti jes$t€¢ nemusi byt
paméti. Vyvoj vzpominky souvisi 1 s intelektudlnim vyvojem. Freud, Bergson (In

Piaget, 1993, s. 77) tvrdi, Ze ,,vzpominky se shromazduji v nevédomi, kde jsou bud’
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zapomenuty, nebo jsou odtud vybavovany.* Druhy ndzor dle Janeta (In Piaget,
1993, s. 77) ktery tvrdi, ze se vzpominka vybavuje pomoci rekonstrukce, tedy
vypravénim, inferencemi atd. Spojeni vzpominek se schématy cinnosti
(motorickymi nebo opera¢nimi), ma dulezity vliv na uroven paméti. Piedstava
zasahuje do obrazné vzpominky na zdklad¢ zvnitinéné néapodoby, tedy prvku
pohybového. Sviij podil na utvafeni predstav ma také fe€¢ a mysleni. Sémioticka
funkce, ktera se projevuje v rtiznych podobach, jako je oddalend napodoba,
symbolickd hra, kresba, ptfedstava, vzpominka nebo fe¢, dovoluje vybavit si
pfedstavu pfedmétu nebo déje, ktery pravé neni vniméan a vyviji se s pomoci

mysleni a pfedstavové inteligence.

DalSim obdobim ve vyvoji pozndvani a mysleni, které nastupuje, je jiz fazi

konkrétnich logickych operaci.
3 Fantazie

Zvlastnosti lidského védomi je, Ze muze vytvaret piedstavy i takovych
pfedmétt a jevi, které ¢lovék v dané podobé predtim nikdy pfimo nevnimal, a to

v dasledku ¢innosti fantazie.

Fantazii rozumi Psychologicky slovnik (1993, s. 51) ,, obrazotvornost,

predstavivost (dle W. Wunda ,,mysleni v obrazech*) Utvareni novych predstav

vvvvvv

Také Stefanovi¢ (In Drlikova, 1992, s. 38) hovoii o fantazii jako o "odpoutdini
se od skutecnosti.” Tim se fantazijni predstavy odliSuji od pamétovych predstav.
Ackoliv ¢loveék nikdy nevidél napt. Tokio, dZzungli nebo tornado, pfece si dokdze
vytvofit pfiblizné obrazy téchto jevi, které se vSak od skute¢nosti mohou znacné
odliSovat. Dité si bézn€ vytvaii 1 predstavy neexistujicich jevll jako je napf.
vodnik, drak nebo chaloupka na kuii nozce, popi. predstavy o své budoucnosti.
| kdyz jsou fantazijni pfedstavy neskutecné, presto vzdy ze skutecnosti vychazeji
a opiraji se oni. Cinnost fantazie spo¢ivd v novém piepracovani skuteénych

pfedméti a jevii donovych celkii a kombinaci. Cinnost fantazie je odrazem
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spolecenského prostredi, ve kterém cCloveék Zije a ve kterém nabyva védomosti a
zkusSenosti. Projevy détské fantazie podminuji pohadky, bajky, hry typické

pro dané prostiedi.

Podstatou fantazijnich predstav tedy neni reprodukce pivodnich zazitka
(pocitl, vjemil), ale tvorba novych nazornych obrazi (proto se fantazii také nékdy
fika obrazotvornost). Ty vznikaji osobitou kombinaci zazitki a pfedstavuji nové
vytvory v oblasti nazornych ptedstav. Fantazijni predstavy tedy nemaji realny

podklad, jestlize vSak realny podklad existoval, je pietvoreny.

Stefanovi¢  ( In Drlikova, et al. 1992) rozlisuje tfi druhy fantazijnich

predstav:

1. Cinnost rekonstrukéni fantazie se projevuje vytvofenim predstavy
pfedmétu nebo jevu nazakladé jejich slovniho popisu, grafického nebo
symbolického zobrazeni. M4 vyznam pro mnoh¢é druhy lidské ¢innosti, nékteré by
se bez ni nemohly uskutecnit. Uplatiiuje se zejm. pii Cetb€, ¢teni map, technickych

vykrest, not apod.

2. Cinnost konstrukéni (tvoFivé) fantazie se projevuje tvorbou novych
nazornych obrazii, které do té doby neexistovaly. Je soucasti tvofivého procesu a
uplatituje se ve vSech oblastech lidské tviréi ¢innosti, napf. v designu, tviréim

psani, konstrukci.

3. Bdélé snéni je vytvareni pifedstav vztahujicich se k vlastnim pfanim.
V bdélém snéni si Clovek predstavuje to, co by si pfal, aby se mu v budoucnosti
splnilo, ptfedstavuje si nasledky svych ¢inli nebo proziva svlij osud v riznych
vyvolanych situacich. Muze ptsobit motivaéné na jedndni Clovéka a kladné
ovlivitovat jeho psychicky stav (napf. piedstava prozivani jinak nesplnitelnych
ptani nebo tniku z t€zkych a konfliktnich situaci). Bd€lé snéni plisobi zaporné
tehdy, kdyZz se v obrazotvornosti zveliuji nepiijemné situace a téZkosti a

vyvolavaji nepiijemné citové zazitky, které snizuji odvahu a aktivitu Clovéka.
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Zaporné také pusobi v pfipadé€, jestlize vyustuje do prazdného a od reality

odtrzeného zivota a jednani.

Za osobité druhy fantazijnich ptedstav, které nemaji pfimy ptivod v redlné
skutecnosti, jsou povazovany spankové sny a halucinace, jejichz specifikace ale

nejsou podstatné pro zpracovani této diplomové prace.

Vyvoj fantazie geneticky pfedchazi vyvoji mysleni. Dité, které ma malo
zkuSenosti, neuplné poznatky o svété, nechape mnohé bézné jevy. Proto mezery v
poznatcich Casto dopliluje fantazii. "Obzviast' Ziva obrazova predstava vnitrni
fantazie, kterou subjekt nahrazuje realitu, se nazyvd fantazma.” (Davido, 2008, s.
199).

Fantazie se vyrazné projevuje zejména v tvorivé ¢innosti a umélecké tvorbe.
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4 Roazvijeni predstav déti v predskolnim véku

4.1 Vliv rodiny na vyvoj a predstavy ditéte

Socialn¢ je ¢lovek determinovan fadou spoleenskych skupin, mezi nimiz
mimoiadné velkou roli hraje rodina. Rodinné prostfedi od narozeni pusobi
védomymi i nevédomymi podnéty na utvaieni osobnosti ditéte. Vyznam rodiny
tkvi predevsim v procesu socializace. Piisocializaci je modifikovana,
kultivovand, rozvijend  potlaCovand "pfirodni" biogenni podstata osobnosti

(Kohoutek, 2009).

Na zpisob vychovy a utvéafeni predstav v rodiné ma vliv cela fada faktord,
napft. socialni postaveni rodicu, jejich vek a vzdélani, kulturni troven rodiny a jeji
pocetnost, mravni kvality rodi¢t, ale i zpasob jejich souziti atd. Rodi¢e zpravidla
vychovavaji své déti podle vzorti odpozorovanych ve vlastni rodin€é, méné
vyuzivaji rad a navodu ziskanych ¢etbou, odbornym studiem ¢i osvétou. Dulezité
pro utvareni predstav o svéte je, aby vztahy v rodiné byly pozitivni a bezpeéné.
Jistota rodinného zdzemi, sdileni kazdodenniho zivota i vyjime¢nych situaci a
rodinnych ritudlii (vzpominky na narozeniny, vylet, Vanoce atd.) ¢leny rodiny
spojuji a jsou zdrojem zazitki, které utvareji predstavy déti o okolnim svété.
Kazdd rodina predstavuje jedineCné a neopakovatelné prostiedi, které
| pfi ur¢itych spoleénych rysech ma svij individualni charakter na utvatreni

predstav (Véagnerova, 2008, s. 204).

Dnes je uz vSeobecné¢ znamo, ze kvalita vztahli, panujicich v rodinném
prostiedi urcuje socialni vyvoj ditéte. Jak uvadi Vagnerova (2008), rodice jsou pro
déti emo¢né vyznamnou autoritou. Vzorce chovéani zprostfedkované rodinou
v pribéhu socidlniho uceni usnadiiuji ditéti socialni interakci a navazovani
pozitivnich socialnich vztahli. Tuto pfedstavu, byt jako rodice, déti uspokojuji
predevsim hrou. Dité pozoruje a napodobuje zptisoby chovani a jednani rodinnych
pfislusnikii, zejména pokud se s nimi identifikuje. Déti si zkouSeji na symbolické

urovni role dospélych a snazi se tyto role néjak zvladnout. S ptehravanim roli
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soucasn¢ déti prejimaji normy a tad platny ve svété dospélych. Zaroven je
pozitivné motivuji k akceptaci pravidel a zptisobli chovani. Rodinné prostiedi by
mélo zdmérné rozvijet citovou sféru Zivota ditéte a uspokojovat pifiméfené jeho
potteby. Uspokojeni primarnich potieb ditéte patii mezi zdkladni ukoly rodiny.
Vedle téchto ukoli v§ak musi rodina plnit jesté tkoly vyvojové a specifické. Jsou
to rizné zatézové situace, napi. kritickd obdobi Zivota v roding€, kdy
napf. onemocni nékdo z rodi¢l, nebo kdy je ¢len rodiny né&jak ohrozen. I tyto
zkuSenosti jsou pfipravou v predstavach déti na budouci zivot (Vagnerova, 2008,

. 205).

V predskolnim véku ma pro déti velky vyznam potieba pohybu, riznych
¢innosti a zmén. Déti velmi rady pomadhaji, proto by jim meéli jejich rodice
umoznit podilet se spoleéné¢ snimi na riznych pohybovych aktivitach, ale
I pracovnich ¢innostech. Tyto ¢innosti pomahaji détem rozvijet tvotivost, fantazii,
mysSleni, schopnost orientovat se v prostoru a Case. Zaroven se uci rozliSovat

realitu od svéta fantazie.

Mira vlivu rodiny na dit€ je nejvyraznéjsi v mladSich vyvojovych stadiich,
kdy je dit€¢ narodiné zavislé, a proto i jeho pfipoutdni k rodicim je siln&;jsi.
Postupné se tento vliv zafne oslabovat a zacind pfevladat plsobeni SirSiho

spolecenského prostredi (Vagnerova, 2008).
4.2 Vliv sourozence na utvareni predstav

Dle Végnerové (2008, s. 208) vztahy se sourozenci maji znacny socializa¢ni
vyznam a vliv na utvéfeni pfedstav o okolnim svété. Sourozenec je pro dité
zdrojem zkuSenosti a informaci. Déti se uci prostfednictvim chovani sourozencti
rozumét projevim a fteSit situace z jiného pohledu, ne na urovni rodiCovské
autority. Sourozenecké interakce podporuji rozvoj socidlniho porozumeéni pocitim
a potiebam jinych lidi. Sourozenec je pro dité partnerem, spojencem pii spolecné
hte, nebo v ptipadech, kdy je jejich spole¢nd situace Vv ohrozeni napt. kdyz
se nané rodiCe zlobi. Sourozenci spolu rovnéz mohou soupefit, pokud se musi

délit o rodicovskou pozornost, riizné vyhody a privilegia.
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Znacny vliv na utvafeni piedstav o Skole ma také starSi sourozenec, ktery jiz
navstévuje Skolu. Déti mohou doma pozorovat piipravu sourozence na Skolu, ale
I reakce rodi¢l. Z reakcei rodi¢i mohou usuzovat, jakou dtlezitost budou piikladat
domaci ptiprave i Skolni uspé$nosti, az budou sami v roli zéka. Star$i sourozenec
jim také pravdépodobné svétuje svoje zazitky ze Skoly. Piedstava piedskolniho
ditéte mize byt také ovlivnéna spokojenosti a uspéSnosti starSiho sourozence.
Zprostiedkovan¢ se tak dozvida, jak to ve Skole vypada a co se ve skole d¢€la, jak
probihd vyuka. Role sourozence, at uz zpozice nadiazenosti, kdy predava
zkuSenosti, nebo naopak podfazenosti, kdy ziskavd zkuSenosti, je nedilnou

soucasti utvareni predstav o okolnim svété (Vagnerova, 2008, s. 208, 209).
4.3 Vliv materské Skoly na vyvoj ditéte

Nastup ditéte do matetské Skoly a jeho zaclenéni do vychovné skupiny
vrstevnikd klade na détskou psychiku nové naroky. Vyvoji ditéte se vSak dostava
mnoho dalSich podnétl a zkuSenosti v mnohém rozdilnych od téch, které doposud
ziskavalo v rodiné. Nastupuje zamérné, cilevédomé a systematické vychovné
vzdélavaci plsobeni véku piiméfenymi formami a metodami. Ucitelka MS je
prvnim profesionalnim vychovatelem, s nimz se setkavd nejen dit&, ale i1 jeho

rodina (Kolat, 1980, s. 196).

Z hlediska spolec¢enského plni matetska skola funkci vychovné vzdélavaci a
socialni. Navazuje na vychovné pusobeni rodin a prubézné pripravuje své
svéfence na vstup do zakladni $koly. Hlavnim tkolem ptedskolniho vzd€lavani je
cilevédomé a systematicky rozvijet vSechny stranky a slozky osobnosti ditéte.
Z hlediska pedagogicko-psychologického je tato harmonizujici a vyrovnavaci
funkce piedskolni vychovy nesmirné dilezita, protoze ma postupné stirat rozdily
v piipravenosti déti pro vstup do zékladni Skoly. Tyto rozdily zpisobuje fada
¢initelli, z nichz nejvyznamnéjsi je rozdilnd troven rodin v oblasti regionalni,
ekonomické, socidlni a kulturni. Tato rozdilnost se pak projevuje v odlisné mife

stimulace a regulace psychického vyvoje jednotlivych déti.
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Proto je cilevédomy socializacni proces, rozumovy a pohybovy rozvoj déti
piredevsim z nedostate¢né stimulujiciho prostfedi, se socidlnim nebo kulturnim
znevyhodnénim v matef'skych Skolach nezbytny. Vyzkumy totiz ukazuji, ze ¢im
vice let dit¢ stravilo v matefské Skole, tim mens$i mu hrozi riziko neuspéchu
v zakladni Skole, a to tim spis, ¢im silnéji bylo prostedi pro dité znevyhodnujici

(Kolat, 1980, s. 196).

Z hlediska vytvareni piedstav o skole a roli zaka zaujima podle mého nazoru
matefskd Skola pomérné dulezité misto. Piedskolni piiprava se uskuteciiuje
ve viech ¢innostech i situacich, které se v pribéhu dne vMS vyskytnou.
Pii osvojovani si $kolnich dovednosti je v MS kladen diiraz piedeviim na rozvoj
zrakové a sluchové percepce, paméti, pozornosti, motorickych dovednosti,
piedmatematickych piedstav, prostorové orientaci atd. V MS se dité mimo jiné
uci také udrzet pozornost V ramci riznych Cinnosti a plnit ukoly pfizpiisobené
pfedskolnimu véku. V poslednich letech je také kladen diiraz na respektovani
individudlnich schopnosti kazdého ditéte (Bednarova, Svingalové, Smardova,
Vagnerova). Dité ma v MS mozZnost poznat role a osoby ugitelek, které maji vliv
na jeho vychovu a jsou pro n€j vyznamnymi autoritami. Vzhledem k tomu, Ze je
denné¢ v kontaktu se svymi vrstevniky, musi se naucit komunikovat,
spolupracovat, navazuje pratelstvi, u¢i se zvladat konflikty, pocity zklaméani, ale
i radost z prosazeni a uznani. Také denni fad a Casovy rozvrh, ktery musi dité
respektovat v matetské Skole, je pfipravou na skolu, tak i podnétem pro vytvaieni

predstav o Skole.
4.4 Vliv médii na utvareni predstav

Televizni obrazovka je v dne$ni dob€ nedilnou soucasti kazdé rodiny. Stéale
mladsi déti usedaji pfed televizni obrazovky, ztotoZnuji se s hlavnimi hrdiny a
s jejich pomoci si utvaieji podle svych zkuSenosti vlastni pfedstavy o svéte. Jak jiz
bylo uvedeno v teoretické ¢asti, vnimani déti je zaméfeno na nejblizsi svét a
jednotlivosti. Déti dokdzou do vypraveéni, ale 1 do pohybll pomémé dobie

reprodukovat dle vlastnich zkuSenosti detaily, ziskané ze sledovani televiznich
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potadul. Je tedy velmi pravdépodobné a pro tento vek typické, ze déti napodobuyji
medialni obsahy do svych her. Pfi pozorovani déti pti hrach je mozno sledovat
I rizné projevy, jako jsou vykiiky, gesta, mimika, fyziologické projevy napf.

pti hie na Pokémony, na roboty.

Rodi¢e v soucCasnosti cCasto nechavaji sledovat déti i1 potady, které
neodpovidaji jejich véku. Sledovani téchto nevhodnych potadll s sebou piinasi
I rizna rizika, kterd maji vliv na psychickou, socidlni, ale i zdravotni stranku
osobnosti ditéte., jako jsou poruchy spanku, strach, agresivita, emocni labilita,
Spatné porozuméni a vyhodnoceni sledovanych udélosti. To co si déti odnaSeji
z téchto potadi, zaleZi predevSim na rodicich. Je tedy nutné, aby rodice regulovali
vybér poradii ureny détem. Zaroven s nimi o shlédnutych potfadech mluvili,
ujistili se, zda dit¢ filmu porozumélo, vysvétlili piipadné nejasnosti a zaujali
stanovisko (Boc¢kova, 2006).

Ptedstava Skoly v programech uréenych détem je dle mého nézoru trochu
zidealizovand a nepiesna. Konkrétni skolni povinnosti, starosti a tkoly nejsou
nejdulezitéjSim tématem détskych potfadi o Skole. Obsah pofadu je spise zaméten
na d¢j a piib&éh. Hlavni hrdinové jsou ¢asto obdafeni nadpiirozenymi schopnostmi
(naptf. Mach a Sebestova, Arabela, Divka na kotti, Harry Potter). Skola je
zobrazovana vicemén¢ jako pratelské misto, kde se da zazit spousta legrace a
vSechny konflikty a obtize se daji vyftesit jako v pohadkach, kdy dobro a pravda

zvitézi nad zlem a nespravedInosti.

I ptesto si zde déti dle mého nazoru mohou udé€lat zakladni predstavu

0 budove¢ Skoly, zobrazeni tfidy s lavicemi, pani ucitelce a vzdélavacim procesu.

Dalsim faktorem, ktery podle mého nazoru ovlivituje piredstavy déti, je
televizni reklama. Obraz Skoly a Skolniho prostfedi zde byva zkreslen. V reklamé
nejde 0 zobrazeni skute¢né predstavy Skoly. Tato predstava je spojena s prezentaci
a prodejem néjakého konkrétniho vyrobku s ucelem zaujmout predevsim détského
divaka a ovlivnit jej ke koupi prezentovaného piedmétu. Skola je vlastné nuda,

ktera se da piezit jedin€é s novym mobilem a tarifem, ve znackovém obleceni,
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sladkostmi a hrackami schovanymi pod lavici. Pedagogové z téchto situaci
vychézeji jako staromddni, nechapavi, sméSné popleteni a vlastné ni¢emu

nerozumi (Bockova, 20006).

Televize sehrava v zivoté ditéte i dilezitou pozitivni roli. Umoziuje détem
vramci vzdélavacich poradi sledovat piibé¢hy a udalosti, utvaiet obraz

0 konkrétnich vécech, se kterymi se jeste nesetkaly.

Sviij podil na formovani predstav maji i ¢asopisy ur¢ené détem. Na trhu je
celd fada Casopist, které se zamétuji na déti predskolniho a mladsiho Skolniho
véku. Neékteré ¢asopisy se zaméiuji na piipravu do Skoly. Obsahuji rizné tvofivé
¢innosti, napady, tajenky, grafomotorickd cviceni, poucné piibehy. D¢t si tak
mohou utvaret urcitou predstavu o Skole. Tato predstava je Cist¢ individudlni

(Botkovd, 2006).
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5 Kresba

Vytvarny projev se spolecn¢ s pohybem tfadi mezi hlavni aktivity v détském

veéku.

Pedagogim a détskym psychologiim je uz davno znamo, ze détska kresba je
jednim z nejvhodnéjSich pristupii k poznani ditéte. Zkoumanim détské kresby
se psychologie zabyva od r. 1879, kdy v Lipsku vznikla prvni psychologicka
laboratot. Prvni moderni monografie o détské kresb¢ vysla uz v roce 1887. Jejim
autorem je Ital Corrado Ricci. Ve svém dile se zabyva mj. vztahem ditéte
K ostatnim lidem, diky nimz si dit¢ uvédomuje samo sebe, skrze druhé se stava
sebou samym. A tak se kazda prace o kresbé zabyva predevsim kresbou cloveka
bud’ samotného, nebo v lidském spolecenstvi pro dit€ nejvyznamnéjSim - v roding.
Timto se dostavame k obsahu sdé€leni, které nam kresba o ditéti, jeho vztazich a

jeho svéteé podava (Tautova, 2007, Davido, 2008).

Ke kresleni vétSinou nikdo nemusi dité nutit, kresleni ho bavi. Ale je pro né
nejen zabavou a hrou, nybrz i velmi dilezitym prostfedkem vyjadieni sebe sama.
Kresbou dit¢ komunikuje, vyjadiuje to, co ho zajimd, co zaziva, jakd ma pfani,
ale i to, co ho trapi. Casto dité prostfednictvim kresby vyjadii pocity a myslenky,
které jeSté neumi nebo nechce z urcitych diivodl vyjadrit slovy, anebo proto, ze si
svilj stav neuvédomuje, nebot’ obsahy jeho mysli jsou podobné jako ve snu
zakodovany do podoby, kterd ani jemu samému neni pfili§ srozumitelna. Uziva
totiZz obrazd a symbolu, které tlumi naléhavost obsahti a prozitk. Détské kresby
tak mohou prozradit hodné o svém autorovi a jeho realném i imaginarnim svéte.
Cenné¢ udaje o smyslu obrazku, osobnosti autora, socialnim a rodinném kontextu
z kresby poskytuje napf. pouziti barev, sila ¢ar, tvary linii, postoje osob a jejich
umisténi na strance. Pomoci kresby lidi, rodiny, stromu, domu nebo rukou lze
nékdy odhalit i psychické poruchy. Kresba tak tomu, kdo ji rozumi, umoziuje

pochopeni zasifrovanych problému ditéte (Davido, 2008).

Zkoumanim détské kresby a védeckym popisem détskych vytvarnych pocina

se v minulosti zabyvalo mnoho odbornikd z oblasti psychologie, pedagogiky
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| vytvarného uméni. Také u nas ma zkoumani détské kresby svou historii a je
spjato s tak vyznamnymi jmény eské psychologie jako byl prof. Cada na podatku
minulého stoleti nebo jako byl prof. Matéjcek. VétSinou vSak ptevazoval spis
pfistup pedagogicky, ktery hledal moznosti, jak dit€¢ skrze vytvarny projev
kultivovat a podporovat jej ve vyvoji (Sturma, 2008). Prvni studie o détskych
obrazcich ve svété zacaly vznikat v prvnim desetileti 20. Stoleti a jsou
neodmyslitelné spjaty se jménem G.H. Luqueta. Podle Véaclava Ptihody
se v prvni poloving 20. stoleti literatura o spontanni détské kresbé rozrostla skoro
do neptehlednosti (Kadlecova, 2006, s. 3).

Studie o détské kresbé se vyuzivaji v mnoha oblastech. V dnesni dobé
se pracuje s vyuzitim vytvarného projevu v oblasti diagnostiky, pedagogiky ale
I psychoterapie. Jelikoz kresba umoznuje nahlédnout do niterného zivota ditéte,
jeho zazitkli, vztahl k nejbliz§im lidem a do jeho citového zivota, mlze slouzit
i jako jedna z projekénich technik. Mnohé obrazky déti, které citové stradaji, jevi
charakteristické rysy psychické deprivace, ale i otfesnych zazitkl, napt. domov
bez lidi, izolovany jedinec, rvacky, biti, zvife jako jediny pfritel cloveka (Kovar,
1980).

Podle kresby 1ze hodnotit mentélni Groven ditéte, obrazky mohou slouzit jako
komunika¢ni prostfedek a napomoci ditéti pii nedostateném zvladdani jazyka,
kresba ditéte odrazi uroven jeho znalosti o svém téle a jeho umisténi v prostoru a
V neposledni fadé¢ jeho emocni a citovou rovnovahu, ktera je casto urcujici
pro schopnost ditéte adaptovat se v rodin€ ive skole (Tautova, 2007, Davido,
2008).

5.1 Vyvoj kresby v predskolnim obdobi

Détska kresba se vyviji v zavislosti na vyvoji jedince. Kazdému veku
odpovida specificky typ kresby. Kresba ditéte prochazi stadii, kterd t€sné souviseji
s vyvojem jeho intelektu. Vyvoj détské kresby zkoumalo mnoho védcii, pedagogii
1 umélcti, vzniklo mnoho teorii o jeho struktufe a periodizaci. Nazvy jednotlivych

obdobi a jejich v€kové ohranieni se sice urlznych autort 1i8i, jejich
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charakteristika je vSak velmi podobna. Je tfeba si ale uvédomit, Ze vyvoj

neprobiha ani rovnomérng, ani stejné u vSech déti.

Obdobi kolem 1. roku je podle R. Davido (2008) charakterizovano jako

"¢maranic". V tomto obdobi dit¢ s oblibou ¢mara vSemi sméry a zatim

stadium
si neuvédomuje, Ze kresba ma urcitou vypovidaci hodnotu. Stastné a spokojené
dité¢ kresli silné Cary a pokresli jimi na papife mnoho mista. Je u né¢ho patrna

radost z trvalého produktu. Nevyrovnané dité tuzku brzy odhodi.

Obdobi kolem 2. roku byva nazyvano stadiem "é&arani" (Davido, 2008)
nebo obdobim tzv. "¢rtacich experimenti" (Tautova, 2007). Toto obdobi pfimo
souvisi s rozvojem organickych funkei a vyvojem intelektu ditéte. Kolem druhého
roku se probouzeji asociace a dochazi ke spojeni kresby s ptfedstavou, tzn. ze
ve stadiu ¢arani lze jiz pozorovat urCity zameér. Presto dité Casto béhem kresleni
meéni ptivodni ndpad a vétSinou ani kresbu nedokonci. Pokud dité projevi urcity
zamér, byva to az v zévéru kresleni. Kresbu pak pojmenuje podle toho, co mu

pravé v danou chvili pfipomind - tzv. nahodny realismus.

V tomto obdobi déti Casto kresli uzaviené smycky (tzv. loops) a snazi se tak
zifejmé& napodobovat pismo dospélych (Davido, 2008). Podle Tautové (2007)
v tomto obdobi provadi dit¢ pouze hrubé tahy vedené z ramene. I ty se ale
postupné vyviji. Nejprve kyvadlovymi tahy vychdzejicimi z ramene kresli Cary az
20 cm dlouhé, které se postupné fedi. Pozd¢ji ptidava kulaté tvary, pichani,

klubicka. Jde o spontanni (pfirozenou, nenaucenou) ¢innost.

Obdobi mezi 3. — 5. rokem je obdobim, kdy kresba "néco' zaznamenava
(Tautova, 2007). Dité jiz kresleni 1épe zvlada a svym obrazktim dava ur€ity obsah.
Dokaze napodobit rizny smér Cary (vertikalni, horizontalni, kruhové). Kresba
jesté pfipomind ¢maranice, které dit€ pojmenovava, vytvor se piedmétu ale

nepodoba.

Jako prvni dité¢ vétSinou nakresli slunicko. Do stfedu zajmu se ale dostava

zejména lidskd postava, zpocatku hlavn€ hlava. Kole¢ko znazoriiuje soucasné
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hlavu i t€lo, ke kterému pfipojuje dvé ¢arky - nohy a n¢kdy dalsi ¢arky jako ruce.
Proto byva toto obdobi nazyvano stadiem ,,hlavonoZci“ a univerzalnich postav
(Davido, 2008). S ptibyvajicim vékem se do obrazki dostava vice detaild a
ptibyvaji dal$i znaky - o¢i, usta, pupik. Tautova (2007) nazyva obdobi kolem
4. roku obdobim '"linearniho nacrtku'". Tehdy dit¢ zapomina ptivodni obrys a
vytvaii novy. V kresbach se objevuje dalsi koleCko — trup, ktery se tak odd¢luje
od hlavy. Projevuje se také zajmem o pohlavi (tatinek a maminka). Postava je
vzdy nakreslena zeptfedu, ruce jsou k trupu pfipojeny V riizné vySce. Nékteré
studie potvrzuji Luquetiiv predpoklad, Ze detailii na postavé pfibyva s ristem
mentélni urovné ditéte (Davido, 2008). Dnes je uz vSeobecné zndmo, ze kdyz dité

kresli postavu, znazoriiuje samo sebe, a to, jak se citi.

Obdobi mezi 5. - 7. rokem je obdobim tzv. "realistické kresby" (Tautova,
2007) nebo obdobim "intelektualniho realismu' (Luquet, in: Davido, 2008).

Pétileté dit¢ je schopno napodobit Ctverec, kresba jiz odpovidd stanovené
piedstavé, je detailn&jsi, ukazuje lepsi motorickou koordinaci. Kresbha postavy
se zacina priblizovat skutecnosti, snazi se redln¢ zachytit vice detaild (boky,
ramena, prsty). Paze jsou dosud znazoriovany pouhymi Carami a jsou spiSe
nahodilé. Kolem 6. roku jiz dité kresli postavu se vSemi detaily — vlasy, prsty,
fasy, Casti obleceni, apod. Pro détskou kresbu tohoto obdobi je charakteristicky
tzv. princip transparence, nebo-li rentgenovy fenomén. (Tautova, 2007,
Stielec, 1992, s. 144). Nakreslené objekty jsou jakoby prihledné (napt. jsou vidét
nohy pod sukni apod.). I kdyz by mél byt vidét jen vnéjSek objektu, dité zobrazi
I to, co je uvnitf — mamince miminko v bfisku, nabytek v domé, pupik skrz
obleceni apod. Dité kresli v tomto véku to, co zna a vi, nakresli naptiklad hlavu
z profilu, ale prida ji dvé oci, i kdyz je vidét jen jedno (tzv. smiSeny profil) -dité

pfece ma tu zkuSenost, Ze 1idé maji oci dve.

Dal§im charakteristickym rysem détské kresby péti az sedmiletych déti je
princip sklapéni. Na kresbach vétSinou chybi perspektiva, roviny neodpovidaji

skutec¢nosti a zobrazené predméty jsou disproporcni. Protoze pro takto staré dité je
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velmi obtizné rozeznat, co je horizontalni a co vertikdlni, sklapi vertikalu

do horizontalni roviny, a nedba piitom na perspektivu (Davido, 2008).

Détska kresba tohoto véku vyjadfuje spiS autoriiv osobni svét nez realitu.
Pokud se dité snazi o zachyceni vn&jsi skutecnosti, zapojuje zde velmi vlastni
fantazii. Zachycuje svét tak, jak ho vidi a zpracovava ve své détské mysli, tedy

emocné zabarveny.

Kresba Sestiletého ditéte by méla odpovidat pozadavkim pro vstup
do Skoly: pfti zapisu dité kresli postavu pana, ktera by méla mit zakladni ¢asti téla:
hlavu s vlasy, o¢i, usi, nos, Usta, krk, trup, dolni koncetiny a horni koncetiny s péti
prsty na kazdé ruce. Sleduje se zejm., zda dité drzi pastelku sprdvnym zptisobem,
zda linie jsou pevné, ¢ary neroztiesené a plynulé. Pfi vybarvovani omalovanek uz

predskolak nepietahuje (Davido, 2008).
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6 Strach ze Skoly

"Je stale dost deti, pro které predstavuje nastup do Skoly a nékdy i celé skolni
obdobi trauma. Je to brdna, kterou mohou vstoupit do kruhu, ktery se uzavie az
V dospélosti. Pritom existuji moznosti, jak tento kruh véas pretnout a najit ten

spravny klic¢ k uzavreni fobické brany jednou provzdy." (Prasko, 2009)

Definice skolni fobie je celkem jednoducha a u riznych autorti se v podstaté
prilis§ nelisi. Podle Malkové (2011) se tak jedna se o ochromujici strach z chozeni
do Skoly, podle Praska (2009) je Skolni fobie z diagnostického pohledu druhem
socialni fobie, kdy ma dité strach chodit do skoly.

Fobie z chozeni do $koly se projevuje naptiklad pocity tzkosti, paniky nebo
strachu. Dité nejcastéji pocituje (nebo piedstird) bolesti zaludku, hlavy, ¢i
nevolnost. Jeho odmitani a negativismus se v pozd¢jsich fazich stupiiuje do pocitl
uzkosti a zachvati paniky. Fobie obvykle vrcholi fadou symptomu, jako jsou
zachvaty place, neovladatelny tfes, zvraceni, ekzém, ¢i migrény. Nejcastéji se,
podle psychologti, skolni fobie objevuje u déti, které do Skoly nové nastupuji, ale
objevit se mohou uz 1V predSkolnim vé&ku, kdy dit¢ zacind o Skole premyslet.
Jelikoz je kazda fobie vlastné vrozenym strachem, lze se na néj nastésti Casem

adaptovat (Malkova, 2011).

wrwe

protoze divodi, pro¢ se neékteré déti boji nastupu Skolni dochézky, mtze byt cela
fada. Pro ilustraci uvadim déleni primarnich pfi¢in strachu ze Skoly podle

Malkoveé (2011):

- Uzkost ze separace: tento druh uzkosti je v podstaté normalni, nebot’ je
soucasti détského vyvoje. Dité se obava, Ze zistane ve Skole osamoceno, ze si

nenajde zadné kamarady a nikdo je nebude mit rad.

- Obecna uzkost: strach z toho, ze dit€ nevi, co ma ocekavat, zZe nezvladne

své povinnosti, napt. Ze nebude stacit tempu a pozadavkiim ucitele atp.
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- Strach z nedostatecného vykonu: objevuje se obvykle u déti s poruchami
uceni, jako je naptiklad dyslexie, dysgrafie a podobné. Pokud nejdou tyto poruchy
vCas diagnostikovany a dité i jeho rodie se s nimi nenau¢i pracovat, dit¢ muze

mit hriizu z toho, zZe nepodava takovy vykon, jaky se od n¢j pozaduje.

- Strach z odlisnosti: pokud se dité citi z néjakého diivodu jiné nez ostatni

déti, muze praveé tato skutecnost odstartovat jeho Skolni fobii.

Obavy ditéte z nastupu do 1. tfidy ale mohou byt nékdy tak silné, ze jsou
schopné vyprovokovat naprosto neadekvatni reakce. Dit¢ mulze zaCit napadat
rodice, ucitelky ¢i kamaraddy, mlze byt agresivni i litostivé. Rozhodujici je
celkova Uzkostnost konkrétniho ditéte, ktera je asi z 1/3 dand geneticky.
Ve vétsSiné pripadt dité ovSem ovlivni to, co ho v zivoté¢ potkd. Mezi takové
nejzavaznéjsi momenty, které mohou dité vyraznéji zasdhnout a pozdéji vést i
K uzkostnosti ve Skole a v dalsim zivoté, je piedCasna separace od matky
(Malkova, 2011).

Zahajeni Skolni dochazky je pro dit¢ velkd zména, kterd mulze byt
traumatizujici zvlasté v ptipadé, ze dit¢ nastupuje do 1. tfidy zaroveni s narozenim
sourozence. Dit€¢ miZe mit pocit, Ze neni pro rodice dost dobré, kdyz si potidili
domt nékoho jiného a jeho posilaji do skoly. I v takové situaci se bude kazdé dité
chovat po svém. Jsou typy déti, které vydiraji slzami, jiné naopak zacnou byt
velmi casto nemocné opakovanymi infekty hornich cest dychacich a zanéty

sttedniho ucha.( Prasko, 2009).

Pokud je dité trochu neSikovné nebo ponékud pfi téle mize dalsi predispozici
zalozit 1 nadmérnd kritika ze strany rodict, kteti svému ditéti neustale vycitaji, ze
néco neumi, nedovede, nezvlada. 1 hyperaktivni dit€¢ ale mlze mit projevy
uzkosti. Pravé proto, Ze dité¢ je energické, impulzivni, neudrzi koncentraci a je
neposedné, byva podrobeno kritice tak casto, Ze z ni mlze zacit byt uzkostné.
Pokud na takové dité, které z principu potiebuje hodné podnétii a zmeén, ucitelé
i rodice k¥i¢i a ono z toho diivodu nemiize pobihat a chovat se tak, jak je pro né

pfirozené, mize byt stejné ohroZeno jako jiné déti, stava se stale ustrasenéjSim a
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obava se dalsi kritiky za vSechno, co udé€la. Vychovatelé, tedy vSichni ti, ktefi
se podileji na vychoveé, musi byt trpélivi a predevsim laskavi. Pokud do Zivota
nejistého ditéte vstoupi autoritativni ucitel a posméch spoluzakli, muze
se samoziejmé jeho pocit nejistoty se zahajenim Skolni dochazky prohloubit. Ale
predpokladem je to, ze uz pfichazi do skoly jako bazlivy a nejisty jedinec. Naopak
dité, které je stabilni, zahajeni Skolni dochazky v zadném piipadé¢ neohrozi

(Prasko, 2009).

Mnohdy sehrdva vyznamnou roli i perfekcionalismus matky. Nekteré
maminky si neuvédomuji, ze dité potiebuje spise citovou blizkost, nez zajisténi
technickych véci jako je napf. spravné obledeni nebo zdravéa strava. Uzkostné
maminky pak jednozna¢né vychovavaji tUzkostné déti. RodiCe by svym
détem méli dat jasné najevo svou podporu a bezvyhradnou lasku, aby jim tak
pomohli vyrovnat se s nepfijemnymi pocity. Spolecné¢ by méli hledat pficiny
strachu ze zah4jeni Skolni dochézky i1 vhodnou motivaci pro chozeni do $koly.
V piipad¢ potfeby by méli pozddat o pomoc pii hleddni pfi¢in Skolni fobie
odbornika - détského psychologa. Pro nékteré rodi¢e to mize byt t¢zké, ale je to
jediné cesta, jak spole¢né piekondvat strach ze Skoly i ze vSech ostatnich véci
v Zivoté. Tak muZze dité ziskat zdravy postoj i pro své budouci povolani a

zaméstnani (Prasko, 2009).
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PRAKTICKA CAST (EMPIRICKA)
7 Vyzkumné Setreni

7.1 Cile vyzkumu

Cilem pedagogického vyzkumu diplomové prace bylo zjistit obecnou
predstavu budoucich prvinackti o Skole pomoci rozhovoru a kresby a nasledné
jejich predstavy o skole analyzovat. Byly analyzovany piedstavy zakt dvou
rozdilnych typti mateiskych $kol MS v Tanvaldé - Sumburku a Montessori MS
v Jablonci nad Nisou. Zjisténé piedstavy byly popsany.

K dosazeni cile pedagogického vyzkumu byly stanoveny tyto diléi cile:

1. pomoci kresby a nestrukturovan¢ho rozhovoru zjistit, jak si budouci

prviiacei predstavuji $kolu v MS v Tanvaldé - Sumburku

2. pomoci kresby a nestrukturovaného rozhovoru zjistit, jak si budouci

prviiadei predstavuji $kolu v MS Montessori v Jablonci nad Nisou

7.2 Priprava na vyzkumné Setreni

Vzhledem k tomu, Ze cilem diplomové prace je analyza predstav predskolnich
déti, bylo nutné seznamit se s prostiedim matetskych Skol a s détmi pfedskolniho
véku. Setfeni probihalo v Mateiské skole ve Wolkerové ulici v Tanvaldé -
Sumburku a v Mateiské $kole Montessori v Zamecké ulici v Jablonci nad Nisou.

Pro vyzkumny vzorek byly vybrany déti z ptedikolnich oddéleni obou MS.
Vyzkumné Setieni bylo rozdé€leno do tti zdkladnich casti:

e Kratké charakteristika ditéte vychazejici z pozorovani ditéte v MS

e Analyza kresby jednotlivych déti
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e Interpretace rozhovoru nad kresbou

Jelikoz charakteristickym rysem mysleni déti v piedSkolnim véku je
animismus (ozivovani nezivého) a antropomorfismus (polid$tovani), byla
k navazani diveérngjsiho a pratelského vztahu s détmi vyuzita zastupna rekvizita —
,0zivly" manasek v podob¢ veverky Amalky. Impulsem byla chut’ zaujmout déti
tak, aby se pfi rozhovoru staly aktivnim partnerem. Pomoci manasku byla
vytvoiena piijemnd a hrava atmosféra. Kratky motivacni piibéh o tom, jak
se veverka Amalka chystd do 1. tfidy, by mél détem umoznit ztotoznit se s touto
zviteci pohadkovou hrdinkou, spoluprozivat jeji ptibeh, probudit v détech emoce
a empatii. Dal§im tkolem veverky Amalky pifi vyzkumném Setfeni bylo
motivovat déti ke kresbé a k naslednému rozhovoru. Piedpokladalo se, ze déti
vyuziji moznosti Se pii rozhovoru na manaska Amalku obracet i se svymi

odpovéd’mi na otazky.

Poté zaci kreslili obrazky.

Nésledné probéhl rozhovor s détmi nad kresbou. Byly sestaveny jednoduché

otazky:

1. Téesis se do skoly? Mas z néceho strach nebo obavy? Boji§ se, Ze néco

nezvladnes?

2. Povida si s tebou nékdo o Skole? Pokud ano, co ses o Skole dozvedel/a?
3. Jak to ve Skole vypada?

4. Co vse se ve Skole dela? S kym se ve Skole setkas?

Pii utvafeni predstav o skladbé otazek a vedeni vyzkumného Setfeni byly
vybrany ptedbézné vyzkumné implikace. Z nich byly pro analyzu pozorovani,

rozhovoru a kresby stanoveny kritéria hodnoceni:
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e Zobrazeni pani ucitelky (ucitele)

e Zobrazeni tfidy, budovy Skoly

e Zobrazeni sebe, zdka, spoluzdka a jinych osob, které miizeme potkat
ve skole

e J4 a moje povinnosti ve Skole

e (o potiebuji do Skoly

e ReZim Skolniho dne

e Obavy ze skoly

7.3 Metody vyzkumné prace

Jelikoz se cil DP zamétfuje na to, jak ptedSkolni déti nahlizeji, chapou a
interpretuji své predstavy o Skole, byl zvolen pro zpracovani ziskanych dat
kvalitativni vyzkum. Kvalitativni vyzkum je vyzkum provadény na malé skupiné
respondentl s cilem zjistit nejen jak se jedinci chovaji, ale pfedev§im proc¢ se tak
chovaji a jaké divody stoji zajejich chovanim. Tento typ pedagogického
vyzkumu nejlépe pfiblizuje pohled respondenti na zkoumany problém a
umoziuje porozumeéni a vysvétleni mnou zkoumanych jevi. Také nam poskytuje

moznost vytvofit si komplexni obraz zkoumaného problému.

Na zaklad¢ ziskanych dat je zde tedy prezentovano, jakym zplsobem
jednotlivé déti 1 dvé navzajem odlisné skupiny déti vnimaji predstavu o Skole, co

védi a znaji.

Kvalitativni vyzkum vedouci ke zjisténi urovné piedstav predSkolnich déti
o0 skole byl provadén v Mateiské Skole ve Wolkerové ulici v Tanvaldé -
Sumburku a v Matefské $kole Montessori v Zamecké ulici v Jablonci nad Nisou.

Pro vyzkumny vzorek byly vybrany déti z predikolnich oddéleni obou MS.

Vyzkumné Setfeni probihalo v obou matefskych Skoldch v pribéhu

dopoledniho zaméstnani, tedy pro déti v pfirozenych podminkach. V matetskych
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Skolach bylo nutné pobyvat opakované, aby byl svybranymi jedinci
i sledovanymi skupinami vytvoien intenzivni kontakt. Aby byl zmenSen odstup
mezi mnou a zkoumanymi jedinci na nejniz$i moznou miru, byl zvolen pro

jednéni s détmi neformalni, osobni jazyk s vyuzitim citové zabarvenych slov.

Protoze respondenty byly zejm. déti predSkolniho véku, byla zvolena jako
forma jejich vyjadieni kresba, dale nestrukturovany rozhovor a pozorovani.
Déle bylo zjistovano, jestli rodi¢e predskolakli predstavy svych déti ovliviiuji

nebo usmériuji at’ uz pozitivnim ¢i negativnim zptisobem.
Ptedstava o skole byla u déti zjiStovana témito metodami:
Pozorovani

U kvalitativniho pozorovani se Casto pouziva nestrukturované pozorovani.
Jak uvadi Gavora (2008, s. 149) u nestrukturovaného pozorovani se nepouzivaji
pfedem stanovené pozorovaci systémy nebo jiné ptfesné nastroje. Popisovany a
zaznamenany tu jsou jen konkrétni udalosti, jevy a osoby, které chceme
pozorovat. Pozorovatel nezaujima zadné stanovisko, zachovava si odstup, neni do
pozorovani citové zainteresovan. Cilem zamérného systematického pozorovani
Vv tomto projektu bylo sezndmeni s jednotlivci icelou skupinou vyzkumného
vzorku v jejich pfirozeném prostfedi. Dale byli pozorovani jednotlivi zaci pti

ginnostech v MS, pii kresbé svych piedstav o §kole a pii nasledném rozhovoru.
Kresba

Jak jiz z pedagogické praxe vime, do kresleni vétSinou dité nemusime nutit,
kresleni ho bavi. Je pro dité nejen zdbavou, ale i dileZitym prostiedkem vyjadieni
sebe sama, ale i svéta kolem sebe. Proto byla jako dal$i metoda pro vyjadieni
predstav o $kole vyuzita kresba. Ukolem déti bylo nakreslit obrazek na téma: ,,Jak
si predstavujes skolu Zajimalo mé, co vse jiz déti o Skole védi, jaké informace,
védomosti a predstavy do kresby zaznamenaji. Déti byly ke kresbé motivovani
kratkym ptibéhem veverky Amalky, ktera se chysta do 1. tfidy. Po dokonceni

ukolu byly vedeny s détmi individualni rozhovory nad kresbou, kde bylo
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zaznamenavano vse, co mi déti o své kresbé sd€lovaly. Analyza kreseb byla
provadéna na zakladé popisu jejich kresby, hledani podobnych znakli a témat

V kresbé.
Rozhovor

,,»Rozhovor je velmi dobrym ndstrojem na zmapovani problematiky, se kterou
vyzkumnik nemeél doposud zZadné zkusenosti. “ (Gavora, 2008, s. 111) Vyzkumnik
ziskava zékladni orientaci a udaje, které mu slouzi jako vychodisko k dalSimu

zpracovani.

Cilem rozhovoru je zjistit, jak déti interpretuji své piedstavy o Skole, jaky
vyznam piipisuji dilezitym udalostem kolem sebe. Ve vyzkumném Setfeni byla
vyuzita velmi jednoducha struktura rozhovoru vzhledem k véku dotazovanych.
Dotazy byly v pribéhu rozhovoru s konkrétnim ditétem podle potieby upravovany
a rozvijeny. Dotazovani tvofi hlavni skupinu mnou nasbiranych dat. Zahrnuje také
rozhovory s panimi ugitelkami obou MS o détech a jejich rodinném zazemi a
individualni rozhovory s détmi nad kresbou jejich ptedstav o Skole. Tato data

obsahuji to, co si respondenti mysli.

Dlivodem ke kombinaci riznych metod je skutecnost, Ze u piedSkolnich déti
by vysledky ziskané pouze rozhovorem byly nedostacujici. V teoretické ¢asti bylo
uvedeno, ze détska kresba ma velkou vyjadfovaci hodnotu, proto ji bylo

rozhodnuto v praci vyuzit.

Systematické vyhledavani informaci v odbornych publikacich i na internetu
poskytlo naméty k diskusi, cilem bylo vypracovani otdzek potfebnych

do dotazniku pro rodi¢e i k jednani s détmi v matefskych Skolach.

Sbér dokumenti, tj. détskych kreseb a vysledki  pozorovani - tyto
dokumenty doplnuji data ziskand dotazovanim. V détskych kresbach,
I v rozhovorech se objevuji jejich osobni védomé i nevédomé postoje, hodnoty a

ideje.
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Cilem této diplomové prace neni ziskané zavery zobecnit, nebot’ jsou spjaty

pouze s ndzory zkoumanych jednotlivct a zkoumanych skupin.
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8 Priabéh pedagogického vyzkumu
8.1 Vyzkumny vzorek

Pracuji jako ucitelka 1. stupné a vychovatelka Skolni druziny na zakladni
Skole, ktera wvyuziva v procesu vzdélavani prvky Marie Montessori. Tato
problematika je mi blizk4a, proto jsem se pii sestavovani cilové skupiny
respondentt vydala do ZS a MS Montessori v Jablonci nad Nisou. Je to jedna
z mala matetskych Skol se zaméfenim na Montessori pedagogiku v Libereckém
kraji. Kromé toho nase zakladni Skola jiz del§i dobu s touto matetskou Skolou
spolupracuje. Proto moje volba byla sméfovana timto smérem. Dal§imi kritérii

vybéru byla zkuSenost s danou tématikou a ochota respondentii spolupracovat.

Cast pedagogického vyzkumu probéhla v mateiské $kole se systémem Marie
Montessori. Bylo povazovéno za dilezité seznamit se Stimto systémem MS.
Systém vzdélavani v MS Jablonec nad Nisou vychazi z Ramcového vzdélavaciho
programu pro ptredskolni vzdélavani a pracuje s principy M. Montessori (viz.

pfiloha ¢. 2).

Déti z Montessori mateiské Skoly maji oproti détem z bézné skoly jednu
velkou vyhodu. Od zacatku listopadu pravidelné po dvojicich navstévuji Skolu a v
pruméru tak jednou mésicné maji moZnost zucastnit se Skolniho vyucovani.
Rikaji, Ze ,,maji sviij §kolni den". V dobé mého vyzkumného Setieni tak nékteré

déti mély jiz za sebou ndvstévu zakladni skoly.

Jako druhy vyzkumny vzorek byly vybrany déti predskolniho véku z MS
Sumburk Tanvald v misté svého bydli§té. Matetska $kola se nachazi v tdsném
sousedstvi prvniho stupné nasi ZS, prostiedi MS je mi proto diivérné znamé. Je to

matefska Skola s jednim smiSenym oddélenim.

Pro srovnani a lep$i moZnost pochopeni rozdilnych ptistupti ke dvéma
odliSnym typim vyzkumnych vzorkd byly vymezeny také zakladni principy a

metody prace predskolnich déti v matetskych skolach. (viz. ptiloha ¢. 3).
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8.2 Pribéh pedagogického vyzkumu v MS Tanvald -
Sumburk

Vyzkumné Setfeni bylo naplanovano na zacatek Skolniho roku 2012/13.
V obou vyse zminovanych matefskych skolach bylo zjistovano na zakladé kresby,
jaké maji predskolni déti rok pred zahdjenim skolni dochdzky ptedstavy o tom, co
je v zari pristiho Skolniho roku vlastné ¢ekd. Zvoleno bylo téma ,Jak si déti

predstavuji Skolu"

Pted zapocetim samotného vyzkumu byli pisemné prostfednictvim pani
ucitelky pozadani rodice o souhlas s uskutecnénim pedagogického vyzkumu mezi
jejich détmi s naslednym zpracovanim ziskanych dat. (viz. ptiloha 1) VSichni
zdkonni zastupci predskolnich déti zahrnutych do vyzkumného vzorku

s uskute¢nénim pedagogického vyzkumu souhlasili.

Pedagogické Setfeni bylo provedeno po dohod¢ s pani ucitelkou zamérné
zacatkem listopadu. Jednim z diivodd bylo provést vyzkum pied tim, nez pijdou
déti k zapisu do Skoly a také prosba pani ucitelky, aby déti, které nastoupily

do MS v zafi, mély moznost aklimatizovat se na prostfedi a rezim MS.

Ve stanoveny den byl ptichod do MS domluven na osmou hodinu. V tuto
dobu také ptichézeji do matetské Skoly posledni déti. V tento ¢as bylo mozno
zapojit se zvolna do dopoledniho rezimu tiidy a zaroven si déti mohly ptivyknout
na piitomnost jiné osoby. Protoze MS byla navitivena jiz nékolikrat, pfijeti
probihalo v ptatelské atmosféfe. Behem svaciny byla v prostoru herny pfipravena
kamera pro zaznam spole¢né motivace a kratké diskuse. Po svacin€ si pani
ucitelka odvedla mladsi déti a m& bylo umozZnéno zlstat s predSkolaky. Déti byly

ustné pozadany o0 souhlas s nahravanim.

Piedskolaci byli shromazdéni do prostoru herny na elipsu. Motivace byla
zahajena zastupnou rekvizitou v podobé veverky Amalky. Détem bylo sehrano
kratké dramatické predstaveni 0 tom, jak se Amalka chysta do 1. tfidy a nevi, jak

to ve Skole vypadd a co ji veSkole ¢ekd. Formou neformélniho rozhovoru
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si Amalka povidala s détmi o $kole a snazila se dozvédét, co zajimavého ji tam

ceka.

Béhem diskuse panovala klidnd a uvolnénd atmosféra. VSechny déti maji
rady pohadky a zvitatka, a tak veverka Amalka tak splnila svou ulohu
prostiednika. Na konci spolecného povidani Amalka pozadala déti, zda by ji
nakreslily obrazek o tom, jak si pfedstavuji Skolu, jak to ve Skole vypada. Déti
souhlasily a hned se pustily do kresleni u stoleckti ve vedlejsi tiid€, kde mély

nachystané pastelky a papiry. V pribehu prace byly Amalkou povzbuzovany.

Déti, které dokoncily svij vykres, za mnou pfichazely jednotlivé opét
na elipsu ve vedlejsi herné. Zde s nimi byly provadény individualni rozhovory
nad jejich kresbou. | zde pomahala Amalka, na kterou se déti mohly v prib&hu
rozhovoru obratit. Rozhovory probéhly v uvolnéné atmosféfe, pouze u dvou
chlapct byla zaznamendna mensi nejistota a obavy. Pro zdznam dat byla opét
pouzita kamera. VSechny zaznamy, které byly provedeny, byly nésledné

piepsany.

Po skonceni rozhovori se Amalka s détmi rozloucila a pod€kovala jim
zapckné vykresy a milé povidani. Na zavér Amalka piedSkolaky pozvala
na navstévu Skoly, pfikteré si dikladn€ prostory Skoly prohlédnou a budou
si moci popovidat i se Skolaky. Tento dany slib byl po dohodé¢ s pani ucitelkou

zrealizovan v dubnu 2014.

8.3 Prabéh vyzkumu v MS Montessori v Jablonci

nad Nisou

Pted samotnym vyzkumem byla telefonicky pani feditelka pozadéana, zda by
bylo mozné vV této mateiské Skole realizovat v rdmci diplomové prace
pedagogicky vyzkum a byly dohodnuty podminky vyzkumného Setfeni. Souhlas
s provedenim pedagogického Setieni pro rodice piedskolnich déti byl do matefské
Skoly zaslan elektronicky. Pani feditelka byla tak laskava, ze je osobné vytiskla a

predala rodictim.
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Vzhledem k tomu, ze zplisob a metody vzd€lavani jsou v Montessori
mateiské Skole jiné nez v klasické Skolce, probihala tato cast pedagogického

vyzkumu za odliSnych podminek.

V Montessori mateiské skole nemaji déti k dispozici zddné hracky, nehraji si.
Pti dopolednim zaméstnani pracuji se specialnimi senzomotorickymi pomtickami.
Déti ve tiid¢€ tvofi heterogenni skupinu, proto se zde mladsi déti mohou udit
od starSich a zkuSengjsich. Kazdy si vybere didaktickou pomucku podle vlastniho
zdjmu a zvoli si, zda chce pracovat individudlné nebo ve skupiné. Ve Skolce
panuje naprosté ticho, vS§echny déti plné respektuji stanoveny fad matetské Skoly a
dohodnuta pravidla. Na svou préci se vSichni plné sousttedi. Déti proto nesmi byt
z uceni ruSeny, zvolenou cinnost ukonéi tehdy, kdyz se pro konec samy

rozhodnou.

I z tohoto dlivodu nebylo mozné s détmi provést spole¢nou motivacni diskusi
s manaskem jako v klasické Skolce. Dé&ti pfichazely jednotlivé po dokonceni
nékteré z predchozich cinnosti a byly osobné motivovany a pozadany
0 spolupraci. Jelikoz se nesmi zadné dité v této MS do spoluprace nutit, muselo
se pocitat i s tim, ze nékteré z déti splnit ukol odmitne. Jeho rozhodnuti je pak
nutné plné respektovat, nebot’ takovym zplisobem jsou pravidla v Montessori
matefské Skole stanovend. S radosti 1ze konstatovat, Ze vSechny déti projevily
0 nabizenou spolupraci zdjem, zadné dité individualni rozhovor a kresbu obrazku
neodmitlo. Pfesto se v zavéru vyzkumného Setfeni jeden problém vyskytl —
po skonceni prace dvé divky odmitly vénovat svou kresbu. Souhlasily ale s tim, Ze

je mozné si jejich obrazek okopirovat.

I prestoze je zplsob predSkolniho vzdélavani v Montessori matefské Skole
rozdilny od ptedskolniho vzdélavani v matefské Skole v Tanvald€, pro splnéni
mnou zadaného tkolu byly détem podle mého ndzoru vytvoieny obdobné

podminky.
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8.4 Interpretace kreseb a individualni rozhovory

8.4.1 Interpretace kreseb a individualni rozhovory s détmi
z MS Sumburk

Josefka

Obrazek 1
Stru¢na charakteristika

Josefka je ze tii sourozenct. Ve spolecné domacnosti zije se starSi sestrou
AniCkou, ktera chodi do tieti tfidy a mladSi sestrou Rozarkou. Rodinu dotvaii
matka divek a novy pfitel matky, ktery je otcem nejmladsi sestry. Otec starSich
divek tragicky zahynul. Rodinné a socidlni zazemi je dle slov pani ucitelky
podnétné, hlavné diky matce, ktera se zajima o alternativni pfistup ke vzdélavani a

vychoveé. V soucasné dobé je matka na mateifské dovolené. Nového partnera
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matky divky dle slov pani uéitelky respektuji. Casto vyzvedava Josefku ze $kolky

a Anci ze skoly.

Pfi pozorovani Josefky pii ¢innostech v MS, se divka jevila vesele. Je bystra,
samostatna a veSkeré ¢innosti v MS zvlada bez problémii. Velmi rada si kresli a
zajima se o vytvarné cCinnosti. V MS preferuje hru v mensi skupince déti.

Pti prvotnim kontaktu se styd¢€la a trochu ostychala.
Kresba

Kresba Josetky je dle mého ndzoru vyspéla po strance obsahové, ale
i vytvarné. Ve své kresbé divka velmi ptesné zobrazila ptedstavu (obraz) tridy.
Uprostied tiidy nakreslila elipsu, na které se déti u¢i. Vptedu pied zelenou tabuli
stoji sestra Anicka a vedle tabule pani ucitelka Mila. ,, Ta uci nasi Anci.“ Lavice
ma usporadané do podkovy. Dokud méla na papife dostatek prostoru, nakreslila
do kazdé lavice dvé déti sedici na zidlich. Lavice se snazila nakreslit prostorove.
Na lavicich maji polozené knizky. Také nakreslila dvefe, kterymi se vchazi do
ttidy. Obrazek pusobi vesele a optimisticky. Je barevny, a vSichni se na obrazku
usmivaji. Celkovy obraz piijemné pohody dotvéaii i oblacky. Na zéklad¢ rozboru

kresby Josefky usuzuji, Ze jeji pfedstava o skole je realna.
Rozhovor

V rozhovoru Josetka uvedla, Ze si s ni o Skole Casto povida sestra Anicka,
ktera uz chodi do tieti tfidy. Z rozhovoru je tedy ziejmé, Ze piedstava Skoly je tak
ovlivnéna starsi sestrou, proto také Josefka velice pfesné uvedla, co vse je potieba

ptred vstupem do Skoly védét a umét.

,,Ano, do skoly se uz teésim a viibec se nebojim. Anci mi rikala, Ze budu sedét v
lavici a budu se ucit. Budu pocitat, psat, cCist, taky delat domdci ukoly A taky
vyrabeét néjaky veci. Uz mam tasku, penal, pastelky, pero a tuzky. Hrat si budu ve
skole jenom trosku a jen nékdy. Na to ve skole neni cas. Hrat si budu po obéde

«

ve Skolni druzine. Tam nékdy s mamkou jdeme pro Anci.*
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Na otazku koho ve skole jeste potka, odpoveédé€la: ,, Pani ucitelku, déti z jinych

trid a pani kucharku. “

Tabulka 1

Kritéria hodnoceni

Zobrazeni struktura
zobrazeni |zobrazeni |sebe,jiné |povinnosti|potfeby do |Skolniho |obavy ze
p.ucitelky | tridy,Skoly [ osoby ve Skole | Skoly dne Skoly
Kresba X X X X
Rozhovor X X X

X - splnil kritérium hodnoceni

Josefka splnila vSechna kritéria hodnoceni. V kresbé zobrazila pani ucitelku
stojici u tabule, déti sedici v lavicich a sestru Anic¢ku pted tabuli. Velmi vystizné
zobrazila rozlozeni tfidy vcetné lavic, tabule a Zidli. SnaZila se i o prostorové

vyjadfieni.

V rozhovoru dokazala vyjmenovat povinnosti a potfeby do Skoly. Rezim
Skolniho dne rozdé€lila na dopoledni vyu€ovani, obéd a skolni druZinu po obéd¢.

Obavy ze $koly nema.
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Fanda

Obrazek 2

Struéna charakteristika

Do matefské Skoly chlapec nastoupil teprve v zaii jako predskoldk,
V prubéhu vyzkumu tedy navstévoval Skolku teprve dva mésice. Neni proto jeste
tolik szity s rezimem MS. Postupné se podle slov pani uditelky usp&sné zaélefiuje

do kolektivu a rezimu MS.

Dle sdéleni pani ucitelky Fanda pochazi z ekonomicky slabsiho rodinného
zazemi. Oba rodice absolvovali specidlni Skolu. Rodice spole¢né vychovavaji dvé
déti, Fanda ma jeSté mladsi sestru. Zejména matka méd k détem dle slov pani

ucitelky velice pé€kny vztah a dobie se o n¢ stara. Jedna s détmi v klidu a velice
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pomalu a trpélivé. Fanda pfi pozorovani a v pribéhu vyzkumu pusobil

nesoustiedéné, pobihal. VyruSoval hlasitym vykfikovanim a opakované
se dozadoval pozornosti. Stale se na néco vyptaval a od kresleni neustale odbihal
za mnou. Nebyl si jisty spravnym plnénim ukolu. Pfi spole¢né diskusi obcas
nemluvil k tématu. ,, Tohle ja neumim. Ja nevim, jak se to maluje. Doma mam

tabuli. Taky ponozky. Mam triko. Chodim na fotbal. Tam je pan trenér.
Kresba

Na sviij obrazek Fanda pouzil pouze zelenou pastelku. Nakreslil tabuli,
protoze ji znd, ma ji doma. Na tabuli se podepsal. U tabule stoji pani ulitelka a
drzi tuzku. Nad tabuli nakreslil pana ucitele. Postavy vykazuji znaky hlavonozce.
Sebe nenakreslil, proto je mozné usuzovat, ze sebe jesté se Skolou nespojuje. Jeho

kresba je po vytvarné a obsahové strance velice jednoducha a nevyzrala.
Rozhovor

Z rozhovoru nad kresbou vyplynulo, Ze néjaké povédomi o Skole uz chlapec
ma. Vi, co to jsou pismena. ,, Tady je O, jako opice.” Do Skoly se t&si, ni¢eho
se neboji. O vSem, co ho ve Skole ¢eka, si povidd s maminkou. Na moji otazku, co
se ve Skole d¢la, odpovedel: ,, Normalné se chova. Pracuje v klidu, abych nespadl.
Abych nemél auky a netekla mi krev. Ve skole je uceni. To je psani a pocitani.

«

Pismenka, abeceda, psani. Taky se cvici a zpiva.*

Tabulka 2

Kritéria hodnoceni

Zobrazeni struktura
zobrazeni |[zobrazeni |sebe,jiné |povinnosti | potfeby Skolniho
p.ucitelky |[tFidy,Skoly | osoby ve Skole do Skoly |dne

Kresba X X X
Rozhovor X

X - splnil kritérium hodnoceni
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Fanda ve své kresbé zobrazil pouze pana ucitele, pani ucitelku a tabuli.
Z potieb do Skoly vyobrazil pouze tuzku. V rozhovoru dokazal vyjmenovat
nékteré povinnosti do Skoly. Strukturu Skolniho dne nedokazal pojmenovat.

Obavy ze Skoly nema.
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Filip

Obrazek 3

Struéna charakteristika

Filip nema sourozence. Vyriistd v Gplné rodin€. Z pozorovani a dle sdéleni

pani ucitelky je Filip velice tichy a jemny chlapec. Povinnosti a tkoly zadané pani

ucitelkou si plni velmi svédomité. Na praci se sousttedi, je trpélivy a peclivy.

Na vSem co déla, si nechd zaleZet. Z pozorovani je patrné, ze Filip upfednostiiuje

hrani v mensi skupince déti, nejlépe s jednim nebo dvéma kamarady. Chlapec

si nejCastéji hraje se stavebnicemi a auticky s kamaradem Radkem. Je

nekonfliktni, nema potiebu fidit a organizovat ¢innost ostatnim détem.

Kresbha

Filip do své kresby znazornil pana ucitele - vétsi postava vlevo. Dale stil,

zidli a skiinky. Uprostied obrazku stoji postava. Na muj dotaz, zda-li je to on,

tvrdil: ,, To je néjaké dite. ““. Do pravého rohu dole nakreslil sesit a tuzku. V kresbé
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nechybi tabule, kterd je popsana. ,, Na tu se kresli, néjaké obrazky.“ V horni Casti

nakreslil velkou tasku a vpravo od tabule svainu v krabi¢ce, ta mu piipadala

dalezitd. Na Filipkove kresbé prevlada modra barva. Ukazala se zde souvislost

mezi velkym vyuzivanim modré barvy a sebekontrolou az k uzkosti. (R. Davido,

2008)

Rozhovor

Zpocatku rozhovoru piisobil nejisté. Jakmile ziskal pocit bezpeci, odpovidal

na mé dotazy bez ostychu. Na otazku, zda se t¢si do Skoly, odpoveédél: ,, Mdam

strach, ale tésim se. Mam strach z uceni, z druhy tridy, Ze ji nezvladnu. Prvni je

lehka, ty se nebojim.

V rozhovoru sd¢lil, Ze si s nim o Skole povida tatinek.

Strasil ho, Ze bude muset poslouchat pani ucitelku. Na otazku, co se déla ve skole,

odpoveédél: ,, Nevim, hrajou.” Snazila jsem se ho navést konkrétnimi otazkami,

zda se ve Skole cvici, uci, pocita. Vypadal, Ze si neni jisty, ale odpovedél: ,, UcT se,

chodi na zahradu, cvici, pisou ukoly a svacinu. Ta se miize jist jen o prestdvce,

kdyz se neuci. A taky potrebuju tasku, tu uz mam doma. “

Tabulka 3

Kritéria hodnoceni

Zobrazeni struktura
zobrazeni |zobrazeni |sebe,jiné |povinnosti|potieby |3kolniho |obavy
p.ucitelky | t¥idy,Skoly |osoby ve $kole | do Skoly |dne ze Skoly
Kresba X X X X
Rozhovor X X X

X — splnil kritérium hodnoceni

Kritérium zobrazeni pani ucitelky Filip v kresbé splnil. Pani ucitelka je v levé

casti kresby. Druhou postavou v kresbé neni Filip, ale jiné dité, které chodi

do skoly. V zobrazeni tfidy nakreslil tabuli, lavici, zidli a skfinky. Potieby
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do $koly pojmenoval i nakreslil. Skolni vyudovani rozdélil na vyuku a prestavku.

| ptesto ze se Filip do Skoly t&€si, ma urcité obavy z uspéchu.

Michalka

Obrazek 4
Stru¢na charakteristika

Na zdkladé pozorovani je Michalka v détském kolektivu bezproblémova,
ziva, spolupracuje. Je vesela a hodné komunikuje. Casto si vymysli riizné p¥ibéhy,
do kterych zapojuje svou bujnou fantazii. Snadno se necha nadchnout pro kazdou

¢innost, ma vSak problém u néjaké ¢innosti déle vydrzet. Preferuje spolecné hrani

S ostatnimi détmi a rada hru fidi a organizuje. V kolektivu je oblibend. V sebe-
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obsluznych cCinnostech je samostatna, se vSim si umi poradit, nic pro ni neni

problém.

Kresba

Michalc¢ina kresba je pestra a zaplnila celou plochu papiru. Na obrazku tiidy
dominuji dvé postavy. U tabule stoji pani ulitelka a piSe na tabuli. Druhou
postavou je Michalka. Uprostied kresby se nachazi lavice. Za lavici stoji zidlicka
a regél na tasky. Na otdzku, co mé na lavici, odpovédé€la: ,, Papir, tuzku, pendl,
pero, gumu a pastelky. Na papir se pise.” V pravém dolnim rohu pod tabuli
nakreslila taSku do Skoly. Obrazek doplnila sluncem a hvézdami. Kresbu

se snazila podepsat.
Rozhovor

V rozhovoru Misa sdélila, Ze se do Skoly t&€si a niceho se neboji. ,, Vsechno
zvladnu. “ O skole si s ni nikdo nepovidal. Na otazku, co vse se d¢la ve skole,
odpovédéla: ,, Pise, kresli, gumuje, hraje, smazava tabule, piSou ukoly. Musi
se delat vse podle pani ucitelky. Po zeptani, kde si hraje, pohotové odpovédéla:
,, Ve trideé. A ve skole se uz nemusi spat. Az skonci skola, tak pijdu doma. “ O tom,
koho potké jesté¢ ve Skole kromé déti, nevédéla. Zeptala jsem se ji, jestli zna
néjaka pismenka. Nevédéla, 1 kdyz je méla napsana na tabuli a uméla se podepsat.

Nevi, co jednotliva pismena znamenaji.

Tabulka 4

Kritéria hodnoceni

Zobrazeni struktura
zobrazeni |zobrazeni |sebe,jiné |povinnosti | potfeby |$kolniho |obavy ze
p.ucitelky | tFidy,Skoly | osoby ve Skole |do koly [dne Skoly
Kresba X X X X
rozhovor X X X

X — splnila kritérium hodnoceni
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Michalka rovnéz splnila vSechna kritéria hodnoceni. V kresbé zobrazila sebe
a pani ucitelku jak piSe na tabuli. Rovnéz nakreslila vybaveni tifidy — lavici,
zidlicku a regal na tasky. Dokéazala vyjmenovat a nakreslit potieby do Skoly
vcetné tasky. V rozhovoru sdélila, jaké povinnosti se musi plnit ve Skole.
Strukturu dne rozdélila na dobu Skolniho vyucovani a dobu volna po skole. Do

Skoly se tési a zadné obavy nema.
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8.4.2 Interpretace kreseb a individualni rozhovory s détmi

z Montessori MS

Sona

Obrazek 5

Struéna charakteristika

Z pozorovani Soni pii Cinnostech vMS se jevila jako vnimava,
komunikativni a sebejista divka. Uptednostituje rad€ji praci ve dvojici pied izolaci
o samoté. M4 tendenci fidit a organizovat ¢innosti 1 déti. Pfi konkrétni Cinnosti
pracuje se zaujetim. Do plnéni tkolu se zapojila okamzité a bez ostychu. O Skolu
a vSechno co se Skolnim vyucovanim souvisi, Se velmi zajima. Do prvni ttidy

se moc t&$i a ni¢eho se neboji.
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Kresba

Somia celou svou kresbu komentovala monologem. Jmenovala a popisovala
vie, co maluje: ,, Skola, stiecha, je moc mald, uz se mi tam nevejde. V kazdé lavici
jsou dve deti, tady sedi a tady pracuji. Ja to vim, a je tam vic déti." Sona
nakreslila dvé lavice, dvé zidlicky, dvé déti — holku a kluka. Kazdé¢ dité¢ ma svou
tasku do Skoly a na stole riizovy sesit. Vpravo nakreslila pani ucitelku a ¢ernou
tabuli. ,, Hlava, kréek, télo. A protoze se mi to tam nevejde, tak namaluju do kazdé
lavice jedno dite — jeden kluk a jedna holka. Holce udélam saty az na zem. "

Ptemalovala Cervenou pastelkou télo. ,, Klukovi udelam triko, kalhoty a backurky,

na stul ruzovy sesit, tasky. Tabuli, pani ucitelku. A to jsi ty.
Rozhovor

Z rozhovoru vyplynulo, Ze o Skole si povida s Julinkou, Tomikem a Lukasem.
To jsou jeji spoluzaci ze $kolky, spolu budou ale chodit i do skoly. Také se velmi
té$1 na kamaradku Lucinku, kterd je uz v prvni ttid€. ,, Budu spolecné s Lucinkou,
protoze prvni a druhd tiida jsou spojené, “prozradila mi Sona. Ve Skole uz se
Sona byla podivat, uz méla sviij velky skolni den. Proto piesné vyjmenovala, jaké
pomiucky a potieby se ve skole pouzivaji, ale védéla, i co se pfi vyucovani d¢la.
,, Potiebuju pastelky, pendl, sesity, tasku, papiry, lepidlo a nuzky. Budu se ucit
Cist, psat a pocitat. Je tam velka trida, néco se tam maluje a sedi se v lavicich.
Tabule je vpredu a pani ucitelka pise natabuli. Je tam néco napsanyho —
kolikatého je, vysledek, pomiicky. Ucime se spolecné, nedavaji se znamky. My méli
pana ucitele Kubu. Je tam jesté Honza, Hanicka a Anicka. Ale ta tam nebyla,

I3

protoze je tehotna.

Ziskala uz své prvni zkuSenosti se Skolnimi didaktickymi pomuickami.
Vypréavéla mi, se kterymi pomiickami ve Skole pracovala: ,, Byly tam dva pytlicky,
Cerveny a zluty. Ja jsem rikala jaké to je, jestli hranaty, kulaty, ze dreva.” Sona
hmatem rozliSovala rtizné tvary a druhy materialu nez je vytdhla ze sacku. ,, Taky
tam byl bzucak, tlacitko a ja musela rychle poskladat obrazek, nez se to zmacklo.

Taky je tam velka kniha, ktera se musi spravné poskladat. Byla tam Satna, ale je
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Jjina nez ve Skolce, je vétsi. Na obéd jsem Sla tunylkem. Musi se tam Septat a nesmi

se kricet a behat. Musi se byt potichu. “

Tabulka 5

Kritéria hodnoceni

Zobrazeni struktura
zobrazeni | zobrazeni |sebe,jiné |povinnosti | potfeby |$kolniho [obavy
p.uditelky | tfidy,skoly | osoby ve Skole [do skoly [dne ze Skoly

Kresba X X X X
Rozhovor X X X

X — splnila kritéria hodnoceni

Z kresby je patrné, ze Sona umistila tfidu do budovy Skoly. Dale nakreslila

dvé lavice, dvé zidlicky. V jedné lavici sedi kluk a v druhé holka. Vpravo dole

pted tabuli umistila pani ucitelku. Kazdé dit¢ ma svou tasku do Skoly. Na stole je

polozeny rizovy seSit. Sona vi, ze sni ve tiidé budou i jiné déti. Dokazala

vyjmenovat pomucky a potieby do Skoly. Z rozhovoru rovnéz vyplynulo, Ze Sona

ma 1 jisté znalosti o ¢innostech ve Skole, ale 1 o tom, Ze déti sedi a pracuji

Vv lavicich. Sonia ma i zkuSenosti s didaktickymi pomuickami, se kterymi pracovala

pti navstévé skoly. Na zakladé téchto zkuSenosti a predevsim z rozhovoru je

mozné tvrdit, Ze je jeji predstava ovlivnéna navitévou ZS a tato predstava je

realna.
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Simon

Obrazek 6

Struéna charakteristika

Z pozorovani vyplynulo, Ze je chlapec spiSe klidn&jsi povahy. Nékdy se vSak
necha zldkat kamaradem Tomikem a zacnou si podle televiznich serialti hrat
na pokémony. K#i¢i, bojuji a béhaji po celé¢ herné. Pti Cinnosti, kterd ho zaujala,
se dokdze plné soustiedit a vydrzet pomémé dlouhou dobu. Pfi hie s piskem

se dokézal pres hodinu prohrabovat, prosévat pisek mezi prsty, tvofit a bourat.
Kresba

Simiinkova kresba neni obsahla a soustfedil ji do spodni &asti obrazku.
V kresbé prevlada modra barva. Z rozhovoru je usuzovano, ze Kreslil to, co ho
ve §kole pii osobni navstévé zaujalo. Nakreslil t¥i skiinky a v jedné znich
matematickou pomucku, na zemi nakreslenou elipsu s polstarky na sezeni. V dalsi

policové skiince namaloval bzucak a karticky na skladani. Na jeho kresbé nejsou
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zadné déti ani pan/i ucitel/ka, ackoli Simon v rozhovoru sdélil, ze ve $kole mize
potkat déti a pana ucitele nebo pani ucitelku.
Rozhovor

V rozhovoru mi prozradil, ze o Skole si s nim nikdo nepovida, ale ma tam
kamarady. O tom, co se déla ve Skole ma pry predstavu od svého Skolniho dne.
,, UcT se matematika, cte, pise, délaji Cisla, cvici, strtha. Maluje se jen o prestavce.
Je tam matematika na praci, takové tyce. Mdame je ve Skolce. Je tam spousta
stejnych veci jako ve Skolce. Elipsa, polstarky na zemi, tam se kleci. Na lavici si
déti ctou nebo prohlizeji knizky. Ve skiinice maji bzucadk a karty na skladani. Musi
se tam Septat, i pani ucitelka, aby se nerusily ostatni déti.” Nejvice se Simon ale
&1 na prestavky: ,, Chodi se do télocvicny. Muzeme tam délat, co chceme, hrat
fotbal, vyskocit na bednu, jsou tam kruhy, drzi se za nohy, seskocit z bedny a

zhoupnout. “ Proto se do skoly jako vétSina déti t€8i a ni€eho se neobava.

Tabulka 6

Kritéria hodnoceni

Zobrazeni struktura
zobrazeni |zobrazeni |sebe,jiné |povinnosti|potieby |3kolniho |obavy
p.ucitelky | t¥idy,Skoly | osoby ve $kole [ do 3koly |dne ze Skoly

Kresba X X
Rozhovor X X X X X X

X — splnil kritéria hodnoceni

Simonova kresba je obsahové jednoducha. V kresbé zobrazil to, co ho
pii navstévé skoly zaujalo, skiinky, elipsu, polstaiky a pomucky. Z rozhovoru
vSak vyplynulo, Ze jiz n¢jakou predstavu o Skole mé. Dokazal pojmenovat
pomucky a potieby, ale i povinnosti ve skole. Strukturu dne rozdélil na vyuku

jednotlivych pfedméth a prestavku. Do Skoly se t€si a ni¢eho neobava.
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Lucka

Obrazek 7
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Obrazek 8

Struéna charakteristika

Pii rozhovoru a kresbé Lucie vystupovala sebejisté, komunikovala a
spolupracovala. Z rozhovoru také vyplynulo, Ze ma Lucie bohatou slovni zasobu a
rada zpiva, coz bylo zfejmé i z prozpévovani nad kresbou. P¥i ¢innostech v MS je
pecliva a vyhledava tvofivé Cinnosti, pii kterych se plné soustiedi. V rozhovoru
Lucie sd¢lila, ze mé starSiho sourozence, ktery déla domaci ukoly. O Skole si ale
spiS vypravi s kamaradkou, ktera uz chodi do prvni tfidy. Do $koly se uZ moc tési

a vibec se neboji.
Kresba

Z pozorovani Lucie pii kresbé bylo zfejmé, ze je siln€ ovlivnéna zazitkem
z navstévy Skoly. Lucka se pln¢ soustfedila na praci a kresleni skoly ji evidentné
bavilo. Na jeden papir se ji vSe neveslo, a tak pokracovala na druhém. Pti kresbé

divka komentovala, co pravé tvoii.

Kresbu rozlozila na celou plochu. Jeji obrazek je barevny a obsahové pestry.
Lucie tfidu zobrazila do budovy Skoly. Déle nakreslila stolek, na kterém lezi

pfipravena pomtcka a Zidlicky umisténé naproti sobé. Dle slov Lucie znazornila
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domecek, (oznaceni specialniho spojeni nékolika lavic), kde pospolu sedi déti,
které¢ vzajemné spolupracuji. Na stole je polozeny seSit, kde je napsané datum
11. listopadu, tedy pravdépodobné den navstévy Skoly. Divka si v mraccich nad
hlavou ptedstavuje, co se bude ucit. Lucka v rozhovoru uvedla, ze ji bavi
matematika, proto se ve tiech bublinkach objevuji matematické piedstavy —
»Cisla, priklady, geometrické tvary. Maurcité piedstavy i o Ceském jazyce,

do mracku tedy umistila ,, psani a hadani z pytlicku".

Dale nakreslila tabuli, na niz napsala datum a ozdobila ji barevnymi
magnetky. Nad tabuli umistila tasku, protoze dle jejich slov se ji jinam nevesla.
Zobrazend postava je Lucie, ktera se pfiblizuje skute¢nosti mnozstvim redlné

zachycenych detaili. Do levého rohu nakreslila okno.

Prvni a druhy obrazek spojila modrym tunelem, coz je realné propojeni Skolni
budovy a jidelny. V druhé kresbé zobrazila jidelnu. Lucie nakreslila stil se dvéma
zidlemi, na kterych sedi u stolu dvé déti, kluk a holka. Kazdému z nich nakreslila

hrnek, talif a ptibor. Nad jejich hlavami nakreslila hrnicky a talife pro ostatni déti.
Rozhovor

Béhem kresby si se mnou o Skole povidala. Lucie popisovala zazitky
z navstévy Skoly: ,, Tasky lezi na zemi u zdi, déti je nemaji u sebe. Pracuji na
koberecku, néco pracuji, treba se uci tkanicky. Ve Skole se maluje, cvici
Vv telocvicne, pise, uci cist. Me bavi matematika. Délaji se uikoly a nesmi se béhat.
Sedi se na elipse a posilaji si kaminek a musi o tom néco vypravet." Lucie popsala

hru ,,Pfines a vypravej*.

V rozhovoru déle sdélila, Ze zné jiz néktera pismena a Cisla: ,, Umim pocitat
do dvaceti a znam L, A, M, K, C a uz si nevzpomenu. Do Skoly potrebuje tasku,
pendl, sesity, papiry, knizky, notysek, v pendalu pastelky a mobil, abych mohla
volat mamce a tatkovi. Ve skole potkam pani ucitelku, druzinarku, pani kucharku,

I3

pani uklizecku a deti.

Pti kresbé druhého obrazku sdélovala: ,,Jeste jidelna, tu udélam na druhy

papir. Modry tunel, nevesel se mi tam.* Popisuje, co kresli. ,,Stil, Zidle, kluk a
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holka, hrnicek a talirek, talire, hrnky, tacy. Jedna, dve, tri, ¢tyri. “ Pocita po jedné

a poéty souhlasi s kresbou. Ctyfi talife, hrnky i tacy.

Po skonceni prace si chtéla obrdzek nechat. Bylo dohodnuto, Ze mi pani

ucitelka jeji obrazek okopiruje.

Tabulka 7

Kritéria hodnoceni

Zobrazeni struktura
zobrazeni |zobrazeni |sebe,jiné |povinnosti | potieby |gkolniho |obavy
p.ucitelky | t¥idy,Skoly |osoby ve $kole |do Skoly |dne ze Skoly

Kresba X X X
Rozhovor X X X X X X

X — splnila kritéria hodnoceni

Kresba Lucie je obsahové bohatd a pestra. Ttidu zobrazila do budovy $koly,

pojmenovala a zndzornila rozlozeni lavic ve tfidé. V druhé kresbé pojmenovala a

zobrazila jidelnu. V rozhovoru uvedla povinnosti, pomiicky a potfeby do Skoly.

Lucie jiZz mé urcitou predstavu o pojmech z matematiky a ceského jazyka.

Strukturu dne rozdélila na vyuku a cviéeni v té€locvién€. Do $koly se t&si a obavy

nema.
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Obrazek 9

Struéna charakteristika

Pii Cinnostech vMS se Eliska jevila jako divka klidngjsi povahy. Je
komunikativni, jednd s rozvahou, pomalu a opatrn¢. Upfednostiiuje mensi skupinu
déti, ale vydrzi si pracovat spomilckou i del§i dobu sama. Nejradé&ji je
ve spole¢nosti Kuby a Hanky, se kterymi jak uvedla v rozhovoru, si povida
0 Skole. Dale uvedla, ze ma starSiho bratra Sama: ,, To je muj velky bracha. S nim

si povidam o Skole. Do Skoly se t&si a zddné obavy nema.
Kresba

Kresba Elisky je obsahové pestra. Kresbu rozd¢lila na dvé Casti. Ve spodni
Casti zobrazila tfidu a v horni ¢asti jidelnu. Z kresby je usuzovano, ze Eliska
si svou piedstavu spojuje s bratrem Samem, proto ho nakreslila uprostied obrazku

Vv lavici, jak se u€i. Vruce drzi ukazovatko. Nad hlavou Samuela nakreslila
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bublinu, do které zndzornila bratrova kamarada Danyho. Pod stiil nakreslila skolni

tasku.

Vlevo znazornila sebe a pani ucitelku Hanku, jak spolu pracuji na riizovém

koberecku. Dale nakreslila policové skiiiiky s pomtckami a ¢ernou tabuli.

Do horni ¢asti obrazku umistila Skolni jidelnu. Spojovaci tunel mezi Skolou a
jidelnou znazornila zlutou pastelkou. Eliska nakreslila dvé pani kucharky, které
vydavaji jidlo u okynka. Vlevo stoji hol¢icka a naléva si ¢aj. Vpravo nakreslila

dlouhy stil a zidlicky.
Rozhovor

Také Eliska jiz méla sviij velky skolni den. V rozhovoru uvedla: ,, Ve skole uz
znam pana ucitele Honzu a Kubu, pani ucitelku Hanicku a také pani druzinarku.
S ni si budu Ardt odpoledne po skole. Ve skole se budu ucit cist, psat a pocitat.

¢

Taky pracovat s pomiickami. Ty jsou pripravené na koberecku. *

V rozhovoru nad kresbou uvedla: ,, To jsem jd, Hanka, Dany a Samik." Eliska
si mysli, ze by byl bratr rad, aby s nim ve $kole byl i kamarad Dany.“ Proto ho
nakreslila do bublinky nad hlavou Samuela.

Nad kresbou sdélila: ,, To jsem ja a pani ucitelka. Hanicka mi pomdhad a
ukazuje mi, co mam délat s tou pomuckou.“ Déle prstem ukéazala na policové
skiinky a uvedla: ,, Tam jsou riizné pomucky, pytlicky a krabicky a také kostky
s dinosaurem. Tady je jidelna. Pani kucharky davaji obéd a tady je holcicka a
naléva si caj.

Po vzoru Lucinky odmitla vénovat obrazek. I v tomto ptipadé byla situace

vyfeSena okopirovanim kresby.
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Tabulka 8

Kritéria hodnoceni

Zobrazeni struktura
zobrazeni |zobrazeni [sebe,jiné |povinnosti|potieby |3kolniho |obavy
p.ucitelky | tfidy,Skoly |osoby ve Skole |do Skoly [dne ze sSkoly

Kresba X X X
rozhovor X X X X X

X — splnila kritéria hodnoceni

Kresba Elisky je po obsahové strance pestra. Rozd¢lila ji na dvé ¢asti, tiidu a
jidelnu. Ve tfidé¢ zobrazila zékladni vybaveni, ale 1 praci s pomickou na
kobere¢ku na zemi. V rozhovoru uvedla povinnosti, ale i pomicky a potieby,
které se pouzivaji ve Skole. Strukturu dne rozdélila na vyuku ve Skole, obéd
Vv jideln€ a ¢innosti ve $kolni druzin€. Z rozhovoru a kresby vyplyva, ze Eliska ma

jiz urcitou predstavu o Skole. Do Skoly se t¢8i a Zadné obavy nema.
8.5 Analyza predstav

Predstavy predSkolnich déti jsou vytvafeny a vybavovany predevSim na
zaklad¢ néjaké zkusenosti, ptisobenim vjemu, prozitkd a zazitkl. Tyto informace
a zkuSenosti také déti ziskavaji ze svého nejbliz§iho okoli, tedy od rodica,
prarodicil, sourozencii a vrstevniki. Svou roli sehrava také vliv matetské Skoly a
médii. V naSem piipad€ mizZeme piedpokladat, Ze se jiz n€kdy mohly déti setkat s
obrazem Skoly pfi sledovani n&jakého potadu v televizi nebo kin€. VSechny tyto
okolnosti mohou mit vliv na utvareni pfedstav déti o Skole. VSechny tyto vjemy,
které dité ziskd, zpracuje. S pomoci fantazie, kterd je détem velmi pfirozend a
Cist¢ individualni, tak dochdzi k utvafeni néjaké predstavy. Tu dité casto
prezentuje pomoci kresby, protoZze tato moznost vyjadieni je jim blizka

(Stefanovi¢, Vagnerova, Piaget).
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Jednim z cilii této diplomové prace bylo zjistit, jakou maji déti predstavu
0 Skole. Pokud s détmi o Skole hovoifime, zpravidla maji na mysli budovu,
ve které se budou ucit. Déle se o Skole jako instituci nijak vice nezmifuji,
vybaveni, vzhled ani velikost Skoly pro né nejsou dulezité. Nedokazou pojem
Skola dostate¢né zobecnit. Vice déti zaméfuji svou pozornost K aktivitam, které

ve Skole probihaji a k lidem, se kterymi se zde setkaji.

8.5.1 Analyza predstav déti z MS Sumburk

Zobrazeni pani ucitelky

Pani ucitelka nebo pan ucitel se vyskytuje na vSech kresbach. Ve tfech
kresbach je vyucujici zobrazen/a u tabule, respektive piSe na tabuli. Pouze
respondent Filip nakreslil pana ucitele mimo dosah tabule. Pedagogovi déti
ptikladaji nalezitou pozornost. Déti védi, Ze pani ucitelka nebo pan ucitel je bude
ucit zdkladnimu triviu a také s nimi bude cvicit, vyrabét, zpivat a dokazou
vyjmenovat i jiné dalsi aktivity. Déti predpokladaji, ze vyucujici je hodny/a a
pratelsky/a. Na vSech obrazcich se pedagog usmiva. Déti uz také védi, ze budou

za své vykony hodnoceny zndmkami.
Zobrazeni tridy, budovy Skoly

Budovu $koly zadné dité ve své kresb& nezobrazilo. Skolu si déti spojuji
s tfidou, tedy mistnosti, ve které se budou ucit. Jelikoz ptedskolni dit¢ zobrazuje
vyluéné, to co vi a znd, témé&f na vSech obrazcich se objevuje tabule jako
dominantni prvek. Josefka a Fanda znazornili tabuli zelenou barvou, Michalka
Cervenou a Filip modrou. Na vétSin¢ tabuli se nachazeji pismenka, c¢isla nebo
n¢jaké znaky pfipominajici Cisla a pismena. Pokud je déti neznédzornily
ve vykresu, alesponl se o psani na tabuli zminuji. VéEtSinou tedy védi, ze se
na tabuli piSe, nebo ze na ni piSe pani uclitelka. Dale pak testovani jedinci
zobrazuji zidlicky, na kterych déti sedi, a lavice, u kterych pracuji. Pouze Josefka
zobrazilo lavice ve vétsim poctu a lavice systematicky uspofadala. Zbyvajici déti

systém uspotadani a poctu lavic nezobrazily.
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Zobrazeni sebe, Zak — spoluzak a jiné osoby, které miiZeme potkat ve §kole

Déti se vyskytuji na tfech kresbach. Dvé déti si sebe jiz spojuji s roli zéka a
také se na své kresbé vyobrazila. Pouze Fanda sebe nenakreslil. Je mozné
se domnivat, Ze sebe jest¢ jako zdka nevnimd. V pribéhu vyzkumného Setfeni
Fanda navs$tévoval matefskou Skolu teprve dva mésice. Josefka zobrazila svou
sestru Anic¢ku. Jak vyplynulo z rozhovoru nad kresbou, sestra si s ni ¢asto o skole
povida, proto je mozné se domnivat, ze vyobrazila pravé sestru a ne sebe. Pojem
spoluzak je détem neznamy. Ostatni déti na kresbach predstavuji kamarady nebo
,jiné déti", se kterymi budou chodit do $koly. Nejcastéji je nakreslily volné stojici
ve tfid€ nebo sedici v lavicich. Jiné osoby, mimo pana/i ucitele/ky se Skolou déti
nespojuji. Teprve, pokud otdzku konkretizujeme, dokdzou jmenovat pani

uklizecku a pani kucharku.
Ja a moje povinnosti ve §kole

Vsechny déti se shodnou na tom, Ze se ve Skole budou ucit ¢ist, psat a pocitat.
Dokazaly vyjmenovat i jiné dalsi aktivity, se kterymi se setkaji ve Skole, jako je
cviceni, zpivani, vyrdbéni, prace na pocitaci, ale 1 hrani a chozeni na zahradu.
Mezi dals§i povinnosti Skoldka patii poslouchat pani ucitelku, délat to, co pani
ucitelka fekne, kreslit, gumovat, mazat tabuli, normalné se chovat, pracovat
v klidu. Nékteré déti jiz zminuji prestavku, o které se svaci. Déti jiz také vnimayji,
ze budou sedét v lavicich a psat do sesitd €1 pracovnich seSitli a Cist z knizky.

Mezi dalsi povinnosti Skoléka zatadily 1 psani domacich tkold.
Co potiebuji do skoly?

VétSina respondentd vnima tuto pfedstavu jako své osobni véci, které
potiebuji bezpodminecné pro plnéni svych Skolnich povinnosti. Samoziejmosti je
skolni taska, kterou jiz n€kteti maji doma a také ji vyobrazily ve svych kresbach a
pokud ne, tak se oni zminuji v individualnich rozhovorech. Dale ve svych
kresbach nakreslily konkrétni Skolni potieby jako je tuzka, pero, pastelky, knihy,

seSity, guma, notysek aj. Tyto pfedméty jsou pro déti hmatatelné a konkrétni
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svym tvarem, barvou a pouzitim. Se svou roli Skoldka a se Skolnim vyucovanim je

spojuji.
Rezim Skolniho dne

Z vypovédi respondentl vyplyva, ze jiz dokazou rozdélit strukturu dne
na dopoledni $kolni povinnosti a dobu volna odpoledne po vyucovani. ,, 42 budu
chodit do skoly, tak uz tam nebudu muset spat jako ve skolce. Budu chodit
po obéde, nebo si budu hrat venku nebo na zahrade.“ Nékteré déti jiz také znaji
pojem $kolni druzina. ,, Tam si budu hrat, az nebudu ve skole. Ptesnéjsi déleni
nedokazou vnimat. Tyto zkuSenosti ziskaji v prubéhu 1. ttidy a pozdéji, kdy
se zacne vice rozvijet schopnost abstraktniho mysleni, kterou jesté déti

ptredskolniho véku tak velkou nemayji.
Obavy ze Skoly

Jednou z otazek na piedskolaky bylo, zda se do Skoly tési, nebo zda maji
n¢jaké obavy. V tomto ptipadé se vétSina déti do Skoly velmi t€8i a nepocituji
zadné obavy. Pouze jeden chlapec si nebyl jisty tim, zda zvladne druhou ttidu.
Povidal si o Skole s tatinkem a ten ho strasil, Ze bude muset poslouchat pani
ucitelku a uz to nebude tak lehké jako ve Skolce. Nejcastéji si déti o Skole povidaji
s rodi¢i, zejména s matkou, dale pak se sourozenci. O vlivu matetské Skoly se déti

nezminuji.
8.5.2Analyza predstav déti z MS Montessori

Predskolni pfiprava v matefské Skole Montessori se lisi od piedSkolniho
vzdélavani v bézné MS. Dé&ti z Montessori §kolky se Uéastni v ramci svych
pfiprav na Skolu cca jednou meésicné po dobu celého ptedSkolniho roku
vzdélavaciho procesu v 1. tfid€ zakladni Skoly. V dob¢, kdy probihal pedagogicky

Setfeni, mély déti za sebou jiz jednu nebo dvé navstévy zakladni Skoly. Lze tedy

vV
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Zobrazeni pani ucitelky

Pani ucitelku nebo pana uclitele zobrazily pouze dvé déti. Diky tomu, ze
navstivily skolu, znaji ucitele jmény a maji predstavu o tom, jakym zplsobem se
budou ve Skole ucit a pracovat. VE&di, Zze nebudou dostavat zndmky a ze jim
vyucujici v ptipadé potieby pomuze. Ucitel je v Montessori pedagogice v zasadé
nedirektivni, interakce ucitel — Zak, je zaloZena na vzajemném respektu. Pracuji
samostatng, v tichosti, za plného soustfedéni a s vlastni kontrolou chyb. Uc¢itelem
jsou déti vedeny pouze k Cinnosti, dokonCeni prace. Presto vnimaji autoritu

vV podobé pedagoga.
Zobrazeni tridy, Skoly

Ttidu do budovy skoly zobrazily dvé déti. Pohled na Skolu a tfidu se u déti
Z Montessori Skoly odlisuje. Jak vyplynulo z interpretaci rozhovort, 1épe a
pfesnéji popisuji prostfedi Skoly a tfidy. Vnimaji Skolu jako celek. Vnimaji
rozlozeni tfidy a pfipravené prostiedi s didaktickymi pomickami ve skiiiikach a
regalech. Prostory skolky jsou obdobné zatizené a uzptsobené jako ve Skole. Déti
vnimaji a znaji pojmy Satna, jidelna, télocvicna. Maji pfedstavu, jak to tam vypada
a co se tam dé¢la. Pti zadané Cinnosti pracuji na ptipraveném koberecku na zemi
nebo na elipse, kde maji rozlozené potiebné pomucky, coz je stejné nebo hodné
podobné pii Cinnostech ve Skolce. Pracuji s pojmy, jako je datum, matematické

predstavy, ¢esky jazyk, geometrické tvary, didaktické pomucky.
Zobrazeni sebe, Zak — spoluZak a jiné osoby, které miZeme potkat ve $kole

| tady dvé déti nakreslily samy sebe. Dale v kresbé zobrazily jiné kamarady,
kteti budou s nimi chodit do Skoly. Pouze jeden chlapec ve své kresbé nezobrazil
ani deti, ani pani ucitelku. V rozhovoru vSak uvedl, ze tyto osoby ve Skole potka.
Sebe nebo jiné déti zobrazily v lavicich, pfi praci na koberecku, v jideln€, nebo
stojici ve tfid€. Z rozhovoru je usuzovano, ze se déti dokazou spojit s predstavou
Skolaka. Jmenuji vSechny osoby, se kterymi se mohou ve Skole potkat. Kromé

vyucujicich také kucharky, uklizecku, pani druzinaiku.
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Ja a moje povinnosti ve Skole

Déti si dokdzou predstavit a blize urcit jejich povinnosti. Védi, ze se budou
ucit Cesky jazyk, matematiku, ¢ist a psat, cvicit v télocvicné, jist v jidelné, ale také
specifikuji praci s pomickami a jiné dalsi aktivity jako je stiihani, lepeni. Védi, ze
budou pracovat v lavicich, na kobereCku a na elipse. Mnoho pomitcek jiz znaji

ze skolky. Také je dokdzou pojmenovat: ,,bzucak, karty na skladani.*

Dé&ti maji skute¢nou predstavu o tom, jak probihd proces vzdélavani. VEédi, ze
budou muset Septat a pracovat potichu, aby nerusily ostatni déti, nebéhat po tiide

poslouchat pani ucitelku, pracovat s pomtickami a také plnit zadané tkoly.
Co potiebuji do Skoly?

Skolni taska s vybavenim je samoziejmosti. Také ji déti na svych kresbach
vyobrazily. Pouze chlapec Simon tasku nezobrazil. Védi, Ze psat budou do segitu,
notysku, knizky a na papir. Skolni potieby jako je napf. penal s pastelkami,
tuzkami a perem déti vyjmenovaly, ale nenakreslily. Pti kresleni zamétily svou
pozornost spiSe nausporaddni a vybaveni tfidy, kde zobrazily didaktické
pomucky. Pro nékteré je dulezity i mobilni telefon, aby mohly volat mamince a

tatinkovi. Potieby a pomucky déti s predstavou skoly spojuji.
ReZim dne

Rezim dopolednich pracovnich ¢innosti v Montessori MS je podobny rezimu
V Montessori zakladni Skole. Ve §kole si Zaci sami rozhoduji o tom, jakou ¢innost
budou plnit, zda matematiku, nebo Cesky jazyk atd. Stanovenou cinnost musi

dokoncit. Ve Skolce si déti také voli svou ¢innost, na které pracuji.

Déti registruji prestavku, a chapou ji jako chvili odpocinku mezi dal$imi
ginnostmi. Simon popisuje piestavku jako chvili volna, kdy si mohou v t&locviéné
délat, co chtéji, tieba hrat fotbal, nebo vylézt na bednu a zhoupnout se. Déti vedi,
ze po skonceni vyucovani odchéazi na obéd do jidelny. Po obéd¢ mohou odchazet

domt, nebo si odejdou hrat do $kolni druziny. Casové rozlozeni struktury dne ani

86



délku vyucovaci hodiny déti nedokazou posoudit. Pouze védi, ze se jejich ¢innosti
stiidaji. Déti si jednotlivé vyuCovaci piedméty piedstavuji jako praci s
didaktickymi pomtckami, pomoci téchto pomtcek se uci Cist, psat, pocitat. Znaji

je z MS, tam maji obdobné nebo dokonce stejné pomiicky.

Z analyzy kreseb a interpretace rozhovoru je usuzovano, ze déti z Montessori
MS maji podle mého nazoru lepsi predstavu o kole. Tato piedstava je podloZena
skute¢nou navstévou Skoly. Rovnéz stejny systém vzdélavani dle metod a

principtit M. Montessori ovliviiuje pfedstavu déti o Skole.
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9 Diskuse

Kresby a individualni rozhovory déti mi pomohly ziskat obraz o tom, jak
si predskolaci utvareji predstavu o Skole. Cil mé diplomové prace, jaka je obecna
ptedstava budoucich prvnackt, byl dle mého nazoru splnén. Déti v tomto véku jiz
maji urCitou predstavu o Skole. Tato predstava je utvarena zkuSenostmi piejatymi
z vypraveéni a informaci ziskanych pfedevsim od rodicii, sourozencti a kamaradu.
Jak bylo uvedeno v teoretické casti, je konkrétni, egocentricka. Dit¢ ma jiz
utvorenu piedstavu o Skole, respektive tfidé, o zobrazeni pani uéitelky, o rezimu
dne, o tom s kym se ve Skole potka. Vétsina déti se jiz dokaze ztotoznit s roli
Skolédka. Tato role je podle mého ndzoru spojena s vnéjSimi znaky, piredevSim
se Skolni taskou a pomickami. RovnéZ si déti utvaii i pifedstavu o povinnostech,
které je Cekaji. Kladné hodnotim, ze tato piedstava je pozitivni, déti se do Skoly

t€$i a nemaji z ni obavy.

Druhy cil mé¢ DP se zabyvé ptedstavami déti z matefské Skoly v Tanvaldé a
Montessori MS v Jablonci nad Nisou. Na zakladé vyhodnoceni jednotlivych
kreseb a individualnich rozhovora je usuzovano, ze predstavy o Skole maji déti
obdobné. Ob¢ skupiny splnily kritéria stanovena pro hodnoceni kreseb a
rozhovort. Z individualnich rozhovort lze tvrdit, Ze déti z Montessori zafizeni
dokazaly lépe pojmenovat zatizeni Skoly i Cinnosti probihajici ve Skole. Déti
z Montessori MS v rozhovoru pouzily konkrétnéjsi vyrazy pro formulaci pojmii,
jako je jidelna, Satna, télocvi¢na, didaktické pomicky, elipsa, atd. RovnéZz nékteré
kresby obsahovaly vice detailti. Pfedstava déti z Montesorri je dle mého nazoru
ovlivnéna pravidelnymi nav§tévami zakladni Skoly v ramci pfipravy na skolu.
Svym dilem také piispiva prace s didaktickymi pomickami a zptisob vzdélavani
dle principit M. Montessori pouzivany jiz v predskolnim vzdélavani. Touto

skutecnosti je dle mého nazoru jejich pfedstava konkrétné;si.

Z kreseb a individualnich rozhovorti vyplynulo, Ze pod pojmem piedstava
0 skole déti rozumi zobrazeni tfidy s lavicemi, tabuli, pani ucitelkou a spoluziky.

Pani ucitelka je autoritou, kterd je bude ucit Cist, psat a pocitat. Rovnéz si déti

88



dokazou ve svych piedstavach spojit vyuku jesté s dal§imi aktivitami, jako je
cviceni, zpivani a vyrabéni. K predstavé Skoly také patfi Skolni taska s jejim
zakladnim vybavenim, které déti dovedou pojmenovat. Dale se orientuji
v zakladnich povinnostech Skoléka, jako je poslouchat pani ucitelku, plnit zadané

ukoly, mluvit potichu, nekficet, nebéhat.

Z vypovédi déti vyplyva, ze rozdéluji strukturu dne na dopoledni Skolni
povinnosti a dobu volna odpoledne po vyucovéani. Nekteré déti jiz také znaji
pojem Skolni druzina a ptestavka. Presn¢jsi déleni vyucovani na jednotlivé
vyucovaci hodiny a délku vyucovaci jednotky si neuvédomuji. Tyto zkuSenosti

ziskaji v pribéhu priméarniho vzdélavani.

Z vysledkt vyzkumu vyplynulo, Ze sedm z dotazovanych déti ma pozitivni

vztah ke vzdélavani a do Skoly se tési. Obavy ze Skoly ma pouze jeden chlapec.

V pribéhu piipravného Setieni se mi osvédc¢ila motivace pomoci manaska
Amalky, ktery plnil roli prostfednika. Jak bylo uvedeno v teoretické ¢asti, mysleni
predskolnich déti vykazuje znaky magicnosti a déti pfisuzuji osobni lidské
vlastnosti nezivym pfedmétim. Amalka tak usnadnila navazani kontaktu s détmi,

a pomohla vytvotit vhodné podminky pro plnéni pedagogického Setieni.

Jak jsem uvedla ve své DP, fantazie a predstavivost dité provazi pii vSech
jeho c¢innostech, pti hie, kresbé, vypravéni, prozivani. Ma vliv na tvofivost a
emocni stranku osobnosti. Spole¢né€ s poznavanim je vdzdna na nejblizsi svét a
zkuSenosti ditéte. S dal§im ziskavanim novych zkuSenosti se méni, je ndzornéjsi a
ktera tesSila rovnéz predstavy déti o Skole. V zavérech pedagogického Setfeni se

shodujeme, ze déti v predSkolnim véku maji jiz urcitou predstavu o Skole.
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10 Zaver

Hlavnim cilem pedagogického vyzkumu této diplomové prace bylo pomoci
rozhovoru a kresby zjistit obecnou piedSkolnich déti o Skole. Metodami
stanovenymi V empirické ¢asti prace jsem se pokusila podrobné popsat piedstavy
respondentti o Skole. Byly analyzovany predstavy zakt dvou rozdilnych typa
matefskych §kol, MS v Tanvaldé a Montessori MS v Jablonci. Zamérné proto byl
voleni respondenti z obou skupin. Jednim zddvodi byl muj viely vztah
k principim M. Montessori. Pracuji na ZS, ktera ve své vyuce tyto prvky vyuziva.

Zjisténé predstavy byly popsany.

V prvni Casti prace byly shrnuty teoretické poznatky dostupné k tomuto
tématu. Z nich byly odvozeny vyzkumné otdzky a kritéria hodnoceni. V empirické

¢asti byla popsana analyza kreseb a interpretace rozhovorda.

K analyzovani détskych ptedstav bylo vyuzito metod prace kvalitativniho
vyzkumu. Vysledky vzeSly z mensiho poctu respondentli, proto nelze ziskané
zavery zobecnit. Piestoze ziskané vysledky nejsou reprezentativni, umoznily mi

1épe porozumét tomu, jaké maji déti predSkolniho véku predstavy o skole.

Musime vSak brat v ivahu, ze poznavani v predSkolnim véku je zaméfeno
na nejbliz§i svét. Postupné se méni a prechazi od piedpojmového mysSleni
K nazornému a intuitivnimu. Mysleni pfedskolniho ditéte je typické svym
egocentrismem a vazanosti na pfitomnost, aktualni situaci a vné&jsi znaky. Jak
poukazuji odbornici (Vagnerova, 2008, Bednatova, 2010, Svingalova, 2003), jde
o mysleni subjektivistické, prelogické. Uvazovani ptredskolnich déti je zaroven i
nepiesné, nerespektujici zakony logiky. Typicka je u déti velmi ziva predstavivost
a fantazie, kterou si pomahaji pii orientaci v okolnim svété, aby se pro né stal
srozumitelny a piijatelny. Déle vyzkumné Setfeni ukézalo, Ze mysleni déti je takeé
Z vétsi Casti ovlivnéno lidmi v nejbliz§im okoli ditéte, tedy rodi¢i, sourozenci a

kamarady.
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V pribéhu vyzkumu jsem dosla k zavéru, ze déti predskolniho véku urcitou
predstavu o Skole maji. Jiz pfed dovrSenim 6. roku véku si pfedstavu zacinaji
vytvaret na zdkladé¢ vypravéni rodicl, prarodicl, sourozenct a kamaradi. Détem
staci slovni vypravéni k tomu, aby si samy dokazaly utvofit svou vlastni pfedstavu
0 vybaveni a uspofadani Skolnich prostor i o aktivitich provozovanych v ramci
vyucCovaciho procesu a neznamé doplnuji vlastni fantazii. Piedstavu o tom, jaka je

Skola, ma tedy na zacatku predskolniho roku zpravidla kazdé dité odliSnou.

V priibéhu vyzkumu mé zajimala také otazka, zda déti z MS Montessori maji
stejnou predstavu jako déti v MS v Tanvaldé. Z vyzkumného Setfeni vyplynulo, Ze
pfedstavy déti z obou matetskych Skol jsou obdobné. Na zdkladé osobni
zkuSenosti ziskané pii navstéveé a prohlidce Skoly vSak dochézi u predstav déti
spojovanych se Skolou k ur€itému posunu, piedstavy déti o Skole se stavaji
presnéjsi a realngjsi. Déti z MS Montessori se v rAmci piiprav na $kolu od fijna
ucastni spolecné s prviidky vyu€ovani v ramci projektu ,,Mij Skolni den", a proto
se domnivam, Ze predstavy déti z Montessori MS v Jablonci se diky spolupraci ZS
a MS pro lepsi vstup ditéte do $koly, vice piiblizuji realité nez déti z MS
v Tanvald¢. Zajimavé by bylo ovéfit, zda by se potvrdila hypotéza, jaka by byla

predstava déti z Montessori, pokud by nemé&ly osobni zkuSenost se Skolou.

Vysledky vzesly z nepftili§ pocetného vzorku respondentli, proto nelze
ziskané zavéry zobecnit. Prestoze ziskané vysledky nejsou reprezentativni,
umoznily mi Iépe porozumét tomu, jak si déti predskolniho véku skute¢né Skolu
predstavuji. Diky vyslechnutym détskym postfehiim jsem pochopila, co mohu
jako ucitelka od predskolakl pfi nastupu do prvni tfidy oCekavat a jak se k jejich
predstavam o Skole stavét v poc¢atcich skolni dochazky. Z tohoto vyzkumu jsem

si odnesla cenné postiehy, které vyuziji ve své pedagogické praxi.

Kazdé dit¢ je pro vstup do 1. tfidy zékladni Skoly pfipraveno jinak, ma
odli$né predstavy o tom, co ho ve Skole ¢eka, je pro Skolni dochdzku jinak zralé
a zrodiny ¢i mateiské Skoly jinak pfipravené. Toto je pedagog prvniho stupné

nucen brat v uvahu. Z pedagogického Setfeni vyplynulo, ze dité ptichazi do
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1. tiidy s predstavou, Ze ucitel je ¢lovék mily a ptatelsky, rovnéz prostiedi skoly je
pozitivni a nepiedstavuje zadnou vétsi zatéz. Pedagog by mél s touto predstavou
citlivé zachéazet a tuto pozitivni motivaci ke vzdélavani pfi formovani ditéte ve

Skoléka, hned v pocatku jeho Skolni dochézky neznicit.
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12 Seznam pfriloh

Souhlas zakonnych zastupcii déti s realizaci pedagogického Setieni
Principy a ustfedni myslenky Montessori pedagogiky

Ramcovy vzdélavaci program pro predskolni vzdélavani
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Fotografie z pedagogického Setieni
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Ptiloha €. 1: Souhlas zakonnych zastupct déti s realizaci pedagogického Setfeni

Vazeni rodice,

studuji na Fakulté¢ ptirodovédné-humanitni a pedagogické Technické
univerzity v Liberci. V ramci realizace diplomové prace na téma ,,Predstava
predskolnich déti o Skole* provadim vyzkumné Setfeni s budoucimi skoléaky.

Cilem tohoto Setfeni je zjistit obecnou ptredstavu budoucich zaka 1. tfidy
o skole. Zjistit, zda z ni maji obavy, jak to vypada pfi vyucovani, zda vi, co musi
umét, nez pujdou do Skoly. Obracim se tedy na Vas s prosbou o spolupraci
pii mém vyzkumném Setfeni. Zaroven Vas také zaddm o moznost pofizeni
fotodokumentace a provedeni rozhovoru s naslednou kresbou u Vaseho ditéte.
Jsem si védoma toho, ze zjiStovana data jsou citlivého charakteru, a proto Vas
ujistuji, ze veskeré informace zlstanou anonymni a budou pouzity pouze
pro diplomovou praci.

Dékuji za spolupraci

llona Jiskrova



Ptiloha €. 2: Principy a ustiedni myslenky Montessori pedagogiky
Principy a ustfedni myslenky Montessori pedagogiky

Montessori pedagogika je jednou z forem alternativniho vzdélavani pocatku
20. stoleti, kterd vychazi z pedocentrismu (sttedem zajmu je dit€) a naturalismu

(ptirozenost ve vychové, respektovani individudlnich potieb ditéte).

Maria Montessori pracovala v oboru détské neurologie a psychiatrie.
Vychova deéti v predskolnim a skolnim véku se stala jejim ustrednim Zivotnim
tématem. Prestoze se vénovala vyzkumu vzdélavani duSevné nemocnych déti,
dosahovala v jejich vyvoji vynikajicich vysledka. Ptredlozila proto hypotézu, ze
kazdy ¢lov€k ma sklon k vyvoji. A také dospéla k prekvapivému zjisténi - dité
se u¢i chodit, mluvit, manipulovat s pfedméty, atd. diky své vlastni tvofivosti -
nikoli proto, Ze ho to dospéli u¢i. Na zakladé toho vypracovala tzv. Metodu
Montessori, kterd pomoci specialnich ucebnich pomticek a vytvofenim vhodného
prostfedi podporuje ptfirozeny zdjem ditéte, pomaha mu zafixovat si spravné

pracovni navyky i vytvaret svilj vlastni usudek.

M. Montessori vzdy vychazela predevS§im z télesného, dusSevniho a
psychického vyvoje déti a respektovani individudlnich potieb ditéte. Kazdé dité
ma jiné vzdélavaci schopnosti a nadéani, a proto k dosazeni cile postupuje podle
svych vlastnich moznosti, jinym tempem, raznymi kroky. Jeji dimyslny systém

umoziuje ditéti rozvijet se samostatné podle svych moznosti. (Rydl, 2006)

Predpoklad rozvoje schopnosti u kazdého ditéte je uloZen v tzv. senzitivnich
fazich, které se projevuji u kazdého ditéte individualn€ v jiny okamzik. Jedna se
0 obdobi, ve kterych je dité pfipraveno piijmout ur€itou zkuSenost, védomost,
dovednost ¢i schopnost. Poznatky ziskané v tomto obdobi jsou trvalé. Nastup

jednotlivych sensitivnich fazi nemtzeme ovlivnit.

Aby se dit€ mohlo vzdélavat, musi mit pfipravené prostiedi, to znamena, ze je
potieba vybavit u¢ebnu specidlnimi didaktickymi pomtckami a materidly, které

odpovidaji potiebam ditéte. Diilezité je 1 uspotfadani prostredi. VSe mé své misto a



kazda pomucka je vzdy v takovém stavu, aby byla pfipravena k dispozici ditéti,
které¢ se v tomto prostfedi samostatné pohybuje, aktivné a svobodné se vénuje
¢innostem podle své vlastni potieby, ktera je dana prave probihajicim sensitivnim

obdobim.

Déti pti Cinnosti se specidlnim didaktickym materialem poznavaji svét, ktery
je obklopuje. Didakticky material ma sviij fad a posloupnost, se kterou se s nim
pracuje. Pro kazdy obor vzdélavani je vytvoiena zcela specificka pomtcka.
Kazda pomicka je vytvorfena tak, aby si dit¢ mohlo samo provést kontrolu chyb a
m¢elo tak okamzitou zpétnou vazbu. Dalsi zajimavosti je, Ze se pomiicka vyskytuje
pouze jednou, ¢imz vede déti k trpélivosti, ohleduplnosti k druhym, ale i k

osvojeni mnoha dal$ich socialnich kompetenci pottebnych pro realny zZivot.

Vzdélavani a  vychova systému Montessori jsou uskute¢hovany

Vv jednotlivych vzdélavacich oblastech specialn¢ uzptsobenych potiebam ditéte:

1. Prakticky Zivot:

praktickych ¢innostech procvicuje senzomotorickou koordinaci pohybut.
Jednotlivé aktivity maji sviij fad. Déti pfi nich postupuji vzdy shora dold, zleva
doprava a od jednoduchého k slozit&jsimu. Cviceni praktického zivota se déli

na suché a mokré aktivity, na péci o vlastni osobu a péci o své prostiedi a okoli.
2. Smyslova vychova:

Obor vzdélavani smyslova vychova rozviji pomoci specidlnich pomicek
smyslové vnimani. Senzorické pomiicky jsou rozdéleny do skupin podle urcitych
fyzikélnich vlastnosti, tj. napt. podle tvaru, barvy, velikosti, struktury povrchu,
zvuku, hmotnosti apod. Dité tak pfisvé piirozené Cinnosti rozviji pomickou

urcitou oblast smyslového vnimani, pro kterou byla vyrobena.



3. Jazykova vychova:

V této oblasti vzdélavani si dit€ rozviji a procvicuje jemnou a hrubou
motoriku, senzomotorickou koordinaci, sluchové a zrakové vnimani, koncentraci
pozornosti, logické a poznévaci schopnosti. Zaroven podporuje rozvoj feci,

emociondlni a socialni vyvoj.
4. Matematicka vychova:

Dité si pii Cinnosti s didaktickou pomitickou vytvari vizudlni piedstavu
0 poctu, potradi, uspotradani predmétu. Uzasné na tom je, ze si utvari matematické

souvislosti, aniz by si to uvédomovalo.
5. Kosmicka vychova:

Kosmicka vychova pomaha ditéti utvaret predstavu o svété jako celku, ale
1 0 jeho Castech se vzajemnymi souvislostmi, které podléhaji urcitym zakontm.
Zabyva se historii planety Zemé, Zivou a nezivou pfirodou, a to vlastnim
pozorovanim, realizaci praktickych pokust. Souc¢ésti kosmické vychovy je také
komunikace mezi lidmi, feSeni konfliktl a jejich pfedchazeni, utvareni respektu a

tolerance k jinym osobam.

Vsemi oblastmi vzdélavaciho a vychovného systému se prolind celostni
uceni. Té€lesna a duSevni aktivita tvoii jeden celek. To znamend propojeni télesné
a duSevni aktivity ditéte, coZz vyznamné prispivda k daleko efektivn&jSimu

osvojovani a upevilovani si novych zkuSenosti a védomosti.

V Montessori systému je ditéti ponechdna volnost pfi rozhodovéni, ¢im
se chce v danou chvili zabyvat. Dité se samostatné rozhoduje, zda chce pracovat
individualné a nebyt pii dané ¢innosti ruseno nebo zda vyuzije spoluprace, popf.
jakou pomucku si vybere. Dit¢ ma dostatek volnosti pro svou tvotivost, u¢i se byt

samostatné a zodpoveédné.



Na ¢innost, kterd ho zaujme, je dit¢ piedSkolniho véku schopné se velmi
intenzivné a pomérné dlouho soustfedit. Nema byt proto vyrusovano, dokud svou

praci samo nedokon¢i nebo dokud se této Cinnosti nenabazi.

Cilem Montessori pedagogiky je vychovavat svobodné, zodpoveédné,
samostatné osobnosti, které umi fesit problémy, vzajemné si naslouchaji, chrani
nasi planetu, rozumi okolnimu svétu 1 vesmiru v jeho celistvosti, jsou upifimné,
trpélivé, tolerantni, ale zaroven se neboji fici svlij nazor. Respektuje individualitu
kazdého ditéte, nechdva jej pracovat na své osobnosti podle svého vnitiniho
ucitele. Tak vedle sebe miizou pracovat déti rGzného véku ana riizné urovni
poznani v toleranci, respektu a lasce. Kazd¢ dité je brano jako osobnost, kterd ma
své zajmy, své tempo a svlj Cas na vstiebavani novych poznatkd a pravé tento

alternativni smér individualni zvlastnosti déti zcela respektuje. (Rydl, 2006)



Ptiloha ¢. 3: Ramcovy vzdélavaci program pro piedskolni vzdélavani
Ramcovy vzdélavaci program pro piedSkolni vzdélavani

Hlavni poZadavky, podminky a pravidla pro instituciondlni predskolni

vzdélavani

Hlavni pozadavky, podminky a pravidla pro institucionalni vzd€lavani déti
predskolniho v€ku vymezuje Ministerstvo Skolstvi, mladeze a télovychovy
v zdkladnim dokumentu pro pfedSkolni vzdélavani, kterym je Réamcovy

vzdélavaci program pro piedskolni vzdélavani RVP PV.

Jeho hlavni principy

— stanovuji specifika pfedskolniho veéku a jejich respektovani pti vyuzivani
forem, metod a vybéru obsahu pedagogické prace

— umoziuji individudlni ptistup ke vzdélavani déti a respekt jejich moznosti

— stanovuji klicové kompetence stéZejni pro predskolni vzdélavani

— zajiStuji kvalitu nabizené¢ho vzdélavani urCenou cily, podminkami a
obsahem vzdélavani

— stanovuji stejnou uc¢innost pedagogickych programii jednotlivych
matefskych kol

— umoznuji rozvoj jednotlivych vzdélavacich programl a vytvaii prostor
pro individualizaci jednotlivych $kol

— nabizeji mozZnost uzpiisobit vzdélavaci program mistnim regionalnim a
konkrétnim podminkdm matetské skoly

— poskytuji informace pro vnitini a vnéjsi evaluaci mateiské skoly

Predskolni vzdélavani smétfuje podle RVP PV (Smolikova, 2004, s. 11)

Kk utvareni ditéte jako osobnosti.



Pedagogicka ¢innost je zaméiena na plnéni ramcovych cili:

1. rozvijet dité, uceni a poznani
2. osvojeni hodnot nasi spole¢nosti

3. podpotit dité jako samostatnou osobu, kterd ovliviiuje své okoli

Ramcové cile jsou konkretizovany v podobé¢ klicovych kompetenci (vystupti).
Klicové kompetence jsou sestaveny jako soubor veédomosti, schopnosti,

dovednosti, hodnot a postoja.
Pro predskolni vzdélavani jsou urceny tyto kompetence jako kli¢ové:

1. Kompetence k uceni:

dit¢ tedy pozoruje, objevuje, uplatituje ziskanou zkuSenost, mé zdkladni
poznatky ze svéta lidi, ptirody, techniky, pta se a hleda odpovédi, soustiedi se

na ¢innost uceni, ktera se stane uvédomeélou.
2. Kompetence k ieSeni problémii:

fesi problémy, které mu nalezi, pouziva logické nebo matematické postupy,

pouziva pojmy.
3. Komunikativni kompetence:

pln€ ovlada te¢, vybira spravné formulace vét, definuje své pocity, ovlada

predpoklady pro ¢teni a psani, vyuziva informativni prostiedky.
4. Socialni a personalni kompetence:

uvédomuje si zodpovédnost za rozhodnuti a chovani, snazi se o empatii,
napodobuje modely z4ddaného chovani, zapojuje se do rozhodovani, chape

negativni chovani k druhym jako nespravné.
5. Cinnostni a obéanské kompetence:

planuje, organizuje, vyhodnocuje své ¢innosti, vnima povinnost pii hfte,

uceni, praci, vytvafi pravidla souZiti, uvédomuje si jejich naroky.



Vzdélavaci oblasti

Vzdélavaci oblasti obsahuji soubor ptedSkolniho vzdélavani. Ocekavané
vystupy a ucivo pro déti ve veéku 3 az 7 let je souhrnné uvedeno ve vzdélavacich
oblastech, kterych je pét. Tyto oblasti tvofi vnitin¢ propojeny celek a uvedené
déleni na jednotlivé oblasti je tfeba vnimat spiSe orientacné. Kazda vzdélavaci
oblast zahrnuje dil¢i vzd€lavaci cile a vzdélavaci nabidku (tedy co pedagog ditéti

nabizi):
1. Dité a jeho télo:

je oblast zaméfena na vyvoj jedince, na fyzicky vyvoj a zdatnost, pohybové a
manipula¢ni dovednosti a utvareni pozitivniho vztahu ke zdravému zivotnimu
stylu. Dil¢i vzdélavaci cile jsou: podpora fyzické a psychické zdatnost, zdravy
rozvoj téla, vnimani téla, vyuziti vSech smysli, vybudovani zakladt zdravého

zivotniho stylu.
2. Dité a jeho psychika:
Tato oblast zahrnuje ti1 podkategorie:

a) jazyk a te¢ - kde jde pfedevSim o rozvoj fecovych dovednosti,

komunikacnich schopnosti a v§eobecny zajem o jazyk, psani, ¢teni.

b) poznavaci schopnosti a funkce, pfedstavivost a fantazie, myslenkové
operace - rozvoj tvofivého mysleni, tvofivosti v feSeni problémi, podporovani
prirozené touhy poznavani, zaklady znakovych poznatki, vytvateni podminek pro

préci s informacemi.

C) sebepojeti, city, ville - rozvoj sebeovladani, poznavani sebe sama, utvareni

citové samostatnosti, utvareni estetického citéni.



3. Dité a ten druhy:

v MS se déti seznamuji s pravidly chovéni, navazovani kontaktd, posiluji

prosocialni postoje, komunikativni dovednosti verbalni i neverbalni.
4. Dité a spolec¢nost:

je oblast zaméfena na socialné kulturni rozvoj ditéte, tedy na souziti
ve spolecnosti, utvaieni spolecenskych navykl, dovednosti, postoji, seznameni

se svétem kultury, uméni, prostfedi a zivotniho prosttedi.
5. Dité a svét:

tato oblast obohacuje dité o informace z okolniho svéta, o déni v ném, o vlivu
Clovéka na svét. Rozviji sezndmeni ditéte s nejbliz§im okolim, svétem kultury,

techniky, pfirody a poznavani jinych kultur. Dité se u¢i podpoie a ucté k zivotu.

Rémcovy vzdélavaci program je dokument, ktery také zajistuje podminky
predskolniho vzdélavani. Vé&cné podminky se zamétfuji na prostory Skoly,
nabytek, vybaveni hrackami, détské vytvory a jejich prezentaci a na prostory
zahrady nebo hfisteé. Dal$i podminkou je Zivotosprava, ktera je zastoupena
vyvazenou stravou, pravidelnym dennim reZimem, pobytem na Cerstvém vzduchu,
individudlnim pfistupem a odpocinkem. Psychosocidlni podminky zahrnuji
pfedevS§im pozitivni prostiedi, postupnou adaptaci novych zaki, individualni
pristup k détem, rovnocenné postaveni vSech déti, zachovani jejich svobody,
vhodny pedagogicky styl, pozitivni vztahy dité - dospéli. Dal§imi podminkami pro
predskolni vzdélavani se pak rozumi organizace, fizeni matef'ské Skoly, personalni

a pedagogické zajisténi a spolutcast rodicl.

K 1. 9. 2012 byly do vzdélavacich oblasti zarazeny jeste¢ konkretizované
ocekavané vystupy. Vznikly na zakladé spoluprace pedagogické vefejnosti —
na vzniku se podileli odbornici ministerstva Skolstvi, vysokych Skol, Skolni
inspekce 1 samotni ucitelé v diskuzi na portalu rvp.cz. VSechny poznatky byly

zpracovany a sestaveny do piehledu konkrétnich ocekavanych vystupti, ktery ma



usnadnit praci pedagogh pii sestavovani Skolniho vzdé€lavaciho programu
i tiidniho vzdélavaciho planu a ktery slouzi jako zakladni informace

pro ptedskolni pedagogy, a urcuje, co maji déti na konci predskolniho vzdélavani

veédeét a znat.

Také RVP nabizi mozna rizika, ktera ohrozuji uspésSnou praci pedagoga.



Ptiloha ¢. 4: Fotografie z pedagogického Setieni









