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Anotace

Diplomova prace se zaméfuje na vlastni nazor a jeho obhajobu u zakd 2. stupné ZS.
Podstatnou roli hraje kritické mysleni s ohledem na jeho diilezitost v dnesni
informacni spolecnosti a vytvareni vhodného prostredi pro jeho rozvoj ve skole.
Kritické mysleni je chapano jako zakladni predpoklad pro to, aby si Zak dokazal
vytvorit vlastni nazor. Pozornost je dale vénovana efektivni argumentaci jakoZto
dilezité dovednosti, kterda Zaklim umozni vlastni nazor vhodné vyjadrit a pripadné
obhdjit. KliCova role je spatfovana predevsim v praci ucitele, ktery svym
plisobenim muiZe velmi ovlivnit rozvoj téchto dovednosti. Zavérecna cast je
zamyslena jako metodicka podpora, ve které jsou popsany vhodné metody a
navrZeny aktivity, které pomahaji rozvijet kritické mysleni a efektivni argumentaci
zaku. Jsou priloZeny uzite¢né odkazy na metodické portdly, ¢i projekty zabyvajici
se timto tématem a tii pripravené ukazkové hodiny. VSe je popisovano s ohledem

na aktualni zmény probihajici v ceském Skolstvi.
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Annotation

The diploma thesis is focused on personal opinion and its defence at the lower-
secondary-school pupils. A significant role is played by critical thinking with
respect to its importance in present-day information society and appropriate
environment formation for its development at school. Critical thinking is
understood as a basic assumption that pupils are able to form their personal
opinion. Attention is also paid to effective argumentation as an important skill
which enables pupils to express and as the case may be to defend their personal
opinion. The key factor is seen in the work of teacher who can higly influence
development of these skills with their activity. The final part is intended to be a
methodical support, in which applicable methods and activities which help to
develop critical thinking and effective argumentation can be found. Useful links to
methodical portals or projects concerning this topic and three prepared example
lessons are attached. Everything is described with respect to current changes in

Czech education system.
Key words

argumentaion, information society, critical thinking, methodology, personal

opinion, education
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Uvod

Spolecnost, ve které se pohybujeme, prosla za poslednich nékolik desitek let fadou
zmén. Tyto zmény s sebou prinasi nova témata, priority a zaroven naroky, které
jsou kladeny na ¢lovéka v této spolecnosti Zijici. Spole¢nost ve své stavajici podobé
je oznacovana jako spolecnost informacni, a to proto, Ze klicovou roli zaujima
pravé informace. Clovék, aby byl schopen se ve spole¢nosti pohybovat a obstat,

musi nutné védét, jak informace ziskavat, jak s nimi pracovat a dokazat je vhodné

VyuZzit.

Inspiraci pro téma této diplomové prace se mi stala ucitelska praxe, kdy mé velice
prekvapila omezena vyjadiovaci schopnost Zaki. Pri detailnéjSim pozorovani
vyucovaciho stylu nékolika riiznych ucitelti mi doslo, Ze Zaci v hodinach dostavaji
minimalni ¢as pro sebevyjadreni a Ze vétSinu ¢asu travi pasivnim prijimanim
informaci, ¢i samostatnou praci a nemaji tak moZnost aktivné se podilet na
vyucovacim procesu. Vysledkem pak je skutec¢nost, Ze Zaci nejsou schopni

samostatné a kriticky premyslet, a tudiz ani tvorit vlastni nazory.

Dal$im problémem dneSni doby je fakt, Ze mit vlastni ndzor se stalo médni
zaleZitosti, né¢im bezpodmine¢né nutnym. Casto se tak stava, Ze lidé prezentuji
nazor jen proto, aby néjaky méli, ¢i pfijmou nazor, ktery se jim zalibil, obvykle
zastavany autoritou, €i vyznamnym blizkym. S ohledem na vék, kterym se v této
diplomové praci zabyvame, se bude jednat pravdépodobné o vrstevniky, ¢i
popularni osobnost. Takto osvojeny nazor pak jedinec prezentuje, ¢asto bez
jakéhokoliv teoretického zakladu, ¢i znalosti oboru. Z toho dlivodu, Ze svému

nazoru Uplné nerozumi, neni ani schopen v jeho prospéch argumentovat.

Soucasna Skola by neméla vychovavat takové jedince. Naopak, méla by se snazit o
to, aby Zaci méli prezentované nazory vzdy opieny o pevny teoreticky zaklad a

dokazali je vhodnym zplisobem obhgjit.

Cilem této diplomové prace je vymezit zakladni terminologii a analyzovat
problematiku kritického mysleni s ohledem na jeho diileZitost v dnes$ni informacni
spolecnosti a vytvareni vhodného prostredi pro jeho rozvoj ve skole. Kritické
mysSleni je chapano jako zakladni predpoklad pro to, aby si Zak dokazal utvorit

vlastni nazor. Klicova role je spatfovana predevsim v praci ucitele, ktery svym
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plisobenim muiZe velmi ovlivnit rozvoj této dovednosti. Pozornost je dale vénovana
efektivni argumentaci, ktera je chapana jako dilezitad dovednost, kterd zakiim

umozni vlastni nazor vhodné vyjadrit a pripadné obhgjit.

Zavérelna Cast je zamyslena jako metodicka podpora, kde jsou popsany vhodné
metody a navrzeny aktivity, které pomahaji rozvijet kritické mysleni a efektivni
argumentaci zakd. V samém zaveéru lze najit uzitecné odkazy na metodické portaly,
Ci projekty zabyvajici se timto tématem a tfi pripravené pracovni listy do hodin.
VSe je popisovano a diskutovano s ohledem na aktualni zmény probihajici

v ¢eském Skolstvi.
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TEORETICKA CAST

1 Vymezeni zakladnich pojmu
Ze vSeho nejdiive je nutné vymezit zakladni pojmy, které budou v praci uZzity.

Spolecensko-védni obory jsou specifické jistou rozriiznénosti definic termin, se
kterymi pracuji, proto je na misté stru¢né charakterizovat zakladni pojmy, které
jsou povazovany pro tuto praci za stéZejni a z nichZ bude na nasledujicich radcich

vychazeno.

1. 1 Komunikace
Komunikace je velice Siroky pojem. Nejobecnéji 1ze definovat jako prenos

informaci mezi sdélujicim a prijemcem. Nejedna se vSak o jednostranné, linearni

proudéni informaci, ale spiSe o interakci ucastniki.

Pojem komunikace pochazi z latinského slova communicatio, které ptivodné
znamenalo vespolné ucastnéni, ¢i communicare - ¢innit néco spole¢nym, spole¢né
néco sdilet.! Komunikaci tedy miiZeme chapat jako sdileni vyznami a sdéleni mezi

jejimi ucastniky.

Je tieba si uvédomit, Ze dcastnik komunikace miiZe byt i clovék, ktery do prenosu
informaci (zdanlivé) nijak nezasahuje. UZ pouhou svou pritomnosti se vSak podili
na povaze sdéleni. Predstavme si situaci, kdy si skupinka zaki o prestavce ve tridé
povida o tom, jak stravili véerejsi odpoledne. Povahu jejich sdéleni vyrazné ovlivni
napriklad chvile, kdy vyucujici ptijde do tfidy diive pred zvonénim, aby si pripravil
pomiicky na hodinu. Ac¢koliv sdm nemusi viibec vnimat, o ¢em Zaci hovori a nijak se
do jejich hovoru nezapoji, stava se ucastnikem komunikace a zasahuje do jejiho
procesu. Zaci pravdépodobné upravi téma rozhovoru, ¢ minimalné zptisob, jakym
hovotili, neZ vyucujici vstoupil do tfidy.2 Komunikujeme uz ve chvili, kdy jsme

pouze piitomni slovni vyméné mezi dvéma ucastniky.

Komunikovat miZeme verbalné - pomoci slov, ¢i neverbalné - skrze gesta, znaky a

symboly.

1VYBIRAL, Z. Psychologie komunikace. Praha : Portal, 2005, s. 25.
2DEVITO, J. A. Zdklady mezilidské komunikace: 6. Praha : Grada, 2008, s. 32.
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»Psychologie lidské komunikace si v§ima i toho, jak jsme sami nejenom produktory,
ale i produkty komunikovani: komunikace pozménuje nase mySleni, postoje a
emoce.“3 A my zarovein mizeme volbou jazykovych prostredkili pozménovat
realitu. Zplisobem, ktery zvolime pro propis skute¢nosti, vyznamné ptisobime na

utvareni myslenkovych reprezentaci v myslich uc¢astniki komunikace.

V této praci nas bude zajimat komunikace socialni, ktera je soucasti jakéhokoliv
spolecenského styku a je tak nutné svazana i se Skolnim prostiredim. Zvlastnim
pripadem komunikace, ktera sleduje pedagogické cile a pomaha vychovavat a

vzdélavat, je pedagogicka komunikace.

Autori MareS a Krivohlavy definuji pedagogickou komunikaci jako ,vzajemnou
vyménu informaci mezi Gcastniky vychovné vzdélavaciho procesu, ktera slouZzi

vychovné vzdélavacim cilim“4. MiiZe byt zpracovana formou verbalni i neverbalni.

Tento druh komunikace neprobiha pouze ve $kolnim prostiedi, jak by se mohlo
z nazvu zdat, odehrava se také v mimoskolnich - sportovnich a zajmovych
zarizenich, ve vychovnych zarizenich a v neposledni radé také v rodiné. V této praci

se vSak dale zamérim pouze na pedagogickou komunikaci probihajici ve Skolnim

prostiedi a na specifika, ktera s sebou prinasi.

,Pedagogickd komunikace miva vymezen obsah, socialni role t¢astnikii a
stanovena ¢i dohodnuta komunikacni pravidla.“s Je také ovlivnéna prostorovym a

casovym hlediskem.

V pedagogické komunikaci se zpravidla setkdvame se dvéma skupinami c¢astniki
- vychovavajicimi a vychovavanymi, v naSem pripadé s uciteli a Zaky. Gavora uvadi
dva typy vztaht, do kterych ucastnici pedagogické komunikace vstupuji. Jednim
typem jsou vztahy asymetrické, kde postaveni ucastniki neni rovné. Ucitel ma

v téchto pripadech vzdy nadiazené postaveni a zak vii¢i nému zaujima postaveni
podiazené. Jedna se o vztahy ucitel - Zak, ucitel - skupina zakda, ucitel - tiida.
Druhym typem jsou vztahy symetrické, kde maji ucastnici rovnocenné postaventi,

ackoliv jejich role v socidlni skupiné - tiidé mtliZe byt rizna.

3 VYBIRAL, Z. Psychologie komunikace. Praha : Portal, 2005, s. 29.
4+ MARES, ], KRIVOHLAVY ]. Komunikace ve skole. Brno : Masarykova univerzita, 1995, s. 24.
5 PRUCHA, I., WALTEROVA E., MARES, ]. Pedagogicky slovnik. Praha : Portdl, 2009, s. 191.
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Jedna se o vztahy zak - tiida, Zak - skupina zak, Zak - zak, skupina zaktl - skupina

zakd, ¢i skupina zaku - tiida.t

Obsah pedagogické komunikace se casto ztotoZiuje s pouhym predavanim uciva.
ZaleZi vsak, jakou pedagogickou funkci vyucujici v danou chvili sleduje. Ucitel
nemusi zakiim pouze zprostredkovavat poznatky, dale také vychovné formuje

osobnost Zaka a predava mezilidské vztahy, postoje, ¢i emocionalni stavy.

Vyznamnym faktorem plisobicim na komunikaci je prostredi, ve kterém se
komunikace odehrava. Je tfeba si uvédomit, Ze Skolni prostredi neni pro ucastniky
komunikace prostiedim prirozenym. Predevsim jazyk, pouZivany v prostiedi Skoly
nese jisté znaky umélosti a Zak se musi ucit komunika¢nim pravidliim, ktera
upravuji jeho pouZzivani. Gavora tento kod typicky pro Skolni vyucovani nazyva

jazykem skoly’.

Jak jiz bylo naznaceno vyse, pedagogicka komunikace se fidi jistymi pravidly. Cast
téchto pravidel je dana oficialné - napriklad Skolnim radem, ¢ast je tvorena

e

obecnymi pravidly chovani dané spolecnosti a ¢ast je vysledkem vzajemné dohody
mezi konkrétnimi aktéry.8 Casto vak plati pravidla, ktera nedavaji Zakiim moc
prostoru, spiSe podporuji nadrazené postaveni vyucujiciho. Mezi né patti naptiklad
to, Ze ucitel miize kdykoliv zaka prerusit a vzit si slovo, sdm si vybira
komunikac¢niho partnera, voli téma hovoru, rozhoduje o jeho délce a sdm si vybira
misto a polohu, ktera je mu pohodIna. Oproti tomu Zak ve vétSiné pripadl smi
hovorit pouze, kdyZ dostane slovo, pouze s tim, kdo je mu urcen, o tématu a v délce,
které jsou dané a v misté a poloze, které jsou stanovené.? Pri takto nastavenych

pravidlech je obtizné vést Zaky k aktivité a iniciativé potrebné pri utvareni a

nasledném obhajovani vlastniho nazoru.

Na pedagogickou komunikaci maji vliv i dal$i proménné, jako napriklad osobnost
ucitele, aktivita Zakd, pouzité metody, i organizacni formy vyuky. Tyto aspekty

budou bliZe popsany dale.

6 GAVORA, P. Uc¢itel a Zdci v komunikaci. Brno : Paido, 2005, s. 26 - 27.

7 Tamtéz, s. 61.

8 MARES, J., KRIVOHLAVY J. Komunikace ve skole. Brno : Masarykova univerzita, 1995, s. 32.
9 GAVORA, P. U¢itel a Zdci v komunikaci. Brno : Paido, 2005, s. 36.
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1.2 Kritické mySleni
V odborné literature se setkavame s mnoZzstvim definic a vysvétleni pojmu kritické

mysSleni. Nékdy je pro tento pojem pouzivano jako synonymum slovo kriti¢nost.
Oba terminy spolu blizce souvisi a pravdépodobné vychazeji z plivodniho reckého

slova krinein, které znamena schopnost rozliSovat, rozhodovat se a soudit.10

David Klooster, zastupce programu Reading and Writing for Critical Thinking
(Ctenim a psanim ke kritickému mysleni) se zabyva tim, za co se kritické mysleni
Casto zaménuje, nicméné jim neni. Hovofi o memorovani, porozuméni sloZitym

myslenkam, ¢i intuitivnim mysleni.

»,Memorovani, ¢ili pamétové uceni“ll, je dilezita schopnost mysli, kterd je nezbytna
v procesu uceni. Aby Zak byl schopen rozhodovat a soudit, je nesporné nutné, aby
mél k dispozici urc¢ité mnozstvi informaci. Nelze vsak tvrdit, Ze mnozstvi
zapamatovanych informaci pfimo souvisi se schopnosti kritického mySleni, které

v sobé obsahuje daleko komplexnéjsi proces.

Jinym druhem mysleni, které vSak také nelze zaménovat za kritické mysleni, je
porozuméni sloZitym textim a myslenkdm. Podle Milana Klapetka ,porozumét
néfemu znamena nalézt logické stetézeni jevi a vztaht tak, Ze jedno zapada do
druhého a vSe dava smysl“Z2. Abychom toto dokazali, je zajisté treba vyvinout velké
myslenkové Usili, nicméné zZak pri této ¢innosti neni nucen predkladana tvrzeni

ovérovat, zvazovat, ani hodnotit.

Intuitivni my$lent je pak mysleni, které se déje bezdé¢né, nevédomé. Zak je zde ve
své podstaté pasivni. Kritické mysleni vSak vyZaduje aktivni promysleni a

zvazovani.13

10 Online Etymology Dictionary. [online]. [cit. 2014-06-23]. Dostupné

z: http://www.etymonline.com/index.php?search=crisis, pojem crisis

11 KLOOSTER, D. 2000. Co je kritické mysleni. In: Kritickeé listy, 2000, ¢. 1-2. [cit. 2014-06-
23]Dostupné z http://www kritickemysleni.cz/Kklisty.php?co=klisty2_cojeKM

12 KLAPETEK, M. Komunikace, argumentace, rétorika. Praha : Grada, 2008, s. 210.

13 KLOOSTER, D. 2000. Co je kritické mysleni. In: Kritické listy, 2000, ¢. 1-2. [cit. 2014-06-
23]Dostupné z http://www kritickemysleni.cz/Kklisty.php?co=klisty2_cojeKM

15



V ptirucce Richarda Paula a Lindy Elder The Miniature Guide to Critical Thinking
Concepts and Tools nalezneme definici, ktera rika, Ze kritické mySleni je uméni
analyzovani a hodnoceni vlastniho mysleni za ticelem jeho zlepSeni.1* Tato definice

se zda byt jednoduchg, ale obsahuje vice, nez se na prvni pohled miiZe zdat.

Za prvé kritické mysleni je uméni a tak jako kazdé jiné i toto vyZaduje cas a cvik. Je
to kvalita, ktera neni nasi prirozenou soucasti a je tak treba na ni védomé pracovat
arozvijetji. Nelze rici, Ze nékdo kritického mysleni dosahl ¢i nedosahl, 1ze spise
hovofrit o rovni, na které se kritické mysleni daného jedince pohybuje. Jedna se o

celoZivotni usili, nikoliv dosazeny stav.

Soucasti kritického mysleni je jeho analyza, podrobné zamysleni se nad
jednotlivymi ¢astmil> mysleni a jejich seskupenim. Tato analyza ndm umozni
porozumét pri¢inam, které vedou k tomu, Ze clovék néjakym zpilisobem piSe, mluvi,
jedna. Takovy zptlisob premysleni je klicem k ptipadné moZnosti prebudovat

zplsob naseho zdlivodiiovani.

Ve chvili, kdy jsme schopni rozumét tomu, jak my ¢i druzi premyslime, je cas
zamyslet se nad kvalitou tohoto mysSleni. Je treba si stanovit kritéria, ktera nam
pomohou zhodnotit kvalitu vlastniho mysleni a posoudit, jestli je moZné mu

dlivérovat a spoléhat na né;j.

Elder a Paul pak uvadi vycet sedmi nejzakladnéjsich intelektuadlnich standardd, na

které je tieba se zamérit, pokud chceme zhodnotit kvalitu naseho zdiivodiiovani.

1) Jasnost (Clarity)/ ptesnost (Accuracy). S nejasnymi a nepiesnymi vyroky se
miiZeme setkat Casto. Bézné je uzivaji politici ve svych vyrocich, ¢i je mizeme cist
v novinovych ¢lancich. I ve chvili, kdy je vyrok jasny, nemusi byt nutné presny.

Piikladem miiZe byt tvrzeni: VétSina ucitelli si mésicné vydéla pres 25 000 K¢.

2) Urcitost (Precision). Tvrzeni muZe byt jak jasné, tak presné, ale nemusi byt
urcité. MizZeme se napriklad dozvédét: Politické vztahy mezi Spojenymi staty a

Ruskem jsou nestalé. Nutné musi nasledovat otazka na dalsi detaily.

14 pAUL, R., ELDER, L. The Miniature Guide to Critical Thinking: Concepts and Tools. [online]. [cit. 2014-
06-23]. Dostupné z: http://www.criticalthinking.org/files/Concepts_Tools.pdf
15 Analyza. [online]. [cit. 2014-06-23]. Dostupné z: http://nb.vse.cz/kfil/win/atlas1/analyza.htm
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3) Vécnost (Relevance). Tvrzeni mize byt jasné, presné i urcité, ale nemusi se vécné
vztahovat k tématu. Studenti ¢asto oponuji uciteli po udéleni neuspokojujici
znamky, Ze se nékolik dni poctivé ptipravovali. Usili, které vyvinuli, véak nijak

nesouvisi s kvalitou odvedené prace.

4) Hloubka (Depth). Tvrzeni mlZe byt jasné, piresné, urcité i relevantni, ale zaroven

povrchni a zbéZné. Jako priklad poslouZi povrchni plky o Zivoté, jeho smyslu, atp.

5) Sitka (Breadth). ZdGvodiiovani miZe byt jasné, presné, urcité, relevantni i
hluboké, ale mtiZe postradat sifi. To se Casto stava, pokud na problém nahliZime
pouze z jednoho Uhlu pohledu. Naptiklad zvaZujeme problém ditéte z hlediska

ucitele, nikoliv uz z pohledu rodice.

6) Logika (Logic). Pokud véci, o kterych premyslime, si vzajemné neodporuji a
davaji smysl, 1ze je chapat jako logické. Pokud si vSak vzajemné odporuji, jsou

v jistém smyslu protichiidné a nedavaji smysl, nelze je jako logické oznacit.

7) Poctivost (Fairness). Lidské mysSleni je Casto predpojaté. Neni zcela prirozené
zvazovat prava a potreby druhych na stejné tirovni jako vlastni a je tudiz treba

aktivné pracovat na uzivani standardii nezaujatého uvazovani.1é

Z hlediska zaméreni a potieb této diplomové prace nalézame velmi vystiZznou
definici schopnosti kriticky myslet v diserta¢ni praci Tomase Macouna zabyvajici
se uplatnénim metod kritického mysleni v hodinach ¢eského jazyka na stedni
Skole. Kritické mysSleni je zde definovano praveé jako schopnost dokazat si vytvorit
vlastni nazor na zakladé védomosti a zkuSenosti, zaujmout odstup, nepodléhat

prvnimu dojmu, obecnému minéni nebo naléhavosti urcitého sdéleni.1”

FrantiSek Koukolik a Jana Drtilova ve své knize Zdklady stupidologie v ¢asti vénujici
se kritickému mysleni odkazuji na amerického sociologa Williama Grahama
Sumnera. Ten hovori o kritice jako o ,,zkoumani a ovérovani vSech tvrzeni, ktera

jsou predkladana k prijeti. Smyslem Kkritiky je zjistit, zda odpovidaji nebo

16 Universal Intellectual Standards. [online]. [cit. 2014-06-23]. Dostupné

z: http://www.criticalthinking.org/pages/universal-intellectual-standards/527

17 MACOUN, T. Uplatnéni metod kritického mysleni pri vyuce ceského jazyka na stredni skole.
Olomouc, 2011. Diserta¢ni prace. Univerzita Palackého v Olomouci. Vedouci prace Mgr. Milo$
Mlc¢och, PhD.s. 18 - 19.
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neodpovidaji skutecnosti.“18 Moore a Parker uvadji, Ze tvrzeni jsou vyroky, které lze
prijmout bud’ jako pravdivé, nebo jako nepravdivé. Kriticky myslet pak znamena
peclivé uvazit a rozhodnout, zda dané tvrzeni prijmeme, odmitneme ¢i se 0 ném

zrekneme Usudku.19

Dle Sumnera je kritické mysleni jedinou zarukou, ktera nas mtiZe uchranit pred
podvody, klamy a mylnym chapanim jak sebe samych, tak i okolniho svéta.
Pozitivni informaci je, Ze kritické mysleni je kvalita, ve které se lze vzdélavat a
cvicit. Nejedna o stav, kterého bychom mohli dosahnout natrvalo. Je to proces,

ktery je tieba systematicky kultivovat.

Z tohoto hlediska je tedy ziejmé, jak je dlleZzité vzdélavat lidi ve schopnosti kriticky
myslet. Tato mySlenka bude dale rozpracovana v prislusné kapitole, kde se
podrobnéji zamérim na dalezitost kritického mysleni v dnesni dobé, naznacim
pristupy, které jej mohou podporovat i slouzit jako prekazka v jeho rozvoji a

v neposledni fadé se vyjadirim k roli ucitele a moznostem, kterymi miiZe tento

proces at jiz pozitivné, ¢i negativné, ovliviiovat.

Z vyse naznaCeného ramcového vymezeni pojmu kritické mySleni bude v praci

vychazeno.

1.3 Vlastni nazor
Nazor lze nejobecnéji definovat jako ,soustavu postojii a hodnotovych soudi, které

urcita osoba spojuje s urcitou skutecnosti“29, Vykladovy slovnik z pedagogiky
definuje pojem nazor jako ,osobné racionalné zdtivodnény a emocionalné
podlozeny postoj k jeviim, lidem, jednani a chovani, ale i k myslenkam, idejim,
spole¢enskym procesiim, institucim“21. Obé definice pracuji s pojmem postoj.
Postoj je na zkusenosti zaloZena tendence chovat se urcitym zptisobem vuci
objektlim, jeviim, ¢i lidem. Obsahuje v sobé tfi slozky - kognitivni, emocionalni a
konativni. Kognitivni, ¢ili poznavaci, slozka obsahuje predevsim poznatky jedince o
predmétu postoje. Emocionalni slozka v sobé zahrnuje proZivani urcitého vztahu

k predmétu postoje. Slozka konativni, ¢ili akcni, vyjadruje sklon k urcitému chovani

18 KOUKOLIK, F. DRTILOVA, J. Zivot s deprivanty. Praha : Galén, 2002, s. 63.

19 MOORE, B. N,, PARKER, R. Critical thinking. 1998 In: Koukolik, Drtilova. Zivot's deprivanty. s. 64.
20 KLAPETEK, M. Komunikace, argumentace, rétorika. Praha : Grada, 2008, s. 191.

21 KOLAR, Z. Vykladovy slovnik z pedagogiky: 583 vybranych hesel. Praha: Grada, 2012, s. 82.
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Ci jednani viici predmétu postoje. Jinymi slovy tedy lze rici, Ze postoj je urcita

mySlenkova, citova ¢i akéni odezva na urcity predmét.22

Nejvétsi vliv na utvareni nazoru ma nejblizsi okoli jedince. Do tohoto okruhu lidi
patii rodina, Skola a pratelé. V dneSni dobé vSak do Zivota ditéte vyznamné a jiz
velmi brzy vstupuji také média, ktera mohou byt bezesporu vyznamnym cinitelem
pri tvorbé vlastniho nazoru. Jak vyplyva z vySe zminénych definic, Zivotni

zkusenosti jedince hraji také zasadni roli.

Nazor je mozné vyjadrit jednak verbalné, tedy slovné, ¢i urcitym zptisobem

chovani ¢i jednani.

Vlastni nazor je vyznamnym faktorem v modernim pojeti vyucovani. Pi jeho
utvareni je nezbytnosti dialog mezi pedagogem a Zakem, jelikoZ existuje
predpoklad, Ze nazor vychazi obvykle ze zjednodusujiciho pohledu a navic vlastni
nazor Zakd je ¢asto zaloZen na nedplném c¢i zkresleném poznani a pravé dialog

s ucitelem mize pomoci tyto miskoncepty prekonat.23

Obecné je nazor chapan jako subjektivni zaleZitost, do které se Casto promitaji
emoce a vlastni interpretace faktu. Praveé subjektivita je to, co odliSuje nazor od
faktu. Fakta jsou skutecCnosti, které jsou prokazatelné a objektivné ovéritelné. Aby

byl ndzor obhajitelny, mél by byt podporen fakty.

Pravo na svobodné vyjadiovani vlastniho nazoru pro kazdého je zakotveno

v Listiné zakladnich prav a svobod. Jedinci se vSak nutné liSi v mife odbornosti
svého nazoru. Lenka Vaclavikova HelSusova uvadi priklad politickych voleb.
»Vzhledem k tomu, Ze kazdy svépravny dospély ¢lovék ma v moderni spole¢nosti
pravo volit a ¢ast jej také vyuziva, rozhodnuti jednéch miize byt zjevné daleko vice

informované neZ rozhodnuti druhych. Ma nicméné ve vysledku stejnou vahu.“%4

22 Tamtéz, s. 102.

23 Tamtéz, s. 82.

24 HELSUSOVA, L. Détské ctendr'stvi v soucasné spolecnosti z perspektivy sociologie vzdéldni. Liberec :
Technicka univerzita, 2012, s. 11.
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Rozdily je moZné hledat také ve schopnosti a ochoté své vlastni nazory ménit,
potrebé své nazory zverejiiovat a ventilovat a v mire tolerance k odliSnym

nazortm druhych lidi.25

Odlisnost nazort je podle Milana Klapetka pozoruhodny jev, na némz je zalozena
veskera komunikace. Jista mira nesouladu je nezbytna. Dva nazorové identicti
jedinci by si pravdépodobné neméli viibec co fici.26 DiileZité je vSak pochopeni, Ze

odlisnost lidskych nazort je normalni a prirozena.

Nazory na jednotlivé skutecnosti, se kterymi se jedinec setkdva v priibéhu Zivota,

tvori jeho celkovy obraz svéta.2”

1.4 Argumentace
Slovo argumentace pochazi z latinského vyrazu argumentum - dtivod, dlikaz, ¢i

arguo - vysvétlit, prokazat. Rlzni autofi pak pracuji s pojmem argumentace riizné.

Jaro Krivohlavy ztotoznuje argumentaci s pojmem zdlvodnovani a chape ji jako
jednu z metod presvédCovani. Argumentace prichazi na radu ve chvili, kdy obé
strany predloZi sva stanoviska a zjisti se, Ze ta se od sebe lisi. JednoduSe receno se
prednese vSe, co mluvi pro a co hovofti proti, ¢ili tzv. argumenty.28 Autor pracuje

S pojmem argumentace neutralné.

Milan Klapetek explicitné nedefinuje argumentaci a pouZziva tento pojem vzdy
spoleCné s presvédcovanim. Presto lze zjevné rozpoznat, Ze vychazi ze stejného
zakladu jako predchozi autor. Presvéd¢ovani definuje jako ,takové ovliviiovani, pri
kterém se presvédcovany pod vlivem piresvédcujiciho dobrovolné, zainteresované
a zucastnéné ujistuje o zdivodnéni néjakého stanoviska“29. Cilem tohoto usili je

tedy zména néjakého nazoru a argumentace je zptisob, jak této zmény docilit.

Doprovodnymi znaky presvédcovani by tedy mély byt dobrovolnost,
zainteresovanost a zucastnénost. Dobrovolnost je to, co odliSuje presvédcovani od

nasilnych zplsobii usilujicich o zménu mysleni jedince jako napiiklad fyzické

25 KLAPETEK, M. Komunikace, argumentace, rétorika. Praha : Grada, 2008, s. 191.

26 Tamtéz, s. 23.

27 Tamtéz, s. 191.

28 KRIVOHLAVY, |. Jak si navzdjem lépe porozumime: kapitoly z psychologie socidini komunikace.
Praha: Svoboda, 1988, s. 207.

29 KLAPETEK, M. Komunikace, argumentace, rétorika. Praha : Grada, 2008, s. 84.
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zastraSovani. Zainteresovanost by méla stat v cesté psychologické manipulaci a
zucastnénost vyjadruje aktivni spolupraci presvédcovaného na prijeti
predkladanych informaci. Maximum, kterého je moZné dosahnout je pak zména

nazoru presvédcovaného a jeho ztotoznéni se s novym pojetim.

Milan Klapetek vSak zlistdva znacné skepticky a pochybuje o neutralni povaze
jakéhokoliv presvédcovani a argumentace. Hovofii o tzv. nepravych
presvédcovacich akcich, jako je napriklad propagandisticka a reklamni manipulace,
¢i rizné obchodni taktiky, které vySe zminéné podminky neutralniho

presvédCovani nedodrzuji.

Autor dale uvadi, Ze argumentace a presvédCovani jsou naro¢né na logické mysleni
jak u presvédcujiciho, tak u presvédcovaného.3? S timto nahledem pracuje také
Robert Fisher ve své publikaci Ucime déti myslet a ucit se. Poukazuje predevsim na
provazanost mysSleni a mluveni. Situace, ve kterych jsou Zaci nuceni explicitné
vyjadiovat své myslenky a obhajovat sva stanoviska, jsou pro mysleni velice
prinosné.3! Navic, skrze dialog s druhymi, dostavaji prileZitost nejen

k prozkoumavani vlastnich nazort, ale i k objevovani riiznych perspektiv a
hledisek.32 Schopnost nahlédnout problém z nékolika thl pohledu je v dnesni

dobé kvalita vice nez zadouci.

Robert Fisher tedy pracuje s pojmem argumentace veskrze pozitivné. Tato prace
bude uzivat pojmu argumentace také v pozitivnim slova smyslu - nikoliv jako
zplsob manipulace s druhymi, ale jako dovednost, ktera rozviji mysleni zaki,
rozsiruje jejich horizonty a uci je, diky setkani s jinakosti, uvédomovat si odliSnost
a samotnou povahu nazori. Navic je to dovednost potiebna i v dal$im zivoté zakd,
protoze se zda byt nezbytnou v souvislosti s profesi nebo zaméstnanim, které

jedinec vykonavj, Ci roli, kterou haji.

30 Tamtéz, s. 84 - 86.

31FISHER, R. Ucime déti myslet a ucit se: prakticky priivodce strategiemi vyucovdni. Prelozil Karel
Balcar. Praha : Portal, 2011, s. 60.

32 Tamtéz, s. 61.

21



2 KRITICKE MYSLENI

2.1 Procje dilezité?

2.1.1 Informacni spole¢nost
Zakladnim predpokladem pochopeni diilezitosti kritického mySleni je porozuméni
stavajici podobé soucasné spolecnosti. V nasledujici kapitole bych se rada zamérila
na naroky, které na clovéka klade dnesni spole¢nost v oblasti zpracovani informaci

a také na vliv, ktery ma na proces socializace jedince.

Spolecnost, ve které se pohybujeme, prosla za poslednich nékolik desitek let fadou
zmeén, které se vyrazné projevily v jejim charakteru. Zmény se odehraly jak

v oblasti politické a spolec¢enské, tak i v oblasti technického pokroku.

Soudoba spolecnost je nékterymi autory pojmenovavana jako spolecnost
informacni. S touto koncepci spolecnosti pracuje napriklad americky spisovatel
Alvin Toffler ve své knize The Third Wave. Tento autor popisuje proménu tradi¢ni
industrialni spole¢nosti do dneSni podoby - spole¢nosti informacni. Za
prilomovou udalost je povazovan pocatek uzivani Internetu veiejnosti

v devadesatych letech dvacatého stoleti, ktery umoznil propojeni celého svéta a

nebyvalym zptisobem zrychlil a proménil komunikaci.

V informac¢ni spole¢nosti ma mimotradnou pozici a vliv informace. Informaci je
moZzno definovat jako ,sdéleni, zlomek reality, respektive pohledu na tuto realitu,
ktery je sdilen mezi jedinci“33. MnoZstvi informaci, se kterymi se jedinec

v soucasnosti denné setkava, byva oznacovano za nezvladatelné, nicméné praveé
tento fakt podle Tofflera umoZznuje individualizaci Clovéka, ktera je pro moderni
spolec¢nost tak charakteristicka.34 Jedinec jiZ neni pevné semknut tradi¢nimi vzorci,
které byly predavany socializaci v rodiné a Skole. Pravé mnoZstvi a dostupnost
informaci oteviraji nové obzory a davaji prileZitost pro tvorbu vlastnich stanovisek

anazoru.

33 HELSUSOVA, L. Détské ctendr'stvi v soucasné spolecnosti z perspektivy sociologie vzdéldni. Liberec :
Technicka univerzita, 2012, s. 7.

34 TOFFLER, A, TOFFLER, H. Novd civilizace: treti vina a jeji diisledky. Praha : Dokotan, 2001, s 81 -
83.
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2.1.2 Média
Vyraznym specifikem soucasné spole¢nosti je nebyvaly rozmach médii -

prostiredki, které nam umoznuji sdilet a predavat informace3>. Spolecnost si totiz
musi nutné vytvaret systémy, které budou s informacemi pracovat, vytézovat je,
zprostiedkovavat a uchovavat a tim dochazi i k proméné charakteru informace,
kterd jiz vétSinou nema sviij zdroj v osobni zkuSenosti jedince ¢i v jeho okoli,

nicméné je zprostredkovana.

Clovék je v dne$ni dobé okolnostmi nucen orientovat se v rychle prichazejicich
informacich, protoze , byt tzv. informovany je dnes naprosto nezbytné pro

zaméstnani i pro spoleCenské uznani a spolecenskou pozici“3e.

Zpracovavani informaci je vSak také pro velké mnoZstvi lidi zalibou, coZ je voda na
mlyny zabavniho primyslu. Americky spisovatel, Neil Postman, znamy svou
publikaci Ubavit se k smrti, zastava nazor, Ze s rozvojem elektronickych médii
ptichazi tzv. vék zdbavy. ,Informace jsou zprostiedkovavany tak, Ze neni tieba
uvazovat a premyslet, protoZe servirovana myslenka je casto svym nositelem
predurcena k bezobsaznosti. Jejim hlavnim cilem je ukratit ¢as, zabavit, dat ¢clovéku
odpocinout a ne jej zatéZovat a nutit k jakémukoliv premysleni.“37 Navic je i ¢im dal
vice ziejmy prevazujici trend podavat zpravodajsky typ informaci zabavnou
formou, aby byl pro divaka prijatelnéjsi a stravitelnéjsi. Jedinec tedy musi dokazat
tento dvoji typ informaci odliSovat, tridit a pripadné byt schopen najit ty, které pro

sviij Zivot potiebuje.

Kniha, ¢i seriézni tisk, dlouhodobé chapany jako kvalitni zdroj informaci, ustupuji
do pozadi. Velmi oblibené jsou bulvarni ¢asopisy, televize a internet. Dlivodem je
pravdépodobné rychlost, jakou jsou schopny tyto média informace zpracovavat a

také jejich narocnost, ktera v mnohych pripadech neni valna.

Média maji v soucasné spolecnosti v rukou nebyvalou moc ovliviiovat obrovské
mnoZzstvi prijemct. Mnozi lidé si vSak toto nebezpeci a jeho nasledky ani

neuvédomuji. Z vySe zminénych divodi je tedy nutné, aby jedinec s médii dokazal

35 HELSUSOVA, L. Détské ctendr'stvi v soucasné spolecnosti z perspektivy sociologie vzdéldni. Liberec :
Technicka univerzita, 2012, s. 11.

36 Tamtéz, s. 9.

37 Tamtéz, s. 12.
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pracovat. Nicméné s ohledem na ¢im dal vétsi mnoZstvi informaci, které média

zpracovavaji, se tento ukol zda byt velmi sloZity.

2.1.3 Nové ukoly vzdélavani
KaZdodenni soucasti Zivota dnesnich zaki je prace s pocitaci a internetem.

»Schopnost prace s poclitacem, byt ve formé zabavy znamena schopnost ditéte
pracovat se specifickym typem informaci.“38 Nové se objevujici elektronické zdroje
informaci na jedné strané vyrazné rozsiruji moznosti komunikace, na druhé strané

vSak dochazi k jejimu zjednodusSeni.

Média celkové jsou dnes casto kritizovana za své negativni ovliviiovani hodnotové
orientace mladeZe, podporu neochoty prili§ se namahat diikladnym studiem a
svadénim k vyhybani se ndro¢nému mysleni. ReSeni téchto rozport je podle
Jarmily Skalkové diileZitym tikolem vzdélavani. Vhodné pouzivani informacni
technologie ma podle ni v souc¢asnosti zasadni vyznam a je treba, aby si Zaci

uvédomovali nejen pozitivni, ale i moZny negativni vliv téchto médii.3?

Tento fakt vystupuje o to naléhavéji v dobé, kdy mnoha sociologicka Setieni jasné
ukazuji, Ze sledovani televize zabira dominantni ¢ast volného €asu dnesni
mladeZe.*0 NejohroZenéjsi skupinou jsou pravé déti ve véku, kdy jsou jizZ schopny
dobre rozumét tomu, co je jim sdélovano, nicméné zatim nejsou vybaveny
schopnosti o daném sdéleni hloubéji premyslet a zpochybnovat jej. Kunczik uvadji,
Ze nejovlivnitelnéjsi jsou zaci ve véku deviti let. Se stoupajicim vékem se
ovlivnitelnost snizuje. Cim jsou lidé starsi, tim schopnéjsi jsou kriticky pohliZet na
predkladané informace.*! Je tedy obzvlasté dililezité ucit zaky reflektovanému
postoji viic¢i informacim a poznatklim, kterym jsou vystavovani. Zakladnim

predpokladem pro takovou schopnost je pak rozvoj kritického mysleni Zaki.

38 Gabal, L., Vaclavikova HelSusova, L. 2003. Jak ¢tou Ceské déti? [online]. Praha: Gabal, Analysis &
Consulting [cit. 2014-02-12]. Dostupny z WWW:
<http://www.gac.cz/userfiles/File/nase_prace_vystupy/GAC_cten_jak_ctou_ceske_deti.pdf/>.

39 SAK, P., MARES, J. Clovék a vzdéldni v informaéni spole¢nosti. Praha : Portal, 2007, s. 114.

40 Gabal, 1., Vaclavikova HelSusova, L. 2003. Jak Ctou Ceské déti? [online]. Praha: Gabal, Analysis &
Consulting [cit. 2014-02-12]. Dostupny z WWW:
<http://www.gac.cz/userfiles/File/nase_prace_vystupy/GAC_cten_jak_ctou_ceske_deti.pdf/>.

41 KUNCZIK, M. Zdklady masové komunikace. Praha : Karolinum, 1995, s. 174.
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V dnesni spolec¢nosti neni mozné vyhnout se praci s informacemi, a tudiZ schopnost

kriticky myslet mliZe byt povaZovana za jednu z nejdtleZzitéjSich kompetenci, ktera

jedinci umoznuje orientovat se v informacemi presyceném prostredi.

2.1.4 Funkcni gramotnost
Z hlediska historie si jedinec velmi dlouho vystacil se schopnostmi ¢ist, psat a

pocitat, tedy se zakladni gramotnosti. PoZadavky dnesni doby vSak kladou na
jedince vyS$si naroky a tak jiz pouze tyto schopnosti nestaci. Ve spojitosti s timto se
stava klicovym pojmem tzv. funkcni gramotnost. Funk¢ni gramotnosti jsou zde
mysleny ,znalosti, dovednosti a postoje, které jsou potrebné k plnému zapojeni a
Ucasti ¢lovéka v hospodarském, spole¢enském a kulturnim Zivoté spolec¢nosti, ve

které Zije“42,

Funk¢ni gramotnost je podrobné zkoumana mezinarodnim vyzkumnym Setifenim
International Adult Liteacy Survey pod zastitou OECD, kde je ¢lenéna do tii sloZek -
literarni, dokumentové a numerické gramotnosti. Literarni gramotnost spociva v
schopnosti precist tiSténou informaci, porozumét ji a dokazat ji pouzit.
Dokumentova gramotnost se zaklada na schopnosti porozumét informacim

z dokumentu, napf. orientace v jizdnich radech, navodech, tiskopisech apod.
Numericka gramotnost pak znamena schopnost aplikovat zakladni matematické
uvahy v béZném zivoté.*3

Je moZno usuzovat, Ze funkéni gramotnost ma v soucasnosti vyssi vypovédni
hodnotu neZ dosazené vzdélani. Lidé s vys$si hodnotou funkéni gramotnosti
pravdépodobné dokaZzi daleko 1épe vyuzit svého vzdélani a obstat v kazdodennim
Zivoté. Naopak jedinec, ktery nedisponuje funkéni gramotnosti, je v moderni

spolecnosti velice znevyhodnén, protoZe postrada schopnost, ktera je pro zakladni

orientaci ve svété dulezita.

42 Funké¢ni gramotnost. [online]. [cit. 2014-06-23]. Dostupné

z: http://www.andromedia.cz/andragogicky-slovnik/funkcni-gramotnost

43 RABUSICOVA, M. Gramotnost: staré téma v novém pohledu. Brno : Masarykova univerzita,
Filozoficka fakulta, 2002, s. 85 - 86.
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2.2 Obecné podminky vzniku Kkritického mysleni
Jak jiz bylo naznaceno, kritické mysleni je dovednost pro zZivot velmi dtilezita.

Podstatné je, Ze ji 1ze rozvijet a pracovat na ni. William Graham Sumner dokonce
hovofi o tom, Ze ,vzdélavani v kritickém mysleni je jediné vzdélavani, o némz lze

pravdive rici, Ze tvori dobré obcany“44.

Existuji vSak jisté prekazky, které clovéku brani kriticky myslet. ,Nase racionalita,

at' délame cokoliv, je a bude tvari v tvar sloZitosti svéta omezena.“4>

Piikladem zkresleni chapani reality miize byt zpiisob vnimani a hodnoceni rizika.
Obecné plati, Ze lidé velmi nepresné vyhodnocuiji rizika plynouci z udalosti. Rizika
s velmi malou pravdépodobnosti jsou vétSinou precenovana a rizika s vysoce
pravdépodobnymi disledky byvaji podcenovany. Piikladem miize byt
pravdépodobnost umrti pii letecké katastrofé, ¢i teroristickém utoku, kterého se
lidé velmi Casto a intenzivné obavaji. Naproti tomu, Uraz elektrickym proudem

v domacnosti znepokojuje jen malokoho.#¢ Riziko spociva v tom, Ze mylné

hodnoceni rizik vede nasledné k mylnym rozhodnutim.

DalSim prikladem zkresleni je tzv. framing effect, neboli zaramovani problému.
Problémem je, Ze lidé Casto prijimaji informace tak, jak jsou jim podavany bez toho,
aby o nich hloubéji uvazovali. Typickym prikladem mohou byt predvolebni
statistiky, kdy novinovy ¢lanek uvadi, Ze danému kandidatovi véri 30 % Siroké
verejnosti. Takovy titulek miiZe byt pro velkou ¢ast ¢tenari velmi plisobivy. Je vSak
tieba si uvédomit, Ze to, Ze 30 % Siroké verejnosti véri danému kandidatovi,
zaroven znamena, Ze 70% mu nevéfi. Je tfeba premyslet o tom, pro¢ ndm média
podavaji informace praveé timto zptisobem, co se za tim skryva, kdo naptiklad dany

typ médii financuje apod.*’

Kritické mysleni miiZe byt silné ovliviiovano také stereotypy a predsudky
pramenicimi z prostredi, ve kterém jsme vychovavani. Podle pedagogického
slovniku je stereotyp ,zautomatizovany pevny sled ¢innosti, ktery od osoby, jez jej

provadi, nevyzaduje detailni promysleni, sledovani kvality provadéné ¢innosti a

44 KOUKOLIK, F. DRTILOVA, J. Zivot s deprivanty. Praha : Galén, 2002, s. 63.
45 Tamtéz, s. 12.

46 Tamtéz, s. 24.

47 Tamtéz, s. 27 - 28.
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Yaws

vyhodnocovani Uspésnosti.“48 Nas zde zajima predevsim stereotypni zplisob
mysSleni, ktery ndm na jednu stranu Zivot vyrazné usnadnuje tim, Ze zobecnuje a
zjednodusuje tfidéni okolniho svéta, na druhou stranu ale diky nému dochazi ¢asto
ke zkresleni a znehodnocovani reality. Stereotypy byvaji navic doprovazeny

vyraznymi emocemi.*?

Stereotypni zplsob mysleni vede k vytvareni nazort a postojii, které odrazeji
neobjektivni, vétSinou negativni vztahy k jinym lidem a jeviim, tedy k predsudkim.
Jak jiz bylo zminéno, predsudky Casto prameni z kultury, ve které je jedinec
vychovavan a instituce této spolecnosti, tedy i Skola, s velkou pravdépodobnosti
nékteré z nich déle piredava. Skolni vzdélavani, ackoliv je to ¢asto prohlasovano,

neni vétSinou schopno tyto predsudky odstranovat.>0

Je zfejmé, Ze kritické mySleni je omezovano jak zplisobem, jakym poznavame, tak
nasSimi emocemi a slozitosti prostredi, ve kterém se pohybujeme. Nicméné i pri
nejveétsi viili, vzdélani a zkuSenostech neni v silach ¢lovéka plné zabranit
zminénym selhanim. Je vSak velmi prinosné, pokud je jedinec schopny si tyto

omezeni uvédomovat, protoZe to je zakladni predpoklad pro jejich eliminaci.

Kritické mysleni mize byt negativné ovlivnéno také nevhodnym zplisobem
vychovy ditéte v rodiné. Je ziejmé, Ze jednotlivé vychovné styly plisobi rozdilné na
moznost rozvoje této schopnosti. Dlilezitymi faktory jsou predevsim vzajemny
emocni vztah rodict a déti, zptisob komunikace, velikost a zptsob kladeni

pozadavki na dité a v neposledni Fradé také zpétna vazba.

Tradi¢né se vychovné styly rozdéluji do tfi skupin - autoritativni vychova, liberaln{

vychova a demokraticka vychova.

7

Autoritativni vychova je charakteristicka diislednym vedenim vychovavaného
k poslusnosti a respektovani autority. Jako vychovné prostredky jsou bézné
pouZzivany zakazy, hrozby a tresty. Obvykle neni bran priliSny ohled na ptani a

nazory ditéte a o zalezitostech, které se jej tykaji, rozhoduji bezvyhradné rodice.

48 PRUCHA, J., WALTEROVA E., MARES, J. Pedagogicky slovnik. Praha : Portal, 2009, s. 191.
49 VYBIRAL, Z. Psychologie komunikace. Praha : Portal, 2005, s. 78 - 79.
50 PROCHA, I., WALTEROVA E., MARES, J. Pedagogicky slovnik. Praha : Portal, 2009, s. 228.
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Autoritativni vychova je z hlediska rozvoje kritického mysleni u jedince krajné
nevhodna. Takto vychovavany jedinec je velice poslu$ny a zvykly plné akceptovat
nazory druhych, obzvlasté jedna-li se o autoritu. Je také velice pasivni a neni zvykly
o vécech danych premyslet, zpochybnovat je a utvaret si na né vlastni nazor. Je

velice pravdépodobné, Ze takovy jedinec je zaroven velmi silné ovlivnitelny.

Liberalni vychova je naopak charakterizovana velkou volnosti vychovavaného.
Pravidla jsou nejasné stanovena, nebo neexistuji viibec. Pokud jsou na dité kladeny
néjaké pozadavky, jejich plnéni neni obvykle striktné kontrolovano. Trest jako
vychovny prostiedek neni uzivan viibec, dité je piijimano bez ohledu na své
chovani a prohtesky jsou Casto promijeny. Takto vychovavané dité je zvyklé, Ze
jeho prani a tuzby jsou respektovany a jeho poZadavky plnény. O zaleZitostech
tykajicich se jeho osoby si rozhoduje samo. Liberalné vychovavany jedinec je na
rozdil od autoritativniho stylu schopny a zvykly utvaret si vlastni nazor a
stanoviska. Problém miiZe nastat ve chvili, kdy se setka s nesouhlasnym postojem
druhych lidi, protoZe na takovou situaci neni z rodiny zvykly a pravdépodobné mu

tedy bude cinit potiZe se s tim vyrovnat a vlastni nazor obhdjit.

Demokraticky styl se zda byt zlatou stredni cestou. Vychovavanému je
poskytovana svoboda, kterd nicméné ma své hranice. Pravidla jsou stanovena

s ohledem na potieby kazdého Clena rodiny a jsou disledné dodrZovana. Jako
vychovny prostiedek je méné uzivano prikazi a trestt, jde se obvykle cestou
dialogu a osobniho prikladu. Rodice ditéti naslouchaji a rozhodnuti tvori spolecné.
Dité je vedeno k respektu k druhym, zaroven vsak nema strach se vyjadrit. Tento

zplsob vychovy se tedy zda byt z hlediska kritického mysleni nejvhodnéjsi.

2.3 Kritické mysleni v kontextu vzdélavani
Soucasna Skola by neméla pro zaky byt pouze zdrojem informaci, ale méla by také

pracovat na rozvoji jejich mysleni. Z tohoto hlediska je diileZity nejen obsah
vzdélavani, ale také forma, ktera je uzita. Timto neni zamysleno podcenovani
budovani kvalitni a Siroké védni zakladny u zakd, protoze ta je nesmirné dalezita
pro tvorbu a obhajovani jakéhokoliv nazoru, ¢i stanoviska. Cilem je spiSe naznacit,

Ze pouhé védomosti jedinci nestaci, aby obstal v soucasné informacni spolecnosti.
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Pti rozvoji kritického mysleni je diilezity pristup vyucujiciho a proménuje se i role
zaka. Vyznamnym faktorem je také atmosféra, ktera panuje pri vyucovaci hodiné,
pouzité metody ve vyuce a v neposledni radé celkové klima Skoly. Spolecnym
jmenovatelem téchto Cinitell je jednoznacné ucitel, ktery ma moznost vyznamnym
zplisobem vSechny tyto faktory ovlivnit a tim vyznamné podpofit, ¢i naopak branit
rozvoji kritického mysleni u zaka.

2.3.1 Role ucitele
a) osobnost ucitele

Zapojeni metod kritického mysleni do vyucovani vyzaduje schopné, kreativni a
otevrené ucitele, kteri se neboji ve své praci ovérovat nové pedagogické postupy,
dokaZi flexibilné pracovat s osnovami a u¢ebnicemi, podporuji nové projekty a

vyhybaji se rutinni praci ve tridé.>!

Ucitel by mél disponovat nejen Sirokym vSeobecnym a odbornym rozhledem, ale
také souborem pedagogickych kompetenci, které se stanou vychodiskem jeho
komunikace se Zaky. To vSe se odrazi v jeho pojeti vyuky, jeZ se promitne do jeho
vyucovaciho stylu, ktery podobné jako vychovny styl v rodiné, je i ve Skole
dilezitym faktorem.>2 Pedagogicky slovnik definuje vyucovaci styl jako ,svébytny
postup, kterym ucitel vyucuje. Ucitel pouZiva vyucovaci styl ve vétSiné situaci
pedagogického typu, pravdépodobné nezavisle na tématu, na tridé apod. Je

relativné stabilni, obtizné se méni.”>3

Je mozZné setkat se s velkym mnozstvim klasifikaci vyucovacich styla ucitele,
nicméné s ohledem na téma této diplomové prace neni nutné se timto zabyvat
detailnéji. Obecné je vsak tieba Fici, Ze prili$ direktivni piistup tlumi moznost
rozvoje kritického a tvorivého mysleni u zaki. Ucitel by nemél zaujimat tstiredni
roli pfi vyuce, soustiedit se pouze na své pojeti a neuznavat jiny nez vlastni nazor.
Z4ci maji pottebu Fici, co si mysli, vyjadrit sviij nazor a predstavy. Dobry ucitel tuto

potirebu bude podporovat a poskytne dostatecny prostor.54 Piilis direktivni

51 NELESOVSKA, A. Pedagogickd komunikace v teorii a praxi. Praha : Grada, 2005, s. 11.

52 Tamtéz, s. 11.

53 PRUCHA, J., WALTEROVA E., MARES, J. Pedagogicky slovnik. Praha : Portal, 2009, s. 356.

54 FISHER, R. U¢ime déti myslet a ucit se: prakticky priivodce strategiemi vyucovdni. Prelozil Karel
Balcar. Praha : Portal, 2011, s. 8.
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vyucujici také obvykle neposkytuje zaklim dostatek prostoru v oblasti

rozhodovani, o vSech zalezitostech rozhoduje sam, stanovuje si vlastni pravidla.

Tento pristup vyucujiciho vede zpravidla k dvéma typtim zaki. Jednim zptisobem
reakce je, Ze Zaci se stavaji pasivnimi, vnimaji vyuku pouze jako nutnou povinnost,
ztraci veSkerou motivaci se jakkoliv aktivné ucastnit vyucovaciho procesu a neuci
se prebirat zodpovédnost za své vlastni vzdélavani. Druhou skupinou jsou Zaci,
kteri se direktivnimu zptsobu vyucovani podiidi. Tito Zaci jsou velmi poslusni,
spolupracuji, plni poZadavky vyucujiciho. Nedokazi bohuzel prezkoumat, do jaké
miry je pro né prinosné to, cemu se uci. S ohledem na povahu soucasné spole¢nosti
se takovy jedinec zda byt velice znevyhodnén, protoZe je zvykly nekriticky prijimat

sdélované informace, je konformni a snadno ovlivnitelny.

Soucasnym trendem pedagogického pristupu je tvorivé humanisticky styl>5, kde
zak stoji ve stfedu pozornosti ucitele a ten v idealnim pripadé pri vyuce funguje
pouze jako facilitdtor. Tedy clovék, ktery Zaky povzbuzuje, motivuje, usnadiiuje jim
cestu, pomaha a vede je nenasilné k vytyCenému cili tim, Ze vyuku organizuje,
pripravuje vhodné vyukové situace a zaky usmérnuje.56 Dilezité vsak je, Ze tu cestu
musi vykonat Zaci sami. Oni musi vyvinout snahu a aktivné se podilet na vlastnim

rozvoji.

b) vzdjemny vztah uditele a Zaka

Vzajemny vztah ucitele a Zaka je dtlezitou proménnou ovliviiujici vysledek
vychovné vzdélavaciho plisobeni a celkovy rozvoj Zakil. Tento vztah by mél byt

zaloZeny na dlvére, vstiicnosti, pozitivnich o¢ekavanich a vzajemné ucté.

Zajimavym ukazatelem se zda byt emocni inteligence ucitele. Emocni inteligence je
definovana jako ,schopnost jedince jednak rozpoznat a promyslené brat v ivahu
city druhych lidi, jednak rozpoznat, rozvijet a vhodné uplatiiovat své vlastni city pri
zvladani riiznych socidlnich situaci.“>” Jednoduse feceno vyjadiuje miru schopnosti
jedince zvladat své vlastni emoce a zaroven také byt schopny vcitit se do toho, co

proziva druhy c¢lovék.

55 NELESOVSKA, A. Pedagogickd komunikace v teorii a praxi. Praha : Grada, 2005, s. 11.
56 Tamtéz, s. 12.
57 PROCHA, I., WALTEROVA E., MARES, J. Pedagogicky slovnik. Praha : Portal, 2009, s. 68.
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Ucitel by mél dokazat nastavit prostredi tak, aby bylo pro Zaky nejen prijemné, ale
pokud chceme, aby se nebali vyjadrit své nazory, je nutné, aby se citili predevsim
bezpecné. Vyucujici by mél byt psychicky odolny a vyrovnany. Nemél by se nechat
snadno roz¢ilit, problémy by mél fesit s klidnou hlavou. Zaci by neméli mit strach
se pri hodiné projevit, ¢i se obavat reakce vyucujiciho, pokud udélaji chybu, ¢i se
vyjadri jinak, neZ je o¢ekavano. Mira emocni inteligence by tedy u ucitelti méla byt
idealné na vysoké turovni, jelikoZ ucitelska profese klade vysoké naroky na

psychickou vyrovnanost jedince.

Aby ucitel dokazal s Zaky kvalitné pracovat, je tfeba dobfe znat i psychologické
aspekty véku svych zaki a rozumét zakonitostem tridniho kolektivu. Pro spravné
plisobeni na Kkritické mysleni zakid musi ucitel védét nejen co uci, tedy mit dobré
znalosti svého oboru a Siroky kulturné politicky rozhled, ale predevsim by si mél
vZdy dokazat odpovédét na otazku, pro¢ se danému ucivu vénuje, pro€ uziva téchto

vyukovych metod, co tim ve svych Zacich formuje a k ¢emu je v Zivoté pripravuje.

Psycholog kanadského ptivodu Albert Bandura, ktery se zabyva teorii uceni,
upozornuje, jak vyznamny vliv ma modelové uceni. Modelové uceni v podstaté
spociva v napodobovani druhych lidi z naseho okoli, pricemz plati, Ze ¢cim
intenzivnéjsi je vztah k clovéku, ktery je vzorem, tim vyssi je pravdépodobnost jeho
napodobovani. Je velice pravdépodobné, Ze ucitel se také stava modelem pro své
zaky uz jen z toho divodu, Ze jej maji zkratka velmi ¢asto pred ofima a Casto jej
slysi. Je tedy nesmirné diilezité, aby si toho byl vyucujici védom a za vSech situaci
poskytoval zakiim dobré vzory pro napodobu. V idedlnim pripadé by Zaci méli

vidét vzor chovani a jednani, ke kterému je vyucujici vede, u ného samotného.>8

Nékolika vyzkumy (napt. Rosenthaliv experiment) bylo dokazano, jak mocné se do
uspésnosti zaki projektuji ucitelova ocekavani. V pedagogické psychologii jsou
pouzivany pojmy Pygmalion a Golem efekt, nékdy se také pouZiva oznaceni
sebenapliiujici predpovéd’/proroctvi. Obecné znamenaji, Ze ucitelovo oc¢ekavani
ovliviiuje skutec¢nost natolik, Ze se nakonec stava pravdivym. Diisledek ucitelova

negativniho ocekavani (a jednani) se nazyva Golem-efekt>?, diisledek pozitivniho

58 VYBIRAL, Z. Psychologie komunikace. Praha : Portal, 2005, s. 76 - 78.
59 PROCHA, I., WALTEROVA E., MARES, J. Pedagogicky slovnik. Praha : Portdl, 2009, s. 85.

31



ocekavani (a jednani) se nazyva Pygmalion-efekt®0. Je tedy ziejmé, Ze pokud ucitel
sam vklada do zaki a jejich schopnosti diivéru, maji Sanci obstat i ve velmi

naro¢nych ukolech.

c) pristup k vyuce

Jak jiz bylo naznaceno, vyucovani, které je orientované na rozvoj kritického
mysleni Zakl v sobé nutné obsahuje proménu tradi¢ni role zaka. Obsahem vyuky
jiz neni pouze predavani hotovych poznatki. Zak se stava aktivnim a odpovédnym
ucastnikem vyucovaciho procesu, uci se jak samostatné praci, tak kooperaci se
svymi spoluzaky. Pracuje s informacemi, tridi je a hodnoti. Je nucen aktivné
premyslet, utvaret postoje a stanoviska. U¢i se komunikovat, konfrontovat své

nazory a obhajovat je.

Dilezitym predpokladem pro tvorivy a aktivni pristup zaka v hodiné je tzv.
aktivizace. Jadrem aktivizace je zapojeni Zaka do aktivit, pfi nichZ musi projevit
vyssi aroven iniciativy, samostatnosti, musi vynaloZit vétsi usili a celkové byt
vykonnéjsi a efektivnéjsi. V tomto smyslu je ziejmé, Ze Zakovo prihliZeni ucitelovu
reSeni ulohy neni zdaleka tak narocné a efektivni jako Zakovo samostatné reseni

problému.61

Metody, které podporuji tvorivy pristup zaki (i ucitelli) se nazyvaji aktivizacni, ¢i
aktivizujici. Autori Maiak a Svec definuji tyto metody jako ,postupy, které vedou
vyuku tak, aby se vychovné-vzdélavacich cilti dosahovalo hlavné na zakladé vlastni
ucebni prace zZak, pricemz dliraz se klade na mysleni a feSeni problému“62. Cilem
je tedy aktivni ucast zaki ve vyuce, ktera mtiZze dojit az do stavu, kdy si sami

vyraznou mérou ovliviiuji obsah vyuky a prostiedi, ve kterém se odehrava.

Idealnim stavem je tzv. flow motivation. Tento termin zavadi psycholog
mad’arského pivodu Mihaly Csikszentmihalyi. Flow motivation je stav, kdy jsou
Zaci naprosto ponoteni do vyukové situace a je typicky spojeny se subjektivnim
vnimanim ¢asu, ztratou rozpakt a plnym soustiedénim se na feSeny ukol.

K dosazeni tohoto stavu je tifeba dodrzet zakladni podminKky. Je tieba stanovit

60 Tamtéz,s. 237.
61 Tamtéz, s. 16.
62 MANAK, ]., SVEC, V. Vyukové metody. Brno : Paido, 2003, s. 105.
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jasny cil, ktery by mél pro zaky predstavovat vyzvu, nicméné by mél byt zaroven
dosazitelny. Méla by byt pritomna jasna zpétna vazba a zaci by pri aktivité méli

prozivat pocity radosti a s tim souvisejiciho uspokojent.é3

Motivace je velmi diilezitym aspektem vyuky. Motivovany zZak velmi dobie
spolupracuje a rychleji dosahuje Zadoucich cili. Ucitel by mél Zaklim vysvétlit
diileZitost kritického mysleni v sou¢asné spole¢nosti. Zaci by si méli byt védomi
rizik, které je mohou potkat v béZném Zivoté, pii pouzivani internetu, ¢i sledovani
televize. Prakticky orientované vyukové aktivity by jiZ samy o sobé mély byt pro

zaky motivujici.

Kritické mysleni je dale rozvijeno souborem uc¢innych vyucovacich metod, které

budou podrobnéji rozebrany v praktické ¢asti této diplomové prace.

Obecné lze rici, Ze tyto metody jsou velmi dobie realizovatelné v individualni, ¢i
skupinové praci, kdy jsou Zaci nuceni aktivné premyslet pii komunikaci s ucitelem,
¢i ve skupiné mezi sebou. Frontalni vyuka svym charakterem bohuZel rozvoji
kritického mysleni nijak zvlast nenapomahg, jelikoz Zaci vétSinu ¢asu pasivné

prijimaji uc¢itelem sdélované informace a nemaji podnét o nich hloubéji premyslet.

Skupinova prace, pokud je vyuzivana spravné, miize byt pro zaky velkym prinosem
v obou svych formach, tedy parovém vyucovani ¢i skutecném skupinovém
vyucovani o tfech a vice Zacich.* Pri této organizacni formé vyuky jsou totiZ zaci
nuceni spolupracovat a tudiz komunikovat. I slabsi Zaci, ktef{ nemaji odvahu se pfi
hromadném vyucovani projevit, se v menSich skupinach 1épe citi a maji odvahu
komunikovat. Vyraznym zptisobem se omezuje Cas, kdy mluvi pouze ucitel a

zvysuje se tak podil urceny zZakovi.

Skupinova prace vSak s sebou nese nemalé problémy, se kterymi se vyucujici musi
vyrovnat. Mares$ a Ktivohlavy uvadéji vycet hlavnich potizi, které mohou nastat pri
uzivani skupinové vyuky. Jedna se o nevhodné pouziti této metody ucitelem nebo
precenéni této metody, neptipravenost zakili na novy typ socialni dovednosti,
obzvlasté pokud Zaci nejsou zvykli organizovat a ridit vlastni praci, nevhodné

usporadani skupiny vzhledem k reSenému problému, Spatné zvolené ulohy pro

63 CINCERA, J. Prdce s hrou: pro profesiondly. Prah: Grada, 2007, s 17.
64 NELESOVSKA, A. Pedagogickd komunikace v teorii a praxi. Praha : Grada, 2005, s. 34.
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skupinovou vyuku, ¢i neschopnost vyucujiciho zvladnout organizaci prace, cili

uvod, priibéh a spravné zakonceni a zhodnoceni.6>

Castym a vhodnym stfidanim organizac¢nich forem vyuky dosahne ucitel vétsi miry
pozornosti u zaku. Ze stejného dliivodu je dilezité zarazovat rliznorodé aktivity do

vyucovacich hodin, aby Zaci neztratili pozornost a zajem.

U¢innymi vyukovymi metodami a vhodné nastavenymi situacemi da ucitel zakiim
prilezitost naucit se aktivné projevovat a vystupovat. Metody kritického mySleni
pak vedou Zaky nejen ke schopnosti vytvorit si vlastni nazor a obhajit ho v diskuzi

s ucitelem, ¢i spoluzaky, ale také k vzajemné spolupraci a respektu.

d) skolni a tridni klima

Jak jiz bylo naznaceno v Uvodu této kapitoly, prostredi, ve kterém se vychovné
vzdélavaci ¢innost uskuteciiuje, hraje také dtilezitou roli v rozvoji kritického

mysleni zakd.

Pedagogicky slovnik definuje Skoln{ klima jako socialné-psychologickou
proménnou, vyjadiujici kvalitu vzajemnych vztahi a socidlnich procest, které
funguji v konkrétni Skole, tak jak ji vnimaji a proZivaji Zaci a ucitelé, pripadné
zameéstnanci Skoly. Zjednodusené lze Fici, Ze se jedna o celkovou zkuSenost, kterou
si Zaci ze Skoly odnasi. Klima Skoly je ovlivnéno klimatem ucitelského sboru,

jednotlivych tiid a celkovym prostiedim skoly.66

Tridni klima je definovano také jako ,socialné-psychologicka proménna, kterou
tvori ustalené postupy vnimani, prozivani, hodnoceni a reagovani vSech aktérti na
to, co se odehrava nebo ma v budoucnu odehrat.“¢” Ttida funguje jako socialni
skupina a tak se na celkovém klimatu podileji také jednotlivé skupiny zakd, které
se v priibéhu ¢asu utvareji, Zaci jako jednotlivci a jejich postaveni v tridnim

kolektivu a v neposledni radé ucitelé, kteri v dané tridé vyucuji.

65 MARES, J., KRIVOHLAVY ]. Komunikace ve Skole. Brno : Masarykova univerzita, 1995, s. 45 - 46.
66 PRUCHA, J., WALTEROVA E., MARES, ]. Pedagogicky slovnik. Praha : Portal, 2009, s. 35.
67 Tamtéz, s. 35.
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Klima je chapano jako jev dlouhodoby, trvaly, typicky pro danou tiidu a daného
ucitele. Casové lze hovofit o mésicich aZ letech. Proménlivéj$im a kratkodob&jsim
jevem je atmosféra. Mlize se ménit béhem nékolika dnfj, ale treba i béhem jedné

vyucovaci jednotky v zavislosti na pouZité organizacni formé, ¢i probirané latce.68

Ve spojitosti s atmosférou a klimatem se objevuje také pojem prostredi. Prostredi
se tyka specificky architektonického reSeni mistnosti a jejich vybaveni. Zahrnuje
v sobé hygienické, ergonomické a akustické aspekty, které maji také sviij podil na

celkové urovni vyucovani.6?

Ucitel béZné nema velky vliv na to, v jak velké a architektonicky reSené mistnosti
bude vyuka probihat. Pravdépodobné neovlivni ani ndbytkové vybaveni, ¢i
akustiku mistnosti. MliZe se v§ak vyrazné podilet na dal$ich aspektech a navzdory
nepriznivym podminkdm miiZe prostredi upravit tak, aby se stalo prijemnym pro

néj i pro zaky.

Zakladni véci, kterou ucitel snadno ovlivni, je hygienicka droven vyucovani. Mélo
by se dbat na dostatecné osvétleni, priméfenou teplotu a prisun cerstvého

vzduchu, tedy pravidelné vétrani. Tyto banalni zaleZitosti velice ovlivni Zakovskou

soustiedénost, pozornost a tim i celkovou kvalitu vyucovani.

Organizace a rozmisténi nabytku v u¢ebné je dalsim faktorem, ktery se vyznamné
podili na kvalité vyucovaciho prostredi. Tvorivy ucitel flexibilné upravuje
uspoi-dadani uc¢ebny tak, aby bylo co nejvhodnéjsi vzhledem k aktudlné uzivanym

vyukovym aktivitdm a stanovenym ciltim.

Mezi zakladni zplisoby uspotradani uceben patii kromé tradi¢niho uspoiadani
idealniho pro hromadny zpiisob vyuky, kdy ucitel stoji v ¢ele a lavice jsou
usporadany v radé, takeé tzv. krokev. Toto usporadani je vhodné ve tridach, kde je
malo prostoru. V zadsadé je podobné prvné zminovanému, ucitel stoji v Cele, ale

lavice jsou pootocené o 45°. Vyhodou je, Ze Zaci na sebe vzajemné 1épe vidi.

68 MARES, ]., KRIVOHLAVY ]. Komunikace ve $kole. Brno : Masarykova univerzita, 1995, s. 45 - 46.
69 NELESOVSKA, A. Pedagogicka komunikace v teorii a praxi. Praha : Grada, 2005, s. 40.
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VySe zminéna usporadani vSak nejsou vhodna pro skupinovou praci, ani pro
jakoukoliv aktivitu, kdy by Zaci méli rozvijet komunikacni kompetenci. Tradi¢ni
uspoiadani u¢ebny je vhodné pro jednosmérnou komunikaci mezi ucitelem a Zaky.
Pokud Zaci maji komunikovat mezi sebou, dochazi k jistym omezenim. Hlavnim
problémem je, Ze Zaci na sebe vzajemné nevidi, musi se otacet a to jiZ samo o sobé
prirozenou komunikaci komplikuje. Je tedy 1épe, pokud Zaci mohou pri podobnych
aktivitach sedét Celem k sobé. MozZnosti je spojit lavice, ¢i vyuzit kulatych stold,
pokud jsou k dispozici a Zidle umistit okolo. Dale je moZné vyuzit kruh, rozestavéni
stolli do tvaru pismene U, ¢i vyuZit tzv. konferen¢ni uspoiradani. Ucitel by mél vSak

vZdy pamatovat na to, aby méli vSichni Zaci dobry vyhled na tabuli.”®

Tridni, ¢i Skolni klima je néco, co lze jen obtiZné objektivné mérit ¢i zhodnotit a
navic je ¢asto rozdilné hodnoceno uciteli a Zaky.”! VyucCujici by se o jeho uroven
vSak mél zajimat. Nejsnadnéjsi cestou jsou pravdépodobné dotazniky, které zjistuji
subjektivni pocity zaki. Dale je mozné vyuzit sociometrii, coz je metoda zjiStujici

vzajemné sociopreferencni vztahy v kolektivu a jejich celkovou kvalitu.”2

Obecné by mél vyucujici usilovat o utvoreni vstiicného komunikativniho tfidniho
klimatu a nastavit podminky tak, aby Zaci vzajemné komunikovali, respektovali se
mezi sebou a vyménovali si ndzory a pocity otevirené a jasné. Neni vhodné vést
74ky k nadmérné soutéZivosti, ale spise ke kooperaci. Zaci by také neméli mit
strach vyjadrit sviij nazor a ucitel by mél byt v tomto ohledu pomérné tolerantni a

navodit atmosféru vzajemné diivéry.”3

70 Tamtéz, s. 37 - 39.

71 Tamtéz, s. 41.

72 PRUCHA, I., WALTEROVA E., MARES, J. Pedagogicky slovnik. Praha : Portal, 2009, s. 275.
73 NELESOVSKA, A. Pedagogicka komunikace v teorii a praxi. Praha : Grada, 2005, s. 41.
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3. Efektivni argumentace

V uvodni kapitole byl definovan termin argumentace a bylo uvedeno, v jakém
vyznamu bude tento pojem pouZivan. Pro ucely této prace je argumentace chapana
vesKkrze pozitivné - nikoliv jako zplisob manipulace s druhymi, ale jako dovednost,
ktera rozviji mySleni Zakd, rozsituje jejich horizonty a uci je, diky setkani

s jinakosti, uvédomovat si odlinost a samotnou povahu nazort. U¢elem této

kapitoly je zamérit se na to, jak by méla vypadat argumentace, o které se da rici, Ze

je efektivni a jakym zplisobem je mozné zaky v této oblasti rozvijet.

Obecné v béZném zZivote lze rici, Ze argumentace je efektivni ve chvili, kdy splni
sviij ucel, tedy, kdyz se presvédcovany pod vlivem piesvédcujiciho ujisti o
zdiivodnéni jistého stanoviska.’# S ohledem na Skolni prostiedi vsak pridomek
efektivni ziskava zcela jiny rozmér. Pri vyucovani ndm nejde ani tak o to, aby se
zaci ucili, jak je mozné zaptisobit na druhého ¢lovéka a docilit tim zmény jeho
nazoru. Efektivni argumentace pro potieby Skolni vyuky spociva v tom, aby Zaci
byli schopni kultivovanym zplisobem nejen sviij nazor sdélit ostatnim, ale aby ho
také byli schopni obhdjit a podporit vécnymi argumenty. Pro obhajovani vlastniho
nazoru je pak treba, aby Zaci védéli, co lze pouzit jako argument, na jakych
principech argumentace funguje a v neposledni rad€, aby dodrzovali zakladni
etickd pravidla argumentace a komunikace s druhymi obecné. Znalost zdkladnich
argumentacnich strategii a triki mtize byt z pedagogického hlediska uzite¢na také
ve chvili, kdy se je nékdo snaZi proti nam uZit. Pfidruzenou hodnotou, kterou Zaci
ziskaji, bude také to, Ze pro né bude snazsi rozpoznat a uvédomit si, kdyZ s nimi

bude chtit nékdo timto zpiisobem manipulovat.

3.1 Co lze pouzit jako argument
Je tfeba, aby si Zaci uvédomovali, Ze pokud zastavaji urcity nazor a chtéji jej obhdjit,

musi jejich nazor byt tzv. o néco opien. Dnesni doba trochu svadi k jakési
povinnosti mit vlastni nazor. Mit vlastni nazor a dokazat se prosadit je totiz
moderni. Z vlastni praxe mam vsSak zkusenost, Ze Zaci mnohdy zastavaji nazory,

kterym nerozumi, ¢i pouZivaji argumenty, které nelze prijmout za platné.

74 KLAPETEK, M. Komunikace, argumentace, rétorika. Praha : Grada, 2008, s. 84.
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Milan Klapetek uvadi stru¢ny prehled pouZitelnych argumentt. Pro Skolni ucely

postaci, kdyz Zaci budou seznameni s témi zakladnimi, a to nejen z hlediska jejich

uzitelnosti, ale také z hlediska jejich omezenosti.”>

1. Ocividny diikaz. Oc¢ividny dlikaz je takovy, ktery je mozné na vlastni oci

ovérit. PfesvédcCujici se mize opirat o néco, co lze ukazat, predvést ¢i
dokazat. Jedna se tedy o dokazovani véci, které jsou ziejmé. Nazorné
predvedeni nemusi byt vSak v prostorach Skoly vZdy dostupné. V takovém
pripadé je operativné mozné pouZit priklad, ktery poslouZi pro lepsi
predstavu.’¢ OCividny diikaz se zda byt velmi silnym argumentem, nicméné
nelze spoléhat na jeho vSemocnost. Na jednu stranu jsou véci, které se jevi
jinak, neZ ve skutecnosti jsou. Pfikladem mohou byt optické klamy, kdy
¢loveék vidi néco, co ve skutec¢nosti neni. Na druhou stranu i sebe-
evidentnéjsi diikaz nepresvédci clovéka, ktery je zatvrzely a presvédcen byt

nechce.

2. Fakta, data, méfitelné tidaje, védecky dikaz. Tyto diikazy mohou slouZzit

jako nahrada ocividnych diikazt. Funguji na tom principu, Ze vlastni nazor
podpotime urcitymi daty, vysledky vyzkumi, statistikami. Obzvlasté silné
plisobi ve chvili, kdy presvédCovany neni odbornikem v oblasti, o které se
diskutuje. V této oblasti argument je vSak tfeba si davat pozor na to, jak
spolehlivy je zdroj, ze kterého Cerpame. Je vhodné ucit Zaky nejen pracovat
se zdroji, ale také premyslet o tom, kdo za danymi informacemi stoji,
financuje je a s jakym zamérem byly vytvoreny. Rlizna fakta pak mohou byt
také rliznym zplisobem interpretovana a neni neobvyklé, Ze stejny udaj
miZe byt vyuZivan pro obhajobu rliznych, ¢i dokonce protichtidnych

stanovisek.

3. Osobni zkuSenost a svédectvi o ni. Jak jiZ bylo vysvétleno v ivodni kapitole

vénujici se definicim pojm{, vlastni nazor, ¢i stanovisko, se ¢asto utvari
praveé na zakladé osobni zkusSenosti clovéka, ktera je nevyvratitelna. Miize

tak slouZit jako velmi silny a plisobivy argument. V tomto pripadé je opét

75 Tamtéz, s. 90 - 92.
76 PLAMINEK, J., FRANC, D. Komunikace a prezentace: uméni mluvit, slyset a rozumét. Praha : Grada,
2008, s.129.
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dobré zaky ucit, aby si uvédomovali, Ze osobni zkuSenost je vyznamné
zavisla na nahodé a ackoliv je jist€ moZné vzajemné porovnani zkusenosti,

z logického hlediska by takovy argument nemél mit velkou silu.

4. Autorita. Dlikaz zaloZeny na autorité je takovy argument, ktery je zastitovan
postojem jiné osoby. Je povaZovan za rozhodujici argumentacni nastroj,
ackoliv ma také sva omezeni.”” Zakladnim predpokladem totiz je, Ze dana

autorita musi byt za autoritu povazovana i naSim komunika¢nim partnerem.

,Konkrétni cesty argumentace se budou vZdy odvijet predevsim od toho, zda

existuje védomy a respektovany spole¢ny zajem.“78

3.2 Principy argumentace
Obecné lze rici, Ze by argumenty, které jsou pouzity na obhajobu jakéhokoliv

nazoru, mély byt v prvé radé vécné, dale pak idedlné nazorné, srozumitelné a
nesporné. Co se tycCe jejich kvality, neni tieba Setfit, ¢i se omezovat. Kvalité se meze
nekladou. Jinak je to s kvantitou. Je doporucovano, pracovat nanejvys se tifemi

argumenty, pokud nechceme partnera zahltit.”®

Velmi zaleZi také na zptisobu podani argumentd, kdy je nutné zvaZzovat, v jakém
sledu je uplatnime. Byva doporucovano nejprve pouZit argumenty stiredni sily, poté
slabsi argumenty a na zavér si nechat argumenty nejsilnéjsi.8? Jifi Plaminek uvadji,
Ze obecné pro prijiman{ argumentl byva priznivéjsi, argumentuje-li se spiSe pro
néco, nez proti nécemu. Dobrym zvykem je také uvadét nejen argumenty, které
svédci pro nas nazor, ale i ty negativni. Presvédcujici tim zvySuje svoji
divéryhodnost a dava najevo, Ze si je védom kladnych i zapornych stranek, ¢cimz

vyrazné zvySuje svoji argumentacni silu.8!

77 KLAPETEK, M. Komunikace, argumentace, rétorika. Praha : Grada, 2008, s. 92.

78 Tamtéz, s. 93.

79 PLAMINEK, J., FRANC, D. Komunikace a prezentace: uméni mluvit, slyset a rozumét. Praha : Grada,
2008, s. 129.

80 KLAPETEK, M. Komunikace, argumentace, rétorika. Praha : Grada, 2008, s. 104.

81 PLAMINEK, ], FRANC, D. Komunikace a prezentace: uméni mluvit, slySet a rozumeét. Praha : Grada,
2008, s. 130.
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Svou roli hraje také presvédcivost presvédcujiciho. Diilezité jsou dva faktory:

1. Atraktivita. Atraktivita je fyzicka ptitaZlivost a oblibenost.82 Je ziejmé, Ze se
spiSe nechame presvédcit od ¢lovéka, kterého zname, Ci je nam v néc¢em
podobny; naptiklad vékem, socidlnim postavenim, situaci, Zivotnim
postojem. Lidé, ktefi jsou nam sympaticti, snaze dosahnou zmény naseho

nazoru nezavisle na své odbornosti.

2. Kredibilita. Kredibilita se zaklada na kompetentnosti osoby a jeji
dtivéryhodnosti. Clovék s vy$$f mirou kredibility se zda byt presvédcivéjsi a

ma Sanci dosahnout vétsi zmény u presvédCovanych.83

Nejvétsi mira presvédcivosti prichazi spontanné, pokud svému sdéleni

presvédcujici véri a pokud je sdm presvédcéen o jeho pravdivosti a uzitecnosti.84

Jednou z nejmocnéjsich proménnych pisobicich pti presvédcovani je tedy
paradoxné emotivni stranka. Ma dokonce vétsi silu nez logicka argumentace a vaha
jednotlivych argumentd. Zaci by méli byt o této skute¢nosti pouceni, aby se méli
vZdy o to vice na pozoru, ¢im vlidnéjsi se presvédcujici snazi byt a ¢im vice jim toho
slibuje. Podobné piisobi také aZ neprirozené pratelsky strojena atmosféra, bohaté
pohosténi, ¢i obdarovani, kdy se ¢loveék citi zavazan a stava se méné odolnym vici

presvédcovacim akcim.

3.3 Etické souvislosti
Z etického hlediska nam piijde predevsim o to, aby Zaci pti obhajovani vlastnich

nazori uzivali vécné argumenty a vyvarovali se intrikdm, manipulaci ¢i tzv.
argumentacnim fauliim. Argumentacni fauly by se daly vysvétlit jako neférové
pocinani pti argumentaci. Stru¢ny prehled nejrozsirenéjsich fauld prehledné
graficky zpracovanych a rozdélenych do Sesti kategorif nabizi na svych strankach
Centrum obcanského vzdélavani.8s K tomuto materidlu se podrobnéji vratim

v praktické ¢asti, kdy bude vyuzit jako soucast jedné z vyukovych hodin.

82 GALIK, S. Psychologie presvédcovdni. Praha : Grada, 2012, s. 42.

83 Tamtéz, s. 40.

84 PLAMINEK, ]., FRANC, D. Komunikace a prezentace: uméni mluvit, slyset a rozumét. Praha : Grada,
2008, s. 130.

85 Centrum Obcanského Vzdélavani - Argumentacni fauly. [online]. [cit. 2014-06-24]. Dostupné z:
http://www.obcanskevzdelavani.cz/argumentacni-fauly
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,Vécna argumentace se uplatiiuje tam, kde lze predpokladat spole¢ny zajem jako
spole¢ny zaklad a spolecné vychodisko uvazovani a hodnoceni.“8¢ Tedy pouze
v takovém prostredi, které je oteviené a neni ovlivnéné nekalymi zajmy, je mozné

pracovat s argumenty odbornymi a logickymi.

V neposledni radé je diilezité, aby se Zaci ucili naslouchat svému komunika¢nimu
partnerovi a respektovat jeho nazor, at' je souhlasny ¢i nesouhlasny. V Zadném
pripadé neni prijatelné pti argumentaci druhého ¢lovéka shazovat, slovné utocit ¢i

jej jinak diskreditovat.

3.4 Efektivni argumentace ve Skole
Nacviku argumentacnich metod je jisté mozné jednak zasvétit celé vyucovaci

jednotky, nicméné zaroven neni problém zaradit je do kazdodenni vyucovaci praxe

a implementovat je do béznych rutinnich ¢innosti.

Ptredpokladem pro to, aby obhajoba jakéhokoliv ndzoru byla viibec nutn4, je
prekonani urcité védomé ¢i nevédomé resistence stavajiciho nazoru.8” Takové
situace muiZe ucitel Zaklim pripravovat cilené. Kdykoliv Zak pii hodiné odpovida,
zastava néjaké stanovisko, ucitel mu muze tzv. klast do cesty prekazky tim, Ze
zakovi oponuje, ¢i mu ukaze jiné perspektivy a hlediska daného problému a nuti ho
zvazit, ¢i prehodnotit ndzor s ohledem na nové skutecnosti. Robert Fisher vtipné
glosuje, Ze ucitel se v tomto smyslu stava ,,ovadem*, ktery Zaky znepokojuje v jejich
soucasném stavu mysli a vybizi je k odezvé.88 Tuto roli nemusi nutné zastavat
pouze ucitel, ale i Zaci mezi sebou navzajem napftiklad pti diskuzi, ¢i jinych

podobné orientovanych aktivitach.

Jistd mira nesouhlasného postoje je pro zaky velice uzitecna. Nejen, Ze je nuti

k naroc¢néjsimu premysleni, ale uci je také tomu, Ze rozdilnost nazori je véc
nezbytna a zcela prirozend. V redlném Zivoté se jen ziidka setkaji s clovékem, ktery
bez odporu piijima vSe, co mu jeho okoli serviruje. Zaci by méli také pochopit, Ze

to, Ze nékdo zastava jiny ndzor nez oni, zaroven neznamena, Ze je to jejich nepfritel.

86 KLAPETEK, M. Komunikace, argumentace, rétorika. Praha : Grada, 2008, s. 104.

87 Tamtéz, s. 87.

88 FISHER, R. Ucime déti myslet a ucit se: prakticky priivodce strategiemi vyucovdni. Prelozil Karel
Balcar. Praha : Portal, 2011, s. 61.
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Méli by se naopak ucit respektu vii¢i nazortim druhych lidi a uvédomit si, Ze

pluralita nazort je véc bézna, neni nebezpecnd, spise naopak, obohacujici.

PresvédCovaci proces je naro¢ny na logické mysleni.8? Tréninkem argumentacnich

metod tedy zaroven nutime a u¢ime Zaky premyslet, protoZe pri této innosti

vvvvv

z

Z hlediska pedagogického je tedy vhodné, ¢i je moZna lepSi rici nutné,
presvédCovaci metody a postupy do vyucovani zarazovat a Zaky v nich vzdélavat.
S tzv. nepravymi presvédcovacimi metodami se setkavame denné at' jiz

v reklamach, politickych agitacich, obchodnich jednanich, ¢i v béZném socialnim
styku. Je velice uzite¢né, pokud je Zaci budou schopni kompetentné rozpoznat a

také si uvédomit, kdy se jich sami dopoustéji ve vlastnich argumentacich.

o

S rozvojem argumentacnich schopnosti Zakl uzce souvisi zplisob kladeni otazek

ucitelem a také zpétna vazba.

Zpusob kladeni otazek

Otazky tvori podstatnou slozku vyucovani. Podle Gavory je otazka ,vyrok, ktery ma
formu tazaci véty. Implikuje, Ze se nékdo chce néco dozvédét.“?0 MareS a
Krivohlavy uvadéji, Ze ve skole je otazka spise ukolem ¢i problémem, ktery ma zak

vyresit.91

V predchozich kapitolach jiz bylo uvedeno, Ze komunikacni kéd uZivany ve Skolnim
prostiedi je jiny nez v béZné komunikaci. Skolni jazyk je jazykem umélym. To se
prolina i do zptisobu kladeni otazek a do zakovskych odpovédi. Zpravidla se

piredpoklad3, Ze ten, kdo otazky klade je ucitel, od Zaki se oc¢ekava struc¢na replika.

V pedagogické komunikaci napliiuji otdzky mnoZstvi funkci. SlouZi predné jako
stimuly k odpovédim. Ucitel si pomoci otazek ovéruje, jak Zaci porozuméli ucivu,
miiZe ziskavat zcela nové informace, ¢i poZzadovat osvétleni jiZ znamych faktd.
Otazky mohou slouzit také jako inspirace ke spravné odpovédi, jedna se o tzv.

navodné otazky.

89 KLAPETEK, M. Komunikace, argumentace, rétorika. Praha : Grada, 2008, s. 86.
90 GAVORA, P. U¢itel a Zdci v komunikaci. Brno : Paido, 2005, s. 77.
91 MARES, ]., KRIVOHLAVY ]. Komunikace ve $kole. Brno : Masarykova univerzita, 1995, s. 73.
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Z hlediska tématu této diplomové prace je podstatné, Ze ucitel mize svymi
otazkami Zaky motivovat k projeveni vlastniho nazoru. Vhodna otazka odstartuje

kognitivni ¢innost Zaka a rozviji tak jeho mysleni.??

Otazky se zpravidla rozliSuji na uzaviené a oteviené. Uzaviena otazka je typem
dotazu, kdy se ptame na konkrétni prvek uciva a ma obvykle faktografickou
povahu. Existuje zpravidla jen jedna spravna odpovéd'.?3 Oteviena otazka
ponechava dotazanému prostor, aby se rozhovoril.?* Neda se na ni vétSinou

jednoznacné odpovédét.

Dilezitym aspektem je kognitivni ndrocnost otazek, tedy jak narocnou
myslenkovou aktivitu od Zaka jednotlivé otazky vyzaduji. Je zfejmé, Ze otazky
uzaviené vyzaduji daleko niZ8i kognitivni naro¢nost, nez otazky otevrené. Jako
odpovéd na uzavienou otazku je o¢ekavana reprodukce, doslovné vybavent si jiz
nauceného, ¢i prosté vyhledani informace v textu ¢i jiném materialu. Takova
odpoveéd zaroven byva kratka, vétSinou neni treba odpovidat celou vétou. Dle

Bloomovi taxonomie lze uzavirené otazky povazovat za otazky nizsi kognitivni

naroc¢nosti.

Oteviené otazky pak splnuji kritéria vyssi kognitivni ndroc¢nosti. Byvaji zaméreny
na porozuméni, aplikaci ¢i analyzu a vyzaduji vice neZ pouhou reprodukci
nauceného. Zaci jsou nuceni ve svych odpovédich porovnavat, hodnotit ¢i
vyslovovat nazor a nestava se Casto, zZe by bylo mozné na né odpovédét jednim,
dvéma slovy. Oteviené otazky tak nuti Zaky nejen zapojit sloZitéjsi procesy

mysleni, ale také k formulaci svych myslenek v del$i promluvé.

Je tieba vzdy volit typ otazek dle stanoveného cile. Uzaviené otazky jsou
efektivnéjsi pro procviceni, ¢i ovéreni znalosti. Pokud je vSak cilem rozvijet
uvazovani zZaki, ucit je formulovat vlastni ndzory a Kkritické mysleni, musi prevladat

otazky oteviené.?

92 GAVORA, P. Uc¢itel a Zdci v komunikaci. Brno : Paido, 2005, s. 77.
93 Tamtéz, s. 80.

94 VYBIRAL, Z. Psychologie komunikace. Praha : Portal, 2005, s. 130.
95 GAVORA, P. U¢itel a Zdci v komunikaci. Brno : Paido, 2005, s. 81.
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Gavora uvadji, Ze v tradi¢nim vyucovani prevladaji otazky nizsi kognitivni
naroc¢nosti, které tvori priblizné 60 az 80 % vsSech otazek.?¢ Dlivodii mize byt
nékolik. Oteviené otazky jsou jednak ¢asové naroc¢néjsi, protoZe Zaci musi pri
odpovédi vice uvazovat a jejich promluva je delsi. Dale pak kladou vyssi naroky na
vyucujiciho, ktery si musi byt jist ve svém oboru, protoze je tfeba, aby si poradil

s divergentnimi odpovéd'mi Zakd.

Kladeni otevirenych otazek nelze automaticky povazovat za hodnotnéjsi, jak jiz
jsem naznacila vySe, je tieba zvaZzit cil, se kterym otazku poklddame. Navic je tieba,
aby se Zaci postupné naucili na tyto otazky odpovidat. Neni zaroven vhodné, aby
ucitel zakovské odpovédi prechazel bez komentare a pripoustél jakykoliv nazor. Je
tieba Zaky ucit opirat své nazory o spravnou argumentaci. Jediné tak lze ziskat

hodnotné odpovédi.

Obecné Ize doporucit, aby ucitelé nespéchali na odpovédi a poskytli zZakiim
dostatek casu. Je prihodné umoznit Zakim odpovéd’ vlastnimi slovy, ktera je
cennéjsi nezZ pouha reprodukce nauceného. Kladeni otazek ucitelem by se nemélo
stat zautomatizovanym procesem, kdy jsou Zaci velmi snadno schopni odhadnout,
co chce ucitel slyset a podle toho pak zaméruji i svoji piipravu a odpovédi. Timto

pristupem by vyucujici ztratil potencial velmi vyznamné hybné sily ve vyucovani.

Zpétna vazba

Zpétna vazba je chdpana jako korekcni informace urcena ¢lovéku, ktery se chce
dozvédét, jak probiha proces, na kterém se podili.°7 Zpétnou vazbu lze rozdélit na
pozitivni a negativni. Pozitivni zpétna vazba spociva v posilovani Zadouciho

chovani, ¢i jednani. Gavora rozlisuje nasledujici typy pozitivni zpétné vazby:

- akceptace odpovédi zaka (strucné potvrzeni neutralnim ténem)

7 v 7

- echo odpovédi (zopakovani Zakovské odpovédi, nebo jeji casti)

7 v 7

- elaborace odpovédi Zaka (ucitel rozvine nebo doplni Zakovskou odpovéd’)

9% Tamtéz, s. 81.
97 MARES, ]., KRIVOHLAVY ]. Komunikace ve $kole. Brno : Masarykova univerzita, 1995, s. 96.
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- pochvala zaka (ucitel oceni, ¢i vyzdvihne Zak{v vykon)98

Negativni zpétna vazba se zamértuje na oslabeni, ¢i zkorigovani neZddouciho

chovani. Mare$ a Krivohlavy uvadéji nasledujici typy negativni zpétné vazby:

detekce chyby (odpovéd’ je zaregistrovana jako nespravna)

identifikace chyby (specifikace nespravné c¢asti zakovi odpovédi)

interpretace chyby (poskytnuti vysvétleni toho, jak k chybé doslo)

korekce chyby (uvedeni spravné odpovédi)??

Zbynék Vybiral nahliZi na zpétnou vazbu jako na regulacni mechanismus v lidské
mysli, nikoliv jako na podnéty od druhych. Ty mohou pouze slouZit jako spoustéc
pro zpétnovazebni proces.100 Vyucujici ma na vybér z velkého mnozstvi spoustéct
zpétnovazebniho procesu. MliZe reagovat neverbalné (gestem, mimikou), ¢i

verbalné (pochvalou).

Je velice dilezité, aby ucitelé byli schopni poskytnout zakiim spravnou zpétnou
vazbu a nedochazelo k situacim, kdy si Zaci prohlubuji a upeviiuji nezadouci
chovani, ¢i chyby, kterych se dopoustéji. Zpétna vazba musi byt pro zZaky jasna a

srozumitelna.

Specifi¢nost §kolnfho prostiedi se prolina i do této oblasti. Zaci automaticky
ocekavaji reakci ucitele na své odpovédi a predpokladaji, Ze kazda otazka musi mit
zaroveii spravnou odpovéd.101 Z4ci se pak citi pravdépodobné zmateni, pokud

ucitel prejde jejich odpovéd bez vyjadreni.

Obecné z vyzkum vyplyva, Ze ucitelé pracuji se zpétnou vazbou velmi stereotypné
a omezené. Praci s chybou vénuji malo ¢asu a necvici zaky v sebehodnoceni a

podavani zpétné vazby druhym. 102

Ucitelé Casto uZzivaji slova jako Dobre; Vyborné. Ve chvili, kdy jsou vSak uzivany

mechanicky, stereotypné, kdy se ucitel na zaka nékdy ani nepodivaj, ztraci tyto

98 GAVORA, P. Uc¢itel a Zdci v komunikaci. Brno : Paido, 2005, s. 86 - 87.

99 MARES, ]., KRIVOHLAVY ]. Komunikace ve $kole. Brno : Masarykova univerzita, 1995, s. 100 - 101.
100 VYBIRAL, Z. Psychologie komunikace. Praha : Portal, 2005, s. 206.

101 GAVORA, P. U¢itel a Zdci v komunikaci. Brno : Paido, 2005, s. 86.

102 MARES, J., KRIVOHLAVY ]. Komunikace ve $kole. Brno : Masarykova univerzita, 1995, s. 102.
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formulace hodnotici kvalitu. Zaci je chapou spi$e jako souhlas a nedostavaji tak

informaci o svém vykonu.

Jednoduché tridéni na dobré a Spatné odpovédi je prijatelné pokud ucitelé kladou
uzaviené otazky a cilem je pouze aby si Zaci vzpomnéli, ¢i provedli jednoduchou
aplikaci. V jinych pripadech je hodnotnéjsi poskytnout Zakovi vice slovnou zpétnou

vazbu.

Ucitelé by si v idedlnim pripadé méli na zpétnou vazbu udélat ¢as. Je vhodnéjsi
poloZit méné otazek a vice pak pracovat s odpovéd'mi zakd. Zbytecné je také
ukvapovat se se zpétnou vazbou. Ucitel mtiZe zacit echem, zopakovanim odpovédi
zaka. Tim ziska ¢as na promysleni zpétné vazby, ktera by méla byt formulovana
explicitné, aby byla pfinosna. Spravné odpovédi by mély byt rozpracovany.

V pripadé chybné odpovédi je uzitecné, pokud ucitel trpélivé vede Zaka

k napraveni. Tim se uci i ostatni zaci.

Zpétna vazba by se méla zamérovat na momentalni vykon Zaka spiSe nez na jeho
celkovy potencidl. V pripadé pochvaly, by mél ucitel konkrétné vyzdvihnout, co ve
vykonu Zaka bylo dobte. Hlavni diraz by mél byt kladen na myslenku, ne na

mechanické opakovani, ¢i pamétové uceni bez hlubSiho porozuméni.

V ptipadé negativni zpétné vazby by se ucitel nemél bat vhodné formulované
kritiky. Pro Zaky naopak bude daleko cennéjsi pochvala. Ackoliv chceme-li Zaky
motivovat k vykonu, neméli bychom se zamérovat a zdliraznovat pouze jejich
chyby a nedostatky. Je vhodnéjsi stavét na tom, co se povedlo. Hodnoceni by mélo

vést k dalSimu uceni a k lepsim vykontim, ne zaky odrazovat.

Neni tfeba, aby jedinym, kdo poskytuje zpétnou vazbu zakiim, byl uéitel. Zaci by se
méli rozvijet jak v sebehodnoceni, tak ve vzajemném hodnoceni svych spoluzaki.
Stavaji se tak aktivnimi uicastniky vyucovaciho procesu a uci se vytvorit si nazor a
vyjadrit spokojenost, ¢i nespokojenost. Sebehodnoceni by se mélo stat béZnou

soucasti vyucovacich hodin.103

103 GAVORA, P. U¢itel a Zdci v komunikaci. Brno : Paido, 2005, s. 86.

46



4 Strategické vzdélavaci dokumenty
Zavérem teoretické ¢asti bych se chtéla zamérit na to, co se Zaci v ¢eské skole maji

naucit z hlediska legislativnich dokumentt a mezinarodnich doporuceni

vyplyvajicich z evropské vzdélavaci diskuze.

Ceské $kolstvi aktualné prochazi rozsahlou zménou. Poméry, které zde vladly, byly
jiz delsi dobu nevyhovujici. Cesti Zaci dosahuji v mezinarodnich srovnavacich
zjisténich primérnych az podprimérnych vysledki. Z vysledkli mezinarodniho
vyzkumu PISA (Programme for International Student Assessment) z roku 2009 toto
jasné vyplyva. Setieni PISA se zaméfuje na to, zda Zaci riznych zemi na konci
povinné Skolni dochazky disponuji védomostmi a dovednostmi, které jsou
nezbytné pro Uspésné uplatnéni v redlném prostiedi spole¢nosti nového tisicileti.
ZAaci jsou testovani ve tiech oblastech, a to ¢tenarské, matematické a
prirodovédné.104 V oblasti ctenarské gramotnosti CeSti Zaci dosahli

podprimeérnych vysledkli a mezi zemémi OECD se umistili ve spodni tretiné.

V matematické a prirodovédné c¢asti pak bylo dosaZeno priimérnych vysledki.105

Ceské $kolstvi celkové ma problémy reagovat na pozadavky sou¢asné spole¢nosti a

dlouhodobé chybi jednotna vize vzdélavani.

Nékolikaleté diskuze vyvrcholily v podobé reformy ceského Skolstvi, ktera je téz
Casto nazyvana kurikuldrni reformou. Reforma zavadi od roku 2004 dvoustuprnovy

model kurikula neboli narodniho vzdélavaciho programu.

Na statni trovni doslo k zavedeni Rdmcového vzdéldvaciho programul9s, dale jiZ jen
RVP, pro jednotlivé etapy vzdélavani, tedy predSkolni, zakladni a stfedni. RVP
obsahuje hodnoty, priority, cile vzdélavani, poZzadavky na vystupni kvality zZakl a

obecna doporuceni.

Na Skolni arovni si pak kazda Skola na zakladé statem schvaleného RVP vytvari
sviij vlastni Skolni vzdéldvaci program, dale jiz jen SVP. SVP je utvaren konkrétnimi

uciteli a rediteli jednotlivych Skol a ponechava tak prostor pro vlastni kreativitu a

104 pPALLECKOVA, J. TOMASEK, V., BASL, J. Hlavni zjisténi vyzkumu PISA 2009: Umime jesté cist?.
[online]. [cit. 2014-06-24]. Dostupné

z: http://img2.ct24.cz/multimedia/documents/23/2281/228041.pdf

105 Tamtéz.

106 RVP pro zdkladni vzdéldvdni (RVP ZV) [online]. Dostupné z WWW:
<http://www.nuv.cz/ramcove-vzdelavaci-programy/rvp-pro-zakladni-vzdelavani>
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moznost ovlivnéni vzdélavaciho obsahu. UcCitelé sami vybiraji ucivo a stanovuji
nejvhodnéjsi metody. Mohou tak cilenéji reagovat na potreby Skoly, regionu, i
Zakl samotnych. Je mozné zohlednit samotné podminky skoly, ¢i pozadavky

rodi¢d. Reditelé a ucitelé $kol tak ziskavaji vétsi pravomoci v tvorbé a realizaci

procesu vyuky, zaroven vSak maji nepomérné vétsi odpovédnost za jeho vysledky.

Oba tyto dokumenty jsou v souladu se Skolskym zdkonem197 a vzdélavaci politikou
Ceské republiky, jejiz zakladni principy jsou stanoveny v Ndrodnim programu

rozvoje vzdéldvdni v CR198, tzv. Bilé knize.

V novém vzdélavacim systému se prosazuje posun od faktografického uceni
k osvojovani nutného mnoZstvi vhodné propojenych poznatkd. Diraz je kladen na
dovednosti, které maji nad¢asovy vyznam, a rozvoj kompetenci - schopnosti

jedince.

Jak jiz bylo uvedeno v kapitole charakterizujici dnesni podobu informacni
spolecnosti, v zakladé stoji predpoklad, Ze pti dneSnim rozsahu poznani, prudkém
tempu jeho narlistu a zmén, a zméndach technologii nejsme schopni odhadnout,
které faktické informace zprostredkované vzdélavacim systémem budou Zaci

v budoucnosti skute¢né potrebovat. Je tfeba Zaky na misto velkého mnoZstvi
informaci naucit dovednostem, které jim v budoucnu umozni flexibilné se
prizptlisobit potfebam dalSiho vzdélavani, pozadavkiim a zménam na trhu prace a

také narokim budouciho zaméstnavatele.

RVP pro zakladni vzdélavani uvadi mezi cili zakladniho vzdélavani také
dovednosti, kterym se Zaci uci pti vyuce zameérené na rozvoj kritického mysleni a
argumentacnich schopnosti. Pro priklad lze uvést:

e umét resit problémy

v

e Ucinné komunikovat s lidmi

e respektovat prava jinych

107 Zdkon ¢& 561/2004 Sb., o predskolnim, zdkladnim, stfednim, vyssim odborném a jiném vzdéldvdani
(Skolsky zdkon), ve znéni pozdéjsich predpisii [online]. Dostupné z:
<http://aplikace.msmt.cz/Predpisy1/sb190-04.pdf>

108 Ndrodni program rozvoje vzdéldvdni v Ceské republice: Bild kniha [online]. Dostupné z:
<http://aplikace.msmt.cz/pdf/bilakniha.pdf>
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e Dbyt tolerantni k odliSnostem
e byt si védom svych prav a umét je prosazovat10?

Je zfejmé, Ze neni mozné zaky naucit vSechno. Z toho diivodu je tieba klast
maximalni diraz na vybér uciva. Vyucujici by mél premyslet o tom, co je podstatné

a smysluplné a co budou Zaci v budoucim Zivoté schopni vyuZit.

Smyslem vzdélavani je nové podle kurikularni reformy vybavit Zaky klicovymi
kompetencemi. ,Kli¢ové kompetence predstavuji souhrn védomosti, dovednosti,
schopnosti, postojli a hodnot dtilezitych pro osobni rozvoj a uplatnéni kazdého
Clena spolec¢nosti.“110 Klicové kompetence nejsou izolované, prolinaji se a dopliuji

navzajem.
,V etapé zakladniho vzdélavani jsou za klicové povaZovany:
e kompetence k ucent;
e kompetence k reSeni problémd;
e kompetence komunikativni;
e kompetence socialni a personalni;
e kompetence obcanské;
e kompetence pracovni.“111

Kritické mysleni a efektivni argumentace se prolina do vétSiny klicovych

kompetenci.

Nejvyznamnéji naplnuje cile kompetence komunikativni, kde jsou uvedeny
vystupni cile jako: schopnost formulovat a vyjadfovat myslenky a nazory

v logickém sledu; schopnost naslouchat a porozumét projeviim jinych lidi a vhodné
na né reagovat; zapojeni se do diskuze, vhodna argumentace a schopnost obhdjit
vlastni nazor; schopnost vyuZzivat informacni a komunikac¢ni prostiedky a

technologie, porozumét rliznym typim textli a zdznamu; vyuZivat komunikativni

109RVP ZV,s. 12 - 13.
110 RVP ZV, s. 14.
H1RVP ZV,s. 14.
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dovednosti ke kvalitni spolupraci s ostatnimi, i vystizZny, souvisly a kultivovany

pisemny i ustni projev.

Velmi vyznamné se objevuje také v kompetenci k feseni problémi, kde by
vystupnim cilem méla byt schopnost rozpoznat a pochopit problém, promyslet a
planovat jeho reSeni na zakladé vlastniho usudku a zkuSenosti. S tim samozrejmé
souvisi schopnost vyhledat informace k feSeni problému a dovednost hledani
variant feSeni. Doslovné je zde také uvedeno kritické mysleni a zodpovédnost za

vysledky rozhodnuti.

Schopnost vyhledavat, tiidit a propojovat informace je také dtlezitym bodem
kompetence k uceni, kde je dale potreba také uvédomeéni si smyslu a cile uceni a

kritické zhodnoceni vlastnich vysledkd.

Z kompetence socialni a personalni 1ze vybrat ohleduplnost a tctu pfi jednani
s druhymi a také respekt k ndzortim a zkusenostem druhych. Podobny pozadavek
je mozné nalézt i u kompetence obcanské. Zde jde predevsim o respekt

k presvédceni druhych lidi.112

Schopnost obhajovat vlastni nazor je kvalita, ktera lze promitnout do vSech
vzdélavacich oblasti RVP ZV a je vhodné spravnou argumentaci a rozvoj kritického

mysleni implementovat do béznych Skolnich ¢innosti.

Aktualnim problémem kurikularni reformy je to, Ze RVP predstavuje teprve
vychozi krok a bude jej tieba dale dopracovat a priibézné upravovat. Ne ve vSech
oblastech se podarilo prevést moderné znéjici cile v oblasti kompetence Zaka do
konkrétnich dil¢ich cili.113 DalSim problémem je, Ze ucitelé nejsou dostatecné
obeznameni a jedou v tzv. zajetych kolejich. Nelze fici, Ze by se toto tykalo vSech
ucitelq, ale jde o reprezentativni vétSinu vyucujicich s delsi praxi. Vysledkem je, Ze

se nic zasadniho v ¢eském Skolstvi neméni.

Reforma vzdélavacich systémi probéhla v mnoha vyspélych zemich a diskuze

ohledné vzdélavani a jeho inovaci je bohaté vedena také na evropské tirovni.

12RVP ZV,s. 14 - 16.

113 Strakova, ]., a kol,, 2009. Analyza naplnéni cilii Ndrodniho programu rozvoje vzdéldvdni v Ceské
republice (Bilé knihy) v oblasti predskolniho, zdkladniho a stredniho vzdéldvdni. Dostupné z:
http://www.vzdelavani2020.cz/images_obsah/dokumenty/knihovna-koncepci/bila-
kniha/av_evaluace_bk.pdf
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Strategické dokumenty Ceské republiky v oblasti vzdélavani pfimo navazuji na

fadu mezinarodnich dohod a doporuceni.

Dle zpravy mezinarodni komise UNESCO - Uceni je skryté bohatstvil’4 ma byt
vzdélavani zaloZeno na Ctyrech pilitich formulovanych Jacquesem Delorsem. Nova

koncepce vzdélavani ma pracovat s nasledujicimi oblastmi:
e Ucit se pozndvat

Diraz je kladen na Siroké obecné znalosti. Doporucuje se pracovat do hloubky
v malém poctu predmétii. Zaci by se méli nauéit ucit se a osvojit si dovednosti

potirebné pro praci s informacemi.
e Utit se jednat

ZAci se uéi pracovat v tymech, Fesit problémy a hledat riizné varianty esent. Je
dllezité rozvijet dovednosti potiebné k jednani, diskuzi, pripadnému kompromisu,

k obhajeni svého stanoviska i prijimani stanoviska jinych.

e Ucit se Zit spolecné

v

ZAaci se udi zit ve spole¢nosti. Rozviji pochopeni pro ostatni lidi a my$lenky, zvladaji
konflikty. Ve vztahu k jinym lidem se oprosti predsudkd, intolerance, etnické,

naboZenské ¢i jiné nesnasenlivosti.
e Utitse byt

Zahrnuje rozvoj osobnosti, prohlubovani dovednosti potrebnych k sebepoznani a
sebehodnoceni. Vyslovné zde nalezneme kritické mysleni a utvareni svobodného

mysleni Zak{, rozvoj jejich isudku a rozhodovani.

7V O

Koncept Delorsovych pilitt byl nepochybné vyuzit pti tvorbé Ramcovych

vzdélavacich programd.

Je ztejmé, Ze kritické mysleni, vhodna argumentace a tvorba vlastniho ndzoru a
jeho obhajoba jsou témata, ktera jsou plné v souladu s prioritami strategickych

dokumentt tykajicich se vzdélavani v Ceské republice i v Evropé.

114 DELORS, J. et al. Uceni je skryté bohatstvi (formulovala Mezinarodni komise UNESCO Vzdélavani
pro 21. stoleti). Praha : UIV, 1997, 125 s.
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PRAKTICKA CAST

Tato ¢ast diplomové prace by méla slouzit jako metodicka podpora. Budou
navrzeny zpusoby, kterymi lze rozvijet argumentacni schopnosti a kritické mysleni
zakl. Zvlastni diraz bude kladen na vyukové metody, které v Zacich tyto
dovednosti rozviji. Prikladam také 3 ukazkové plany hodin, které mohou byt
vyuzity. V samotném zavéru pak uvedu odkazy na uzitecné materialy jak v knizni,

tak internetové podobé, které mohou vyucujicim poslouZit jako inspirace.

V dneSnim pojeti vyucCovani je velky dliraz kladen na moderni didaktické metody a

jejich vhodnou aplikaci. Cilem je zajistit co nejvétsi trvalost poznani.
Je prokazano, Ze nejlépe si Zaci zapamatuiji to, co sami

e odvodili,

e prakticky vyzkouseli,

e 0 ¢em diskutovali,

e co vysvétlovali spoluzaklim,

e co méli za ukol naucit jiné.

Z tohoto diivodu je zasadni posunout se od pasivni ¢innosti zaki pri vykladu

ucitele a frontalni vyuce k aktivni praci zaka.

Rozvoji argumentacnich schopnosti zakl neni tieba vénovat celé vyukové hodiny,
je naopak mnohem efektivnéjsi zaradit tento cil do vyuky jinych predmeétd.
Piikladem miiZe byt téma demokracie, kdy je kromé jiného tieba byt schopen
verejné vystoupit s dotazem, ¢i kritikou na verejném shromazdéni a dokazat svoje

stanovisko obhjjit.

Obecné je pro rozvoj argumentacnich schopnosti vhodné zarazovat praci ve
skupinach a problémové vyucovani. Pri skupinové praci se vyznamnym zptisobem
zvySuje podil ¢asu, kdy Zaci mohou mezi sebou komunikovat a fesit modelové

situace a problémy, ¢imz se dale vyznamnou mérou rozviji i jejich mySleni.
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Problémové vyucovani je pak takovy typ vyuky, pii kterém dochazi k zaclenovani
feseni problémil samotnymi zZaky jako prostiedku jejich intelektového rozvoje.115
Idealnim propojenim problémové vyuky a skupinové prace je projektova vyuka,

Vv niz jsou Zaci vedeni k samostatnému zpracovani urcitych témat formou projekt.
ZAci ziskavaji zku$enosti praktickou ¢innosti a experimentovanim.!16 Dochazi

k propojeni poznani z riznych vzdélavacich obort a vyuka se tim priblizuje vice
realnému Zivotu, ve kterém zaci nikdy nebudou resit problémy oddélené dle
jednotlivych predmétt, ale budou nuceni jednotlivé poznatky a zkuSenosti vhodné

propojovat.

Problémové vyucovani je v soucasnosti na $kolach realizovano nejcastéji praveé
projektovou metodou, je vSak moZné zaradit jej jako béZnou soucast vyucovacich
hodin. Staci vést hodinu tak, abychom zakim nesdélovali hotové informace, ale
naopak je vedli k tomu, aby samostatné, ¢i s drobnou pomoci vyucujiciho, dokazali

k poznatkiim dospét vlastni aktivni myslenkovou ¢innosti.

Pridanou hodnotou je skutecnost, Ze aktivni osvojovani uciva Zaky bavi mnohem

vice neZ pasivni frontalni vyuka.

5. Metody

Pojem metoda pochazi z feckého met-hodos a znamena cestu, ¢i postup k dosaZeni

cile. Vyukova metoda pak charakterizuje ¢innost ucitele vedouci Zaka k dosaZeni

stanovenych vzdélavacich cil.117

Na dalSich radcich se text zaméfi na jednotlivé vyukové metody, které rozviji
kritické mysleni a argumentacni schopnosti zakt a které Ize snadno zaradit do
vyuky na druhém stupni ZS. Zaméfim se pouze na metody aplikovatelné v bézné
Skolni hodiné, tedy nikoliv na projektové prace, ¢i problémové orientované

exkurze mimo ptdu $koly, apod.

’

Ucitelé, ktefi se brani uzivani inovativnich metod, uvadeéji pravé ¢asovou narocnost
jako jeden z hlavnich problémd. Dale vyplyva, Ze i presto, Ze Zaky aktivizacni

metody bavi, ¢esSti ucitelé davaji prednost metoddm slovné-nazornym a casto

115 PR{CHA, J., WALTEROVA E., MARES, J. Pedagogicky slovnik. Praha : Portal, 2009, s. 220.
116 Tamtéz, s. 226.
117 Tamtéz, s. 355.
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zatazuji praci s u¢ebnici a samostatnou praci.118 Tyto argumenty mohou byt
pochopitelné vzhledem k pietéZovani uciteli mnohymi povinnostmi, pres které
obcas nezbyva na pripravu samotné vyuky ani ¢as. Na druhou stranu nenf lehké
ubranit se pocitu, Ze nékteri ucitelé nechtéji ménit sviij styl vyuky a nemaji zajem
ucit se a investovat sviij ¢as a energii do néceho nového. Nékteri mohou mit také
obavy z uvolnéné atmosféry pti vyucovaci hodiné a z toho plynouci nekazné a
nesoustiedénosti zak, ¢i maji jednoduse strach, protoze sami nejsou v efektivni
argumentaci a kritickém mysSleni zdatni. Je tedy dililezité, aby ucitelé zapracovali
predevsim na sobé samych, nez zacnou chtit po Zacich véci, pro které sami

nemohou byt dobrym prikladem.

Cilem predkladané metodické podpory tedy je, aby uvedené metody byly co

nejsnadnéji vyuzitelné v bézné Skolni praxi bez zbytecné ¢asové narocnosti na

pripravu a realizaci.

Vsechny uvedené metody odpovidaji tendencim soucasného vzdélavani, které
klade dliraz na aktivitu, tvorivost a samostatnou praci zaka. Neni v§ak mym cilem
zavrhovat zde metody klasické, které uvedeny nejsou. Vérim, Ze pro maximalni
efekt je velice prospésné kombinovat metody osvédcené s metodami inovativnimi.
Dale je tfeba dbat na to, aby uZzité metody byly vZdy cestou k naplnéni stanoveného
vzdélavaciho cile a byly pouZity vhodné. Sebelepsi vyukova metoda bude
neuspésna, pokud bude nevhodné zarazena a pouZita vzhledem k véku,

dovednostem a znalostem Zak{, ¢i samoucelné pouzita bez ohledu na Sirsi vyukovy

ramec didaktického pristupu.

5.1 E-U-R
Obecné Ize pro planovani vyuky doporucit metodu uceni E-U-R, nékdy také
znamou jako trifazovy model uceni, na jehoz zakladech stoji a z nichZ vychazi
kritické mysleni. Tato metoda je velice jednoducha a soucasné ti¢inna. Pod
zkratkou uZivajici pocatecni pismena se skryvaji tri faze uceni - evokace,

uvédomeéni si vyznamu informaci a reflexe.11?

118 ZORMANOVA, L. Vyukové metody v pedagogice: tradi¢ni a inovativni metody, transmisivni a
konstruktivistické pojeti vyuky, klasifikace vyukovych metod. Praha : Grada, 2012, s. 34.

119 Kritické mysleni o.s. [online]. [cit. 2014-06-24]. Dostupné

z: http://www kritickemysleni.cz/klisty.php?co=Kklisty24_eur
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Evokace. V této fazi jde o to, aby si Zaci uvédomili, co uZ o tématu védi. Dobie
mohou poslouZit evokacni metody typu mentalniho mapovani, ¢i volného psani.
ZAci vét$inou ptijdou na to, Ze maji co Fici i k tématu, o kterém si mysleli, Ze nic

nevédi. Pridanou hodnotou této faze je pak vzbuzeni zvédavosti u zakd.

Uvédoméni si vyznamu informaci. V této fazi prichazi na radu nové informace a je
treba, aby si je Zaci zanesli do svych mentalnich struktur a vytvorili nové
souvislosti a vztahy. Nejde nam vsak o to, aby se Zaci informace ucili nazpamét bez
hlubsiho promysleni, jde nam o aktivni piistup. Zaci by méli nové ziskané
informace porovnavat s tim, co uz znaji, vyhledavat zajimavé casti, ptat se,
poznamenavat si podstatné. V této fazi se navic uci navykim pro samostatné uceni

tolik potirebné pro jejich budouci Zivot.

Reflexe. Tato faze je velmi duleZita, a¢ castokrat opomijena. Mnohdy dojde k tomu,
Ze ucitelé jiz z casovych divodii nestihnou hodinu zhodnotit a shrnout, co nového
si z ni Zaci odnesli. Z hlediska Zak je reflexe nezbytna s ohledem na jasnou
informaci o tom, co si z hodiny méli odnést, co bylo cilem. Pro ucitele je dilezita
proto, aby si sdm odpovédél na otazku, zdali se mu podarilo cil hodiny naplnit. Bez

zavérecné reflexe je hodina neukoncena.

Reflexi miliZe provést ucitel, ¢i Zaci samotni. Pokud da ucitel prostor zZaklim, ziskava
zaroven informaci o tom, co se skutec¢né naucili a co jim z hodiny pftislo

podstatné.120

»E-U-R slouzi uciteli, aby planoval svou vyuku tak, aby zachovala co nejvice rysi
prirozeného uceni, které je nejefektivnéjsi.“121 Pro rozvoj schopnosti zakl utvaret a
obhajovat vlastni nazor lze vyuzit mnoha metod. Vybér téch zajimavych a snadno

v

realizovatelnych v béZné Skolni praxi lze nalézt niZe. ,Na uciteli je, aby pro své

120 Respekt neboli: Pro¢ pravé metody Kritického mySlenf{ a faze E-U-R?. [online]. [cit. 2014-06-24].
Dostupné z: http://www.respektneboli.eu/pedagogove/archiv-metod/proc-prave-metody-
kritickeho-mysleni-a-faze-e-u-r

121 Kritické mysleni o.s. [online]. [cit. 2014-06-24]. Dostupné

z: http://www kritickemysleni.cz/klisty.php?co=klisty24_eur

55



studenty v danou chvili vybral tu nejvhodnéjsi vzhledem k tématu, casové

narocnosti, skupinové dynamice, vzhledem k bezpenému prostredi ve tridé.“122

5.2 Brainstorming
Brainstorming, z angl. boureni mozkii, je skupinovd metoda zaméfena na vyvolani

co nejvétsiho mnozstvi napadi tykajicich se stanoveného tématu. V soucasné dobé
je tato metoda casto pouZivana jako aktiviza¢ni na zacatku hodiny. Dle mého
nazoru to neni prilis vhodné a to hned z nékolika divodi. Brainstorming by mél
byt provadén idealné ve skupiné o péti azZ dvandcti ¢lenech, cehoZ nejsme v bézné
Skolni tiidé schopni dosdhnout. Dalsim diivodem nevhodnosti je to, Ze metoda je
Casto zarazovana jako uvodni ¢ast hodiny, kdy ucitel chce navodit téma a zjistit
stavajici poznatky Zakl. Brainstorming by vSak mél byt zaméren na reSeni
problému, kdy ucastnici v prvni radé spontanné produkuji napady a myslenky bez
jakéhokoliv hodnoceni. V druhé fazi jsou pak ndpady analyzovany s cilem nalézt co
nejvhodnéjsi zplisob reSeni. Problém tak pravdépodobné nespociva v metodé
samotné, ktera jisté pri spravném zarazeni rozviji tvoiivé mysleni zakd, ale

v nespravném uzivani uciteli. Jako vhodnéjsi aktivizacni metody slouzici

k navozeni tématu se mi zdaji metody mentalniho mapovani a volného psani.

5.3 Myslenkova mapa
Myslenkova mapa, nékdy také mentalni mapa, je grafické znazornéni pojmu

vztahujicich se k ur¢itému tématu v jejich souvislostech.123 Lze pouZit na uvod
tématu, jak jiz bylo zminovano, ¢i kdykoliv je treba Zaklim pomoci uspotadat to, co

uz védi tim, Ze to prevedeme do vizualni podoby a nazna¢ime vzajemné vztahy.

Mentalni mapa je pro ucitele narocna, protoZe je tfeba pojmy, které zZaky napadaji a
hlasf je, rovnou zaznamenavat do logického schématu. Casto to ve $kolni praxi
vypada tak, Ze ucitel uvede téma, déti rikaji, co je k danému tématu napada, ucitel
to zapisuje bez logického uspoiradani a mnohem hiite i bez druhé faze, kdy je treba
jednotlivé poloZky probrat a vysvétlit si jejich propojenost s tématem a vzajemnou
souvislost. Pokud tato faze chybi, je to velka chyba a Zaklim tato aktivita nic

neprinasi.

122 Respekt neboli: Pro¢ pravé metody Kritického mysleni a faze E-U-R?. [online]. [cit. 2014-06-24].
Dostupné z: http://www.respektneboli.eu/pedagogove/archiv-metod/proc-prave-metody-
kritickeho-mysleni-a-faze-e-u-r

123 FISHER, R. U¢ime déti myslet a ucit se: prakticky priivodce strategiemi vyucovdni. PreloZil Karel
Balcar. Praha : Portal, 2011, s. 8.
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5.4 Metoda volného psani
Metoda volného psanti je také metoda, jejiZ vyuziti se hodi pro uvozeni tématu.

Spociva v zadani tématu a stanoveni limitu, po ktery Zaci piSou cokoliv, co je

k danému tématu zrovna napada. DileZité je, Ze po celou dobu nesmi prestat psat.
Neni kladen dliraz na pravopisné, ¢i stylistické uspoi-adani, a pokud zaky zrovna
nic nenapada, musi neustale psat, i kdyby na papifre mélo byt celou dobu nic mé

nenapadd. Volné psani pomaha objevit neCekané napady, myslenky a souvislosti.124

Po skonceni limitu Zaci sdili své dilo ve dvojicich a mohou porovnat, jestli je
napadaly ty samé myslenky, ¢i ma partner poznamenané Uplné jiné véci. Ucitel pak
miuze pozadat dobrovolniky o precteni a na zakladé informaci, které se

v zakovském psani objevily, a zaznamenavat pojmy na tabuli do mySlenkové mapy.

ZAci by vsak nikdy neméli byt nuceni &ist, co napsali, pokud sami nebudou chtit.

7 v 7z

Tato metoda je velice prinosna. Ucitel dobfte zjisti povédomi zakii o daném tématu
a Zaci sami si procvicuji pisemné formulovani a vyjadirovani myslenek, rozvijeji

fantazii a uci se od sebe navzajem. Pfidanou hodnotou je, Ze kazdy Zak se zapoji a

navic byva tato aktivita pro Zaky velmi zabavna.

5.5 Diskuze
Pedagogicky slovnik definuje diskuzi jako komunikac¢ni akt, pti némZ dochazi

k vyméné nazori mezi ucastniky.12> Diskuze je nedocenitelnou vyukovou metodou
a mocnym nastrojem uceni.'26 Zaci se u¢i formulovat své myslenky kultivované a

v logickém sledu a naslouchat svému komunika¢nimu partnerovi. Dale se setkavaji
s nazorovou odliSnosti druhych, jsou nuceni svoje stanovisko obhajovat a
argumentovat. Pracuji na rozvoji mysleni a uvédomuji si obsah svych myslenek.

Béhem diskuse jsou aktivni a zvySuje se podil ¢asu, kdy hovoii Zaci.

Aby Zaci mohli spravné diskutovat, je tieba si uvédomit, Ze musi mit o daném
tématu néjaké informace. Diskuzi tedy nutné musi predchazet faze, kdyz se Zaci o

diskutovaném tématu dozvédi alespoini zakladni fakta.

124 Respekt neboli: Volné psani. [online]. [cit. 2014-06-24]. Dostupné

z: http://www.respektneboli.eu/pedagogove/archiv-metod/volne-psani

125 PR{JCHA, J., WALTEROVA E., MARES, J. Pedagogicky slovnik. Praha : Portal, 2009, s. 55.

126 FISHER, R. U¢ime déti myslet a ucit se: prakticky priivodce strategiemi vyucovdni. PreloZil Karel
Balcar. Praha : Portal, 2011, s. 62.
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Dale je tfeba stanovit urcité podminky a eticka pravidla. Je jisté lepsi, pokud si Zaci

pravidla utvori sami. Nemély by vSak chybét nasledujici zasady:
e vZdy mluvi jen jeden, neskace se do reci

e respektuje se nazor druhého, nikdo neni omezovan ve vyjadreni vlastniho

nazoru
e je poskytnuta rovna prileZitost pro vSechny
e snaha vyvarovat se argumentacnich faulim
e nevysmiva se, nezesmeésnuje, neuzivaji se vulgarni vyrazy
e dodrzuje se téma diskuzel?7

Dohodnutymi pravidly by se mél ridit kazdy ucastnik diskuze, tedy i ucitel, pokud
se chce zapojit. Je vZdy lepsi, pokud je zvolen moderator, ktery diskuzi ridi, dohliZi
na dodrzovani tématu, zapisuje pripadné klicové body a co je diileZité - nijak do
diskuze svymi nazory nezasahuje, mél by byt nestranny. Zpocatku je lepsi, pokud
roli moderatora zastava vyucujici, pozdéji si vsak tento post mohou vyzkouset i

7Zaci samotni.

Na zavér diskuze je treba shrnout klicové body a zavéry. Tento tkol nemusi ucinit

ucitel, ale mohou se ho zhostit Zaci samotni.

Nelze ocekavat, Ze by diskuze od zacatku byly dokonalé. Diskutovat se Zaci musi
naucit. Pokud vyucujici vytrva, miize postupné pozorovat zlepsujici se vysledky,
kdy Zaci za¢nou vice mluvit, pozornéji naslouchat druhym, vice reagovat, 1épe

premyslet a pouzivat kvalitnéjsi argumenty.128

Diskuze jako takova méa nékolik riznych variaci. Nejzajimavéjsi z pohledu efektivni
argumentace a kritického mysleni jsou panelova diskuze, ktera je podrobnéji

rozebrana v ramci metody inscenace, a metoda nazorové Skaly.

127 Tamtéz, s. 63.
128 Tamtéz, s. 63.
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5.6 Nazorova skala
Nazorova $kala je metoda, ktera se zaméruje na vyjadreni nazoru a zaujeti

stanoviska a je aplikovatelna predevsim v kontroverznich tématech. Lze ji
povaZovat za variantu diskuze. Spociva v tom, Ze se utvori pomyslna primka

v prostredi tiidy, kdy na jeden konec - napt. na zed’ - umistime napis ANO, na
druhy konec napis NE. Je vyslovena otazka, ktera by méla byt ve formé zjiStovaci.
Pro lepsi prehlednost se doporucuje otazku napsat na tabuli, tak aby na ni vSichni
vidéli. Zaci jsou poZzadani, aby zaujali stanovisko a rozmistili se po pomyslné $kéle
podle miry svého souhlasu, ¢i nesouhlasu. Nasleduje rizena diskuze, kdy Zaci
vysvétluji, proc zvolili misto, jaké zvolili a svilij postoj obhajuji. V této fazi si Zaci
mezi sebou mohou klast i dopliiujici otazky. Po vyslechnuti postoji spoluzakd, je
Zaklim umoznéno zménit svou pozici na Skale, pokud je vytcena stanoviska
ovlivnila. V této fazi lze aktivitu shrnout a ukoncit, ¢i je mozné v diskuzi

pokracovat.129

Nazorova $kala je velmi dobte vyuZitelna, pokud Zaci nejsou zvykli diskutovat a je
tieba diskuzi rozproudit. Pri této aktivité zaci mohou sami za sebe vyjadrit sviij

nazor bez nutné konfrontace s druhym a tak je to pro mnohé z nich snadnéjsi a

lépe se rozmluvi.

5.7 Inscenace
Inscenac¢ni metoda, anglicky role-play, se zaméruje na navozeni modelovych
socialnich situaci. Podstatou je socialni uceni Zakli na modelovych problémovych
situacich, simulacich néjaké udalosti, v nichZ se kombinuje hrani roli s feSenim
problému.“130 Ptijeti a chovani se v urcité roli umoziuje Zaklim porozumét
stanoviskilim a prozitkiim jinych lidi, vede k alternativnimu feseni problém1 a

k hlubSimu chapani mezilidskych vztahi a konflikt{.131

Hrani roli 1ze snadno vyuZit pro rozvoj efektivni argumentace. Zak se musi do role
vcitit a snaZit se jednat v souladu s charakteristikou postavy. Je mozné napfr-.

pripravit problémovou situaci vzhledem k probiranému tématu, rozdat zakiim role

129 Nazorova skala. [online]. [cit. 2014-06-24]. Dostupné

z: http://clanky.rvp.cz/clanek/c/z/18297 /NAZOROVA-SKALA.html/

130 MANAK, J., SVEC, V. Vyjukové metody. Brno : Paido, 2003, s. 123.

131 PRUCHA, I., WALTEROVA E., MARES, J. Pedagogicky slovnik. Praha : Portal, 2009, s. 93.
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a jejich charakteristiky, pripadné nazory, a ikolem Zakt je podivat se na problém

oCima své postavy a argumentovat z jeji perspektivy.

Inscenacni metoda lze propojit s diskuzi a pripravit pro Zaky panelovou diskuzi.
Poznatky potiebné k danému tématu mohou Zaci ziskat pii skupinové praci
samostatnym zjiStovanim informaci z knih, médii, ¢i internetu. Tyto poznatky pak
podrobi kritickému zvazZeni a vyberou jen ty relevantni, které vybrany zastupce
bude prezentovat pii panelové diskuzi s ohledem na postoj a nazor, ktery je jeho
roli pfedepsany. Samostatnym zjiStovanim a hodnocenim se Zaci uli pracovat

s informacemi a zapojovat kritické mysleni. Cela aktivita musi byt zakoncena
zhodnocenim, kdy je vhodné, aby se na ném podileli i Zaci samotni. Lze jej provést

napriklad zavérecnou diskuzi.

5.8 Prace s obrazem
Vizualnich pomficek, které miizeme vyuzit v hodinach, je nepireberné mnozstvi. Ja

se zamérim na praci s obrazovym materialem specificky zamérenou na rozvoj

kritického mySleni a argumentacnich schopnosti.

Je vhodné vyuzit barevny obrazovy material, ktery zachycuje véci tykajici se
probiraného tématu. Toto lze zaradit jak na tivod, kdy napiiklad Zaci pomoci
nabidnutych obrazki odhaduji, ¢eho se nové prezentované téma bude tykat, ¢i co
vSechno se k nému vztahuje, nebo lze pouZit jako metodu podnécujici Zaky

k diskuzi. Obrazovy material je vZdy treba diikladné vybrat tak, aby vyobrazoval to,
co chceme. Pak je napt. moZné vybrat obrazky zachycujici kontroverzni véci a
pozadat zaky, aby se k nim dstné, ¢i pisemné vyjadrili. Jinou variantou je zaky
rozdélit do skupin a kazdé ptiradit jeden obraz. Zaci vie nejdrive diskutuji ve
skupiné, poté se skupiny promisi a Zaci sdéluji ostatnim, ¢eho se tykala diskuze

v jejich ptivodni skupiné.

Pro rozvoj kritického mysleni obzvlasté se hodi vyuZit obrazového materialu
tykajiciho se reklam, kdy Zaci mohou diskutovat o zdméru reklamy, na co chce
pravdépodobné upozornit, zdali skyta néjaka nebezpeci apod. Podobné lze
pracovat i s obrazy, které byly zménény oproti ptivodni verzi programem na
tipravu. Zaci mohou odhadovat, z jakych diivodii byl v které situaci pouZit dany

obrazek, co mohlo vadit a zdali je takové jednani pripustné. Diilezitym bodem je, Ze
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si Zaci v obou pripadech uvédomi, jakym zplisobem pracuje manipulace, a stanou

se do budoucna v§imavéjSimi.

MoZnosti vyuziti obrazového materialu ve vyuce je nepreberné mnozstvi, zalezi na
kreativité vyucujiciho. Je vSak jisté, Ze zaky takova prace bavi a navic jim obrazovy

material poskytuje namét a jistou oporu pri diskuzi.

5.9 Pétilistek
Metoda pétilistku je aktiviza¢ni metoda, kdy je ikolem zaku tvorit charakteristické

pojmy k danému tématu dle zadani. Tato metoda je velmi jednoducha, casové
nenarocna a lze ji pouzit bud’ na zacatku hodiny ve fazi evokace, ¢i 1épe na zavér

pro zopakovani a reflexi.

Schéma pétilistku vypada nasledovneé:

1. fadek - jednoslovné téma, pojem (podstatné jméno)

2. tadek - charakteristika pojmu (dvé pridavna jména)

3. radek - vyjadreni ¢innosti, déjova sloZka pojmu (tfi slovesa)
4. radek - véta o ctyrech slovech vztahujici se k pojmu

5. tadek - shrnuti (jednoslovné synonymum pojmu)

Se schématem je moZné dal pracovat tak, Ze Zaci jej mohou sdilet ve skupinach, i
cela trida precte, co je napsano na poslednim radku, ¢imz jsou ziskany opét cenné

informace jak pro Zaky, tak ucitele.132
Metodou pétilistku si Zaci rozviji schopnost stru¢né shrnout téma a umeét jej
vyjadrit vystiZznymi slovy.

5.10 Rizené ¢teni
Rizené ¢teni je ¢teni provazené pokyny (otazkami), jejichz cilem je aktivné zapojit

zaky do procesu uceni.133 Text je obvykle rozdélen do nékolika ¢asti. Po precteni

132 Respekt neboli: Pétilistek. [online]. [cit. 2014-06-24]. Dostupné

z: http://www.respektneboli.eu/pedagogove/archiv-metod/petilistek

133 STEELOVA, J. Ctenim a psanim ke kritickému mysleni: Prirucka 11, Rozvijime kritické myslenf. Praha
: Kritické mysleni, 1997,s.7 - 13.
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kazdé ¢asti zaci odpovidaji na otazky, ¢i plni ikoly, které vedou k pochopeni,

kritické analyze, ¢i personalizaci tématu.

ZAci jsou diky této metodé vedeni k vyjadfovani vlastnich nazort a jejich
porovnavani s poznatky z textu, rozvijeji kritické mySleni i vlastni predstavivost a

maji aktivni pristup k problematice textu.134

5.11 T-graf
T-graf je univerzalni metodou pro grafické zaznamenani protikladnych, ¢i

srovnavacich pohledd. Je velmi dobte vyuZitelny i pro pripravu na diskuzi. Staci do
nadpisu zaznamenat otazku a rozdélit stranu, ¢i tabuli na dvé ¢asti, kdy jedna je
nazvana ANO/PRO, druha NE/PROTI. Je mozné urcit poCet stanovisek, které je
tfeba uvést. Napr. 3 stanoviska PRO a 3 stanoviska PROTI vystavbé supermarketu
na misté mistniho parku. Tato metoda je vyhodna v tom ohledu, Ze nuti Zaky
podivat se na problém z riiznych perspektiv bez ohledu na to, jaky nazor zastavaji.
Uci se zaroven zvazovat argumenty protistrany pro pripadnou argumentaci a tim si
1épe ujasnit ndzor vlastni a byt pripraven ho hdjit. T-graf miiZe byt také

vychodiskem pro argumentacni esej.13>

134 Respekt neboli: Rizené ¢teni. [online]. [cit. 2014-06-24]. Dostupné

z: http://www.respektneboli.eu/pedagogove/archiv-metod /rizene-cteni

135 Respekt neboli: T - graf (vnitfni dialog a ptiprava k diskusi). [online]. [cit. 2014-06-24].
Dostupné z:http://www.respektneboli.eu/pedagogove/archiv-metod/t-graf-vnitrni-dialog-a-
priprava-k-diskusi
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6.1 UKAZKOVA HODINA C. 1 ARGUMENTACNI FAULY

Metodicky material pro ucitele
Vzdélavaci cile

74k dokaZe objasnit pojem argumentacni faul a rozpozna prvky manipulativniho

jednani v argumentaci druhych.

Vychovné cile

Z4k rozviji argumentaé¢ni schopnosti a zakladni dovednosti dobré komunikace.
Mezipredmétové vztahy

Cesky jazyk, vychova k obéanstvi, dramaticka vychova, eticka vychova.

Klicové kompetence

Kompetence k uceni, kompetence k feseni problémi, kompetence komunikativni,

kompetence socialni a personalni, kompetence obcanské.
Priifezovd témata

Osobnostni a socialni vychova (rozviji zakladni dovednosti dobré komunikace a

k tomu prisluSné védomosti, pomaha k utvareni pozitivniho postoje k sobé
samému a k druhym, napomaha primarni prevenci Skodlivych zplisobli chovani),
vychova demokratického obcana (vede k aktivnimu postoji v obhajovani a
dodrzovani lidskych prav a svobod, rozviji komunika¢ni a argumentacni
schopnosti a dovednosti, vede ke kritickému mysleni, rozviji sebekritiku), medialni
vychova (umoziuje rozvijet schopnost analytického pristupu k medialnim
obsahiim a kritického odstupu od nich, vede k rozeznavani platnosti a vyznamu
argumentt ve vefejném vystupovani, rozviji citlivost vii¢i zptsobu zpracovani

medialnich sdéleni).
Pomiicky

Pocitac, dataprojektor, tabulka argumentacnich fauldi, karticky s argumentac¢nimi

fauly a priklady.
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Zdroje

PICHA, M. Argumentacni fauly. Brno: Centrum Obcanského Vzdélavani MU, 2012.
10 s. (priloha A)

VIDEO. Dostupné z: http://www.youtube.com/watch?v=NxcMHXrx2L8

Postup

1. UVOD. Vyuéujici uvede téma hodiny.

2. VIDEO. Video slouZi k navozeni atmosféry. Zaci mohou vidét uziti
argumentacnich fauld v praxi na videozaznamu tykajicim se aktualniho tématu.
Poté, co Zaci shlédnou video, ucitel se pta na jejich dojmy, pozitivni, negativni véci,
které se ve videu objevily, ucel projevu atp. Béhem této faze by mélo zaznit slovo

manipulace a Zaci by se jej méli pokusit vysvétlit.

3. ROZDELENI DO SKUPIN. Uéitel vybere z piehledu argumentaénich fauld ty, které
svou narocnosti odpovidaji drovni studentti a kterym se chce vénovat. Je vhodné
pripravit si specialni karticky. Na jednu vytisknout nazev a popis argumentacniho
faulu, na druhou priklad jeho uZiti. Karticky jsou pak ndhodné rozdany Zakim a
jejich ukolem je nalézt si partnera, ktery ma druhou ¢ast jejich karticky. Timto
zplsobem se zaci rozdéli do nahodnych dvojic, ve kterych budou po zbytek hodiny
pracovat. Zde je mozna variace, pokud by vyucujici uprednostnil triclenné skupiny,

rozstiihat karticky na nazev, popis a priklad.

4. INSCENACE. V této ¢asti hodiny budou Zaci pozadani, aby si pripravili kratkou
scénku, ve které bude nazorné vyuzity argumentacni faul, ktery si vylosovali. Je
tieba zakim nechat ¢as na pripravu priblizné 10 min. Poté je vhodné nejdrive
poZzadat skupiny, které cht&ji prezentovat dobrovolné. Ukolem zbytku t¥idy je
rozpoznat, ceho by se mohl tykat argumentacni faul prezentujici skupiny. Je mozné
pridat dalsi komentat vyucujiciho, pokud je treba. Je nepravdépodobné, Ze by

v pribéhu jedné hodiny stacily odprezentovat vSechny skupiny. Je ponechdno na
zvazeni vyucujiciho, zdali necha prezentovat pouze dobrovolniky, ¢i aktivitou bude
pokracovat nasledujici hodinu. Nejisti Zaci se vSak pravdépodobné dobrovolné

neprihlasi a tak je zde vyucujici, ktery Zaky zna, aby situaci posoudil.
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5. ZAVER. Je tfeba pohlidat si hodinu ¢asové tak, aby zbylo alespoti 5 minut na
zavérecnou reflexi. Navrhuji vyuzit metodu Pétilistku, ktera je podrobnéji popsana

vyse. Klicovym pojmem do prvniho fadku mtize byt MANIPULACE.
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6.2 UKAZKOVA HODINA C. 2 MEDIALNi REPREZENTACE MENSIN
A CIZINCU V CR

Vzdélavaci cile

227 7

Z4k vyjmenuje 3 nejpocetn&jsi etnické a kulturni skupiny Zijici na tizemi Ceské
republiky.
Z4k interpretuje tidaje z novinovych ¢lankd a kriticky zhodnoti obsah medialniho

sdéleni.
Vychovné cile

74k spravedlivé posuzuje spravnost jazykovych prostredki uzitych v novinovych

clancich a uvazuje o problémech v SirSich souvislostech.

74k rozviji komunikativni dovednosti a dovednost prezentovat vysledKky své prace.
Mezipredmétové vztahy

Cesky jazyk, vychova k ob&anstvi, zemépis, eticka vychova.

Klicové kompetence

Kompetence k uceni, kompetence k feseni problémii, kompetence komunikativni,

kompetence socialni a personalni, kompetence obcanské.
Priirezovd témata

Osobnostni a socidlni vychova (umoZnuje ziskat zakladni socialni dovednosti,
pomaha k utvareni pozitivniho postoje k sobé samému i k druhym, vede

k uvédomovani si raznosti lidi, napomaha k primarni prevenci skodlivych zptisobti
chovani), vychova demokratického obcana (vede k aktivnimu postoji v dodrzovani
lidskych prav a svobod, prohlubuje empatii a schopnost spravedlivého posuzovani,
vede k uvazovani o problémech v Sirsich souvislostech a ke kritickému mysleni,
prispiva k utvareni hodnot jako je spravedlnost, svoboda a tolerance), vychova

k mysleni v evropskych a globalnich souvislostech (rozviji schopnost racionalné
uvazovat, projevovat a korigovat emocionalni zaujeti v situacich motivujicich

k setkavani), multikulturni vychova (poskytuje zakim zakladni znalosti o riiznych

s

etnickych a kulturnich skupinach Zijicich v ¢eské spolec¢nosti, rozviji dovednost
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rozpoznat projevy rasové nesnasenlivosti, u¢i Zaky uvédomovat si mozné dopady

svych verbalnich projevii)

Pomiicky

Tabule, novinové clanky, rozstfihané obrazky.
Zdroje

WEBOVE STRANKY: http://czechkid.cz/index.html

Postup

1. UVOD. Jako tivodni aktivitu Ize pouZit mentalni mapovani. U¢itel napise na tabuli
heslo Mensiny a cizinci v CR a 74ci fikaji informace, které je k tématu napadaji.
Ucitel vSe peclivé strukturuje. V druhé fazi je treba jednotlivé body projit a zasadit
je do kontextu tématu. Tato faize mlZe byt doprovozena odbornymi informacemi

dle vybéru vyucujiciho s ohledem na vék zaka.

2. PRACE S TEXTY VE SKUPINACH. Zaci jsou rozdéleni do 5 skupin. Lze pouzit 5
obrazkd, které utitel rozsttiha podle poctu zaki ve skupiné. Zaci pak utvori
skupinu sloZenim obrazku. Je vhodné, pokud se obrazovy material vztahuje

k tématu. Poté ucitel kazdé skupiné rozda jeden autenticky ¢lanek z novin, ktery se
tyka cizincti ¢ mensin v CR. Lze erpat z webovych stranek CzechKid, kde v sekci
pro pedagogy v ¢asti Masmédia a zobrazovdni cizincii a mensin nalezneme vhodny
material, ¢i je moZné Eerpat z jinych zdrojii. Ukolem 7k je si ve skupiné predist
zadany text, prodiskutovat zptlisob, jakym je v ném dana narodnostni ¢i kulturni

mensSina prezentovana a pripravit si kratké shrnuti pro ostatni spoluzaky.

3. PREZENTACE. V druhé ¢asti hodiny jednotlivé skupiny postupné prezentuji sviij
clanek a komentuji zplisob medialni prezentace. Cilem je, aby si Zaci uvédomili
stereotypni vyobrazovani, prekrucovani faktd, zaimérné zamlc¢ovani nékterych
informaci a naopak poukazovani na jiné, podporujici medialni obraz, ktery ma byt

o prezentované mensiné utvoien.

4. ZAVER. V zavéru hodiny ucitel pozada ZaKy, aby se zamysleli a napsali, co si
mysli, Ze si z dne$ni hodiny odnesli. Zaci budou nuceni zamyslet se hloubéji nad

tématem a pro ucitele to bude jisté zajimava zpétna vazba.
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6.3 UKAZKOVA HODINA C. 3 ROLE MUZE A ZENY VE SPOLECNOSTI

Vzdéldvaci cile
74k porovna proménu tradi¢niho postaveni muzi a Zen ve spolecnosti.

Z4k diskutuje o tématech role muZi a Zen a jejich rovnopravnosti. Vyjadiuje vlastni

nazory a stanoviska.

Vychovné cile

74k si uvédomuje hodnoty riiznosti lidi a nazort.

74k rozviji komunikativni, formula¢ni a argumentac¢ni dovednosti.
Z4k uvazuje o problémech v $irsich souvislostech.
Mezipredmétové vztahy

Cesky jazyk, déjepis, vychova k ob¢anstvi.

Klicové kompetence

Kompetence k feseni problém, kompetence komunikativni, kompetence socialni a

personalni, kompetence obcanské.
Priifezovd témata

Osobnostni a socialni vychova (umoZnuje ziskat zakladni socialni dovednosti,
pomahad k utvareni pozitivniho postoje k sobé samému a k druhym, vede

k uvédomovani si hodnoty rliznosti lidi a ndzort), vychova demokratického ob¢ana
(rozviji a podporuje komunikativni, formulacni, argumentacni a prezentacni
schopnosti a dovednosti, vede k uvazovani o problémech v Sirsich souvislostech a
ke kritickému mysleni, rozviji a podporuje schopnost zaujeti vlastniho stanoviska
v pluralité nazori, umoznuje posuzovat a hodnotit spolecenské jevy, procesy,
udalosti a problémy z riiznych thli pohledu), vychova k mysleni v evropskych a
globalnich souvislostech (prohlubuje porozuméni vlivu kulturnich a
sociopolitickych rozdilli na vznik a feSeni globalnich problémi v jejich vzajemnych

souvislostech, pomaha prekonavat stereotypy a predsudky).
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Pomticky
Obrazovy material, prazdné papiry na psani.
Zdroje

Obraz ¢. 1. Dostupny z: http://irishgreeneyes-
welcometomyworld.blogspot.cz/2011/06/black-female-vets-on-front-line-of-

war.html

Obraz ¢. 2. Dostupny z: http://kvety.kafe.cz/zaujalo-nas/2011/6 /21 /clanky/je-

jim-tricet-ziji-s-rodici-kdy-je-spravny-cas-odejit/

Obraz ¢. 3. Dostupny z: http://www.dreamstime.com/stock-photo-secretary-boss-

image5605606
Obraz ¢. 4. Dostupny z: http://skoti.cz/view.php?cisloclanku=2005091501

Obraz ¢. 5. Dostupny z: http://www.tyden.cz/rubriky /domaci/politika/straznici-
posili-budou-mit-vic-pravomoci-navrhuje-vnitro_243644.html#.U6AXDvl_vPo

Postup

1. UVOD. Na za¢atku hodiny rozmisti uéitel po tiidé 5 obrazki tykajicich se tématu
hodiny. Doporucuji obrazovy material vybirat peclivé, tak aby zachycoval body, na
které chce vyucujici v nasledné diskuzi upozornit. (Navrh obrazového materialu
nize.) Kazdy zak dostane sadu 10 listecki a je pozadan, aby si proSel vSechny
obrazky a napsal jednu pozitivni a jednu negativni véc, ktera ho pti pohledu na

obrazek napadne a listeCek sloZil a nechal u daného obrazku.

2. SKUPINOVA PRACE. ZAci jsou rozdéleni do 5 skupin. Je vhodné dbat na to, aby
skupiny byly smisené, a pokud je to moZné, aby byli chlapci i divky rovhomérné
zastoupeni. Kazda skupina pracuje s jednim obrazkem a zanechanymi komentari
od spoluzakad. Jejich ikolem je zamyslet se nad tim, co fotografie vypovida o rolich
muzi a Zen v soucasné spolecnosti a prrecist si komentare spoluzakd, z kterych si

pripravi shrnuti zajimavych myslenek, které se v nich objevily.

3. PREZENTACE. Kazda skupina prezentuje svoji fotografii a diilezité body, které se

v komentarich spoluzaki k obrazkiim objevily. Ucitel zaznamenava body na tabuli.
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Komentar k obrazkiim. Obrazky 3 a 5 ukazuji muze a Zenu pohromadé. Obrazek 3
vSak zachycuje muze a Zenu v tradicni roli - muZz nadrizeny, Zena podrizena.
Obrazek 5 zachycuje muZe a Zenu v rovnocenném vztahu. Obrazek 1 zachycuje
Zenu Cerné barvy pleti v armadni uniformé a obrazek 2 mladého muze, ktery se
vénuje domacim pracim. Oba obrazy tedy zachycuji proménu role muZe a Zeny

v Case. Obrazek 4 naopak zachycuje tradi¢ni vyobrazeni skotského dudaka

v tradi¢nim kroji, presto v naSich pomérech celkem neobvykly obrazek muze

v sukni.
4. DISKUZE. Poté je vybran jeden, ¢i dva body k celotridni diskuzi.

5. ZAVER. V zavéru hodiny ucitel shrne dfileZité body z dne$ni hodiny a zakm je
zaddna domaci pisemnd prace - zamysleni nad otazkami Jak se zménila role muZii a

Zen za poslednich 100 let? Jak si myslis, Ze se zméni béhem ndsledujicich let?
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Navrh obrazového materialu:

Obr. 1 Obr. 2

Obr. 3 Obr. 4
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7. Uzitecné odkazy
V této casti je moZné nalézt uzitecné odkazy vztahujici se k problematice kritického

mysleni a rozvoji efektivni argumentace. Nechci zde podavat aplny seznam
projekti a internetovych portalti. Cilem je upozornit na zajimavé pociny z této

oblasti v primé souvislosti s vyuzitelnosti v pedagogické praxi.

Kritické mysleni o.s.

Na téchto webovych strankach l1ze nalézt materialy, lekce a informac¢ni podporu
k vzdélavacimu programu RWCT, tedy Ctenim a psanim ke kritickému myslent.
Spolecnost nabizi kurzy dalStho vzdélavani a vydava Ctvrtletnik Kritické listy, kde
lze nalézt zajimavé clanky tykajici se rozvoje kritického mysleni, ¢tenarské

gramotnosti a psani.
Dostupné z: http: //www .kritickemysleni.cz/aktuality.php

Centrum obcanského vzdélavani

Centrum obcanského vzdélavani je pridruZené pracovisté Masarykovy univerzity
v Brné. Dlouhodobé se angaZuje v rozvoji obéanského vzdélavani v Ceské
republice. Na webovych strankach je moZné nalézt kromé odbornych publikaci a
zajimavych odkazl také metodicky portal Vychovy k obc¢anstvi s ptripravenymi
materialy a lekcemi na podstatna témata obcanského vzdélavani. Zajimavym
pocinem v této oblasti je projekt U¢im s RESPEKTem, ktery prinasi pravidelné nové

lekce na aktualni témata.
Dostupné z: http://www.obcanskevzdelavani.cz/

Moderni-Déjiny.cz

Moderni-Déjiny.cz je zajimavym vzdélavacim portalem, ze kterého mohou Cerpat
nejen ucitelé déjepisu. Na webovych strankach je mozné nalézt obrovské mnozstvi
zajimavych ¢lanki a vyukovych materidli véetné prezentaci, pracovnich listl a
podrobné metodiky. Vse je pirehledné strukturovano. Pro vyuzivani vSech

materialli z webu je nutna registrace.

Dostupné z: http://www.moderni-dejiny.cz/
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CEDU - Centrum pro demokratické uceni

Centrum pro demokratické uceni se vénuje obéanskému vzdélavani v Ceské
republice. Zamétuje se na podporu $kol a ucitell a poskytuje nabidku vzdélavacich

materiall. V soucasnosti se zaméruje predevsim na Zakovské parlamenty.
Dostupné z: http://cedu.cz/
CzechKid

Webovy portal Czechkid je primarné zaméren na implementaci Multikulturni
vychovy do ¢eskych $kol. MiZeme zde nalézt sekci pro zaky a pro pedagogy. Zakiim
tento webovy portal prinasi zajimavé pribéhy ze Zivota cizinci ¢i prislusniki
etnickych a ndboZenskych menSin, se kterymi se da velmi dobre pracovat v
hodinach. Vyucujici zde také naleznou zajimavé informace, texty a tipy do vyuky

zamérené na multikulturni vychovu.
Dostupné z: http://czechkid.cz/index.html

Respekt neboli

Respekt neboli je projekt vzdélavaciho programu Varianty Clovéka v tisni, ktery je
zaméien piredevsim na vyuku o lidskych pravech a rovnych prileZitostech. Unikatni
multimedialni vyukovy material je primarné utvoren pro zaky strednich skol, ale i
ucitelé druhého stupné zakladnich kol zde naleznou velké mnozstvi uzitecnych
informaci, materialt a tipt do vyuky. Jednotlivé lekce jsou zpracovany formou
text, komikst, audio nahravek, kratkych animaci a videi, pricemZ vSechny
vychazeji z ovérenych postupt kritického mysleni. Ucitelé dale oceni kvalitni

metodickou podporu.

Dostupné z: http: //www.respektneboli.eu/o-projektu
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Zavér
Na zavér je tieba zhodnotit, jak dalece se mi podaftilo splnit cile, vyty¢ené v ivodu

této diplomové prace.

Uvodem teoretické ¢asti byla vymezena zakladni terminologie - konkrétné pojmy

komunikace, kritické mysSleni, vlastni nazor a argumentace.

Druha kapitola byla zamérena na kritické mySleni jakoZto na zakladni predpoklad
pro to, aby si Zak dokazal vlastni nazor vytvorit. Nejdiive byla vysvétlena jeho
dtlezitosti v dnesni podobé spolec¢nosti, ktera klade na jedince velké pozadavky
ohledné schopnosti prace a zpracovani informaci. S ohledem na rozvoj této
dovednosti u zaktl bylo poté nutné zajimat se o obecné podminky vzniku kritického

mysSleni a jeho uplatnitelnost ve Skolnim prostredi.

Treti kapitola byla vénovana efektivni argumentaci, ktera je chapana jako dtlezita

s v 7

dovednost, kterd Zaklim umozni vlastni nazor vhodné vyjadrit a ptipadné obhjjit.

Cilem bylo zamérit se na to, jak vypada argumentace, o které se da rici, Ze je

efektivni a také na zptisob, jakym lze tuto schopnost u Zaku rozvijet.

Klicova role v rozvoji zminovanych dovednosti byla spatiovdna v osobé ucitele,
ktery ma moznost vyznamnym zptisobem tento proces ovlivnit a je také chapan

jako hybna sila diskutovanych zmén.

Zavérelfna kapitola teoretické ¢asti se zabyva tim, co se Zaci v Ceské Skole maji
naucit z hlediska legislativnich dokumentti a mezinarodnich doporuceni
vyplyvajicich z evropské vzdélavaci diskuze. Jasné se ukazalo, Ze téma této

diplomové prace je plné v souladu s aktualnimi trendy Ceské i evropské vzdélavaci

politiky.

Prakticka ¢ast obecné je zamyslena jako metodicka podpora pro uéitele. Uvodni
¢ast se vénuje vyukovym metodam, které napomahaji rozvoji kritického mysleni a
efektivni argumentace zaki. Jsou prilozeny tri ukazkové plany hodin a v samém
zavéru také nékolik odkazi na uzitecné portaly a projekty zabyvajici se timto

tématem.

S ohledem na $ifi daného tématu jsem se pri psani této diplomové prace snazila

zamérit na stéZejni diilezité informace a vyvarovat se zbyte¢nych podrobnosti.
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Jsem si védoma, Ze v rozsahu, ve kterém je prace predkladana, neni moZzné téma
prozkoumat do té hloubky, do které by si jisté zaslouZilo. Presto se domnivam, Ze
cile, které jsem si predsevzala v ivodu prace, se mi podarilo naplnit. A¢koliv se
prace miiZe zdat strucna, je obsazna a pojednava komplexné o kritickém mysleni a

efektivni argumentaci v celé $ifi daného problému. Jednotliva témata a oblasti

ponechavam k diikladnéjSimu prozkoumani dle potieb ¢tenare.

Nyni mi nezbyva neZ doufat, Ze si diskutovana problematika do budoucna vyzada

vétsi pozornost a Ze zmény v pristupu vyucujicich na sebe nenechaji dlouho ¢ekat.
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