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Ideje Komenského a vytvarna vychova
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Uvod

Cilem tohoto ¢lanku je poukazat na nékteré z mnozstvi inspirativnich ideji Jana Amose
Komenského a na jejich paralely s vyzvami a aspekty soucasné vytvarné vychovy.

Vroce 2020 uplynulo 350 let od umrti Jana Amose Komenského, vroce 2022 si
pfipomeneme 430. vyro¢i jeho narozeni. Pfi té prilezitosti bude na riznych odbornych
urovnich i mezi Sirokou vefejnosti oslavovan Komenského odkaz, jisté budou zminovany
znamé teze jeho praci, jeho pohnuty osud, velkolepé didaktické dilo a nesmirny vliv na
pedagogiku. Tim nejcennéjSim na vSech pripominkach této osobnosti by ale bylo nejen
opakovani floskuli o ,,uciteli narodi“, ale zejména nové cteni jeho dila a nové promysleni
klicovych ideji jeho pedagogického systému v kontextu soucasné situace ,labyrintu svéta
a stavu nasich srdci®.

Snad budou oslavy vyroci prileZitosti také k ,,objeveni* duchovni dimenze Komenského dila
a tento myslitel nebude nadéale vniman jen jako bystry didaktik ¢i napadity tviirce objevnych
didaktickych aplikaci a genialnich ucebnic, ale ptedevsim jako dodnes inspirativni a naléhavy
tviirce komplexni odpoveédi na otazku, co si poCit ve svéte, jak dat smysl pisobeni a udélu
Clovéka na svété — a jak na tuto archetypalni otazku odpovidat v roli pedagoga nebo ¢lovéka
zodpovédného za vzdélavaci politiku.

K duchovni dimenzi Komenského dila

Tento ¢lanek usiluje — pies svilj omezeny rozsah — 0 to zohlednit celou komplexitu
Komenského mysleni; bude sice pfedstaveno jen n€kolik vybranych motivii z Komenského
dila, jde ale o motivy, jez pfi dnesni ¢etbé¢ Komenského spisii vedou k neodbytné komparaci
se souCasnym stavem praxe a pedagogického a oborové-didaktického mysleni.

Uz jen sledovani neuvéfitelné aktudlnosti Komenského myslenek je fascinujici, bylo by vSak
piili§ snadné selektivné vybirat jen to, co se nam pravé hodi. Nelze opomijet podstatu
vztahovani se k Bohu, anebo obecnéji jako transcendenci ve smyslu vztahovani se k tomu, co
nas piesahuje a co mize byt zdrojem onoho hledaného a unikavého smyslu Zivota a véci.
moderniho ¢i postmoderniho; pravé moderna a po ni jeSté intenzivnéji postmoderna totiz
zproblematizovala univerzalitu jakéhokoliv naboZenského systému, rozkolisala tradi¢ni
zpusoby spirituality, zpochybnila existenci referencniho ramce v podobé Boha a univerzalné
platného piibé¢hu o vykoupeni; postmoderni pluralita nd&m neumoznuje redukovani mnohosti
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cest k tomuto smyslu. K udélu soucasného ¢loveéka tak patii individualni zodpovédnost za
hledéani tohoto smyslu i svoboda ve zpiisobech jeho prozivani.)

Je tieba vracet se k této bazi Komenského filozofické a vychovné koncepce, jiz Komensky
nabizi jako cestu k ,,napravé véci lidskych®, — a chapat ji jako prostiedek k ptekondni
permanentni krize, v niz se postmoderni clovék — ochuzeny o tuto podstatnou dimenzi zivota
— nachézi. Také dobové ukotvena snaha Komenského nabizet ,,vSendpravu® vychazela
z védomi spolecenské krize a jeho hluboka analyza mimo jiné ukazuje, ze tuto krizi nemohou
vyfesit jednoducha opatfeni, nybrz vychova lidi a pozvolna pfeména jejich smysleni, Zivotni
orientace a zpusobu jejich praktického jednani.

Je tieba reflektovat, ze dnesni krize je nejen n¢jakym akademickym podnétem k pfemysleni,
ale ze je také zdrojem mnoha konkrétnich, viditelnych a velmi z&vaznych spolecenskych
fenoménd, jez se daly do pohybu — a vii¢i nimz jsou nase vzdélavaci politiky a Skolstvi jako
takové v mnoha piipadech zcela slepé. Moderna — ruku v ruce s akcelerovanym vyvojem védy
a technologii — pfinesla béhem velmi kratké doby nékolika generaci hlubokou proménu reality
naSeho svéta a zplisobl naseho fungovani v ném. Uz polovina 20. stoleti pfitom piinasi
vystizné filozofické analyzy a reflexe krize moderniho ¢lovéka, poukazuje na nebezpeci
technokratizace, odtrzeni od pfirody a zdroji humanity, na nebezpeci redukce clovéka na
kolecko v soukoli vyrobnich procesti. Moderna v uméni byla odpovédi na tuto pocitovanou
krizi a vyzvou k hledani nové citlivosti a novych zdrojii porozuméni sobé samému — a hledani
novych ,raji srdce™ a osvobozeni. Postmoderna s globalizaci ptfinds$i nové jevy — a také
v mnohém jedovaté plody piedeslého vyvoje. Na globalizaci miizeme na jedné stran€ nahliZet
jako na Sanci na propojeni lidstva a globélni distribuci pozitivnich vysledkii technologického
vyvoje, na stranu druhou sledujeme — ptes vesSkeré propojeni — rlst novych rozdilii, novych
bariér a problémil. Svét neptestal byt ,,matenim a motanim, kolotanim a lopotovanim,
mamenim a Salbou, bidou a tesknosti*, dnesni Clovek s poni¢enou lidskou pfirozenosti Boha
ztratil a od svétnice jeho srdce jej odvadi tisic nahrazek od konzumerismu, ni¢ivého kultu
dokonalosti, krasy a zdravi, ptes medialni pfesyceni, proud sitovych dat, do nichz je nutné byt
permanentné ponofen, az po svadivost otupujiciho zabavniho pramyslu nebo konspiraci. Ze je
vysledkem ,,omrzeni vseho a zoufani*, je nasnade¢.

Dokézeme ale své ,srdce” znovu najit? Ukazujeme tuto moznost generaci déti, jiz
vzdélavame a jez se rodi do svéta plného hrozeb? Lze se divit tomu, Ze ve znacné Casti
spolecnosti rostou pocity zklaméni a frustrace a Ze si zadaji své vybiti? Duchovni hlad po
smyslu a touha po spravedlivém a smysluplném usporadani véci — ve spojeni s potlacenou c¢i
nahrazkovou, ,,instantni* spiritualitou — pfinasi jen faleSné mesiase a nova zklamani, nikoliv
pokoj, ktery Komensky vnimé jako idealni vyusténi osobni cesty Zivotem. Je zodpovédnosti
nas pedagogu hledat a rozezndvat znameni a potieby nasi doby a Cerpat z kotfeni nasi kultury
to, co pretrvavd a neztraci hodnotu. Je tfeba chapat vzdélavani a nase osobni, jedinecné
edukacni strategie jako odpovéd’ na pedagogickou interpretaci téchto znameni doby.
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Doufejme, ze budeme schopni — podobné jako Jan Amos Komensky — ostrého vidéni stavu
svéta a ze budeme spolu s Komenskym vychovu a vzdélavani vnimat jako akt ,,nédpravy véci
lidskych®. Prave tato Komenského vize nejenze nestarne, ale 1ze ji chapat jako trvalou soucast
nasi zivé — a zité — duchovni kultury. Tato duchovni kultura samoziejm¢ zanechava sviij otisk
také ve vzdélavaci politice a cilovych orientacich Skolstvi. Ty zajisté podléhaji proménam
Vv zavislosti na vyvoji spolecnosti a na tom, co je povazovano za aktudlni a potfebné. Odrazeji
se vnich — vedle v§eho aktualniho — také kofeny nasi kultury, tradice, rGzné historicky
podminéné etické systémy a kulturni kontexty. Byt se Casto vede skeptickd debata o tom, Ze
takto vyjadieny spolecensky idedl je pouhou utopii (nékteii spisSe vyzaduji rychlé a konkrétni,
dobte viditelné efekty), casto si neuvédomujeme, ze pravé zakladni orientace a sdilené
hodnoty jsou vlivnéjsi, nez se zdd. Formulované a sdilené ptedstavy, ¢eho se méd za pomoci
riznych vychovnych nastrojii dosahnout, skute¢nost méni jiz jen svym ,.tichym* ptisobenim.
Davaji skole, ale i uciteli-jednotlivei smér, vizi, dlouhodobou perspektivu. Edukace je v tomto
pojeti ,,aktivnim, tvofivym vyrazem starosti o ¢loveka, aby se nasel ve svém poslani, naplnil
smysl Zivota svého osobniho i obecné lidského. Aby rozvinul svou osobnost, realizoval své
potenciality* (Helus, 2014, s. 16). Aby se stal plnou lidskou bytosti, jiz — jak je pevné
ptesvédcena tradice pedagogického i filozofického mysleni — nelze redukovat jen na nékterou
zZ jejich mnoha rovin: ¢lov€k neni pouze ,lidskym zdrojem™ pro konkurenceschopnost
hospodafstvi, neni ani pouhym konzumentem nebo ob¢anem.

Jsme télo a duSe, vytvaiime svét kultury a mravi, jsme Casti pfirody, a zaroven ji
prekradujeme (Pelcova, 2010, s. 238). Clovék ma své racionalni dispozice a lze jej definovat
jako animal rationale, také je vSak imago Dei (obrazem Bozim s duchovnimi dispozicemi
a etickymi vyzvami, tolik podstatnymi pro Komenského). Je zaroven Frischovym homo faber
a zaroven komplikovanou bytosti vybavenou emocemi, intuici, tvofivosti 1 iracionalitou.
O vsech téchto jeho tvarich nejlépe vypovida uméni a kultura, které — stejné¢ jako vychova
sama — plni tkol aktivizovat ¢lov€ka a proces jeho sebeinterpretace.

Sama referen¢ni oblast vytvarné vychovy, umélecké pole, s pojetim vychovy jako prostiedku
k porozuméni vécem lidskym a jejich ,,napravé silné¢ konvenuje. Podle Heluse (2014, s. 17
a 20) ma toto cilové zaméteni vést jednak k analyze panujici krize (jeZ je podle néj predevSim
,krizi love€ka, zpisobu jeho Zivota a jeho chapani hodnot*), jednak k ,,edukaci obratu®, jez je
odpovédi na ,starost o Clovéka® a koncepci ndpravy. V této pedagogické tradici se pfitom
V pfimé navaznosti na Komenského akcentuji rtizna hlediska od antropologickych (tykajicich
se Clovéka, jeho kofenli a vyvoje), ptes eticka (védéni nesmi byt izolovano od etickych
jako soucasti Sir§iho systému, v némz panuji urcité vztahy a jehoz ¢asti se vzajemné ovliviuji)
— az po ztetele transcendujici (tedy ptfesahujici ryze ucelovou orientaci lidského Zivota. Tato
komplexita (dnes je pro nés dilezitou vyzvou, abychom ji viibec uchovali) je pfimym
dédictvim dila Jana Amose Komenského a snad i charakteristikou didaktického diskurzu
vytvarné vychovy — at’ jiz uvazujeme o vzdélavacim oboru na vSeobecné vzdélavacich
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Skolach, o profesni piipravé profesionalti nebo o Sirokém poli neformalnich vzdé€lavacich
a kulturnich aktivit.

Chceme-li poukazat na nékteré z mnozstvi inspirativnich ideji Komenského a na jejich
paralely s vyzvami a aspekty soucasné vytvarné vychovy, lze to ucinit mnoha rtznymi
zpusoby. Lze hovofit o piimém vlivu, ale i o ,,pouhé* blizkosti ideji. Na kazdy pad je
fascinujici sledovat, jak Komenského teze — postulované pied stovkami let — znéji aktualné.

Idea prvni: Hledani pFirozenosti

,Omnia sponte fluant, absit violentia rebus. | Vse at plyne samo sebou, nebudiz vécem c¢inéno
nasili.*
»Priroda nic netiskne ven, le¢ co uvnitr uzraje a samo chce vyrazit. Nebot' nenuti pticka

opustit vejce, dokud se udy ndlezité nevytvori a nezesili, ani ho nenuti k letu, dokud nevidi, Ze
md peri, ani ho nevyhani z hnizda, dokud neuvidi, Ze umi létat, atd.* (J.A.K., Velka didaktika)

Komensky je vSeobecné znam zejména diky tomu, jak vystizné¢ a novatorsky rozpracoval
zékladni didaktické principy — jez jsou stale platné a patii k univerzalné uznadvanym
pedagogickym zasadam. Krom¢ zasady ndzornosti, systemati¢nosti a dalSich zminime na
prvnim misté neobycejné dilezity princip piiméfenosti a ohledu k pfirozenosti déti.
Komensky si uvédomoval (bez opory v tehdejsi praxi, jez dany princip neuplatiiovala), Ze je
tteba zohlediiovat vékové a individudlni zvlastnosti déti, ze kazdé dit€ mé nejen vekové
zvlastnosti plynouci z pfirozenosti ¢lovéka a jeho psychického a télesného vyvoje, ale 1 urcité
potieby a individudlni charakteristiky. Komensky povazoval za =zasadni pftihlizet
k jedine¢nosti kazdého Zzaka a vybizel k individualizaci vyuky.

,Vse at plyne samosebou, nebudiz vécem cinéno nasili (J.A.K., O napravé véci lidskych,
porady obecné): nas obor zaloZeny na vytvarném projevu jedince ¢ekal az do 20. stoleti, nez
porozumél této zasadé, aplikoval ji do praxe a prestal pohlizet na détsky vytvarny projev jako
na nedokonaly, chybny, jako na néco, co vyzaduje korekei a dril vedouci k uspokojivému —
a ovSemze nepiirozenému — vysledku. Dnes si nelze vytvarnou vychovu piedstavit bez
respektu K ptirozenosti détského uvazovani, k jejich pfirozenym receptivnim a expresivnim
zvlastnostem. Bez nadsazky lze cestu, jiZ nas obor aZ do dneska urazil, charakterizovat jako
hledani této prirozenosti a vedle toho také potiebné pedagogické rovnovahy mezi Scyllou
vypjaté antipedagogiky (,je spravné nechat dité tak, jak je*) a Charybdou nadmérnych
a necitlivych, mocenskych zasahti do vyvoje ditéte (,,je pedagogickym ukolem na dité
pusobit, ovliviiovat je a ménit®). Je vyzvou nechat vyvoj uméleckého projevu zaka plynout
piirozenég, vychazet z jeho zkuSenosti a zaroven jej citlivé pedagogicky doprovazet, rozvijet,
zasveécovat do kulturnich kontextil a ucit jej novym dovednostem.
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Idea druha: VSestrannost rozvoje

,,Jestli rozum vymustruje se k moudrosti, jazyk k vvmluvnosti, ruce k dimyslnému dilu Zivota
konani; tot bude ta sil Zivota, totiz moudrym byti, ¢initi, mluviti.* (J.A.K., Orbis sensualium
pictus)

Obor vytvarna vychova, v souladu se svou matetskou disciplinou, uméleckym polem, zaklada
svou jedine¢nost a podstatu na tvirci Cinnosti ¢lovéka, pii niz je pomoci riznych typa
vizualnich, verbalnich, prostorovych, zvukovych ¢i audiovizudlnich (intermedialnich)
prostfedkti komunikovén urcity kulturni obsah. Tento obsah sdileny skrze artefakt mtize mit
podobu redlné existujicich jevi, ale i1 subjektivné prozivanych udalosti, abstraktnich ideji ¢i
vyssSich emoci, citovych vztaht, télesnych pociti. Mize se tykat vaznych archetypalnich,
existencialnich konceptti, stejné¢ jako humornych ¢i paradoxnich stranek lidského zivota;
obsah muze byt vystavén na nonsensu, mize jim byt meditace nad samotnou ¢istou formou.
Pii umélecké Cinnosti se pfitom mohou uplatiovat zcela odlisSné druhy Einnosti: naroc¢na
intelektudlni préace, fyzickd Cinnost, ale i hra a experiment. Tak také ulohy ve vytvarné
vychové stavéji na kognitivnich procesech, ale 1 na intuici, tvofivosti, stejn€ jako na rozvoji
schopnosti a riznych praktickych dovednosti. Idea vSestrannosti rozvoje, vyjadiena
v Komenského dile Orbis sensualium pictus, vystizné vyjadfuje to, co na§ obor svou letitou
praxi i mnoha hrani¢nimi experimenty ovéfil: totiz ze vSechny dané polohy maji svou cenu
a ze kazdy zak by m¢l pokud mozno okusit vSechny — a Ze nelze vzdélavani redukovat jen na
rozvoj kognitivnich funkci a znalosti.

Idea tieti: Skola hrou

Schola Ludus | Skola hrou

Hra je pfirozenou ¢innosti, béhem které se u¢ime mnoho podstatného. Je to kralovska cesta,
kterou se Zaci mohou pfirozené a s chuti rozvijet ve vSech aspektech podstatnych nejen pro
nas obor: po fyzické i intelektualni strdnce, po strance emociondlni i socidlni. Hra muzZe
rozvijet senzorické a senzomotorické dovednosti, dovednosti v oblasti komunikace, schopnost
exprese a vytvareni vyznamové obsaznych metafor, moralni dovednosti, nadvyky, postoje,
jedinecné vlastnosti a nadani jedince — a samoziejmé& oborové kompetence k umélecké
komunikaci. V naSem oboru pracujeme zejména s hrou vytvarnou, S vytvarnym
experimentem, pii némz je dovoleno chybovat, pii némz se objevuje néco nového a pracuje
zde hlava ve spojeni se smysly, rukou a télem. Hra je pro zdky vyzvou, pozvanim, stavi na
experimentu, tvofivosti, divergenci, asociativnosti, imaginaci, tvofivém pfistupu k obrazu.
Béhem hry je Zadouci objevovani a kladeni novych otazek, na néZ se v bezpecném prostoru
hry pokousime odpovidat.

Je to specifickd cesta rozvoje, pfi niz je dulezité spojeni mysleni, feci, akce, ¢innosti rukou
a mnohdy i celého téla. Hra nastoluje zdravé a pratelské klima, v némz je mozné se radovat,
navazovat a udrzovat pratelstvi. Hravy piistup k vyuce paradoxné nastavuje mnohdy i velmi
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naro¢né a tfeba 1 vazné situace, které vSak v ramci hry nejsou tizivé nebo stresujici. U¢ime se
hledat feSeni a tvliréim zplisobem pristupovat k lidem 1 ke svétu okolo nas.

Idea ¢tvrta: Uceni se prostiednictvim véci a ¢innosti

»ledy sloviim at’ se vyucuje a uci jenom ve spojeni s vécmi, tak jako se prodava, kupuje
a prenasi vino s nadobou, mec S pochvou, drevo s kiirou, ovoce se slupkou. Nebot co jiného
Jjsou slova nez obaly a pochvy veci?* (J.A.K., Velka didaktika)

Také Komenského vyzva k uceni se prostiednictvim véci a Cinnosti — a nejen pomoci
pojmovych schémat, patii k zdsadam, jez dlouho ¢ekaly na své naplnéni. Soucasné poznatky
pedagogiky, vyvojové psychologie, stejn¢ jako psychologie uceni potvrzuji, jak zasadni je
aplikace této pedagogické zasady i strategie. Ve vytvarné vychové, ale i v muzejni a galerijni
edukaci na jejim dodrzovani stoji uspéch a kvalita vyuky, at’ jiz uvazujeme o objektovém
uceni, nebo o receptivnich a expresivnich aktivitach zalozenych na obrazu nebo prostorovém
artefaktu.

Prace s bezprosttedni smyslovou skutecnosti, zakouSeni ,,jsoucna® véci, kvalit jejich
materiality, to vSe je ve vytvarné vychové naprosto zasadni. Pravé véc sama o sobé&, nikoliv
jeji slovni popis, ndm naplno otevira a nabizi trsy vyznamdu, souvislosti, zkratka obsah ve
smyslu toho, co je objektem Zakova poznani. Tento obsah nam otevird pravé naSe interakce
s artefaktem a poté navazujici intelektudlni a tvlrci aktivita, stejné jako interakce s ostatnimi
a viibec vSechny okolni podnéty. Ve véci je komplexita, v ¢innosti se mize vynofit hodnotny
obsah a skrze hluboce prozitou smyslovou zkusenost ziistava a neunika.

Idea pata: Vyznam obrazu ve vzdélavani | kli¢ova role vizuality

Orbis sensualium pictus | Svét v obrazech

Komensky v fadé svych ucéebnic zcela objevné stavél na vizualité a na propojeni pojmi
aobsaht s obrazem. NejlepSim ptikladem — vpravdé novatorskym a genidlnim — je
Komenského Orbis sensualium pictus. Text Brdny jazykii oteviené je tady ilustrovan, doplnén
o obrazovou slozku tak, Ze slovu / pojmu odpovida jeho pfislusna vizualizace.

Nas obor je na vizualité pfimo zalozen a snazime se v ném rozvijet v§emozné zpusoby vyuZziti
obrazovych (nejen uméleckych) podnéti ve vzdélavani. Obrazem se ucime, skrze obraz
poznavame svét a ucime se chapat jeho sloZitost. Ze je dnes vizualita naprosto kli¢ova,
netieba zdiraznovat. To, co je podstatné, je ale také péstovani schopnosti interpretovani
obrazli a reflexe nastroji vizuality a zpUsobil tvorby vizualnich metafor — at’ jiz sémanticky
naroc¢nych, nebo banalnich ¢i t€ch na bazi dnes viralnich obrazovych memu a apropriaci.

Komensky hluboko v minulosti, kdy tento typ vizuality jeSté nebyl vibec piedstavitelny,
akcentoval smyslové poznavani ptedklddaného vzdélavaciho obsahu; obraz mu byl nejen
nazornym doplitkkem, ilustraci, ale i sdélnym vyznamovym celkem. Pravé tuto rovinu také

97



3'6 HISTORIA SCHOLASTICA 2/2020
ISSN 2336-680X

dnes rozvijime, obraz vnimame jako komplex, hovofime o mySleni obrazem, svéd¢ime
0 nezaménitelném védeéni o skutecnosti, jez je vlastni pouze obrazové komunikaci.

Idea Sesta: Jazyk jako vyjadieni obsahu

»Kolik kdo rozumi, tolik at zvyka vyjadrovat, a naopak, co prondasi, tomu at’ se uci rozumet.
Nikomu nebudiz dovoleno odrikavat, cemu nerozumi nebo nedovede vylozit. Nebot' kdo
nedovede vyjadrit, co mysli, je nema socha, kdo tlacha, cemu nerozumél, je papousek.
(J.A.K., Velka didaktika)

Jazyk je branou i hranici naseho mysleni, a jak vystihl Wittgenstein, za hranicemi jazyka lze
jen micet. Komensky vénoval jazyku zvlastni pozornost, jak doklada napt. ptivabna ukazka
z jeho Scholy Ludus, v niz uditel na otazku zaka, co je to byt moudrym, odpovida takto:
,»VSemu, co je potrebné, dobre rozumeét, vsecko dobre konat, dobre vyjadrovat.* A o par fadki
dal dodava: ,,Predevsim se musis naucit jednoduchym zvukum, z nichz se sklada lidska rec,
které dovedou vydavat Zivocichové, a které tviij jazyk umi napodobovat a tvd ruka miize
malovat. Potom piijdeme do svéta a budeme pozorovat vsecky veci.* (J.A.K., Schola Ludus)

V nasem oboru nc¢kdy byva role jazyka upozad’ovana, protoze pracujeme primarné
s mimoverbalnimi projevy. Bez uchopeni téchto projevii do jazyka se ale casto nerozvine cely
vzdélavaci potencidl umeéleckého osvojovani svéta. Uchopeni ,,obrazu“ a viibec celého
expresivniho procesu slovy a jeho analyzovéani samoziejmé zaklada jistou redukei, na druhou
stranu rezignace na uchopeni jazykem zaklada riziko nerozpoznani obsahu, ktery miize
protéct mezi prsty vytvarného prozitku. Je tfeba spojovat oboji: jazyk a ruku.

Idea sedma a hlavni: Transcendence

»-.. potiebnych véci neznaji, ponévadz se uci vécem nepotiebnym.“ (J.A.K., Skola vSevédna,
s. 5)

Jak uz bylo zdiiraznéno v tivodu ¢lanku, Komenského pedagogicky systém nepochopime bez
jeho duchovni podstaty. Komensky — to zdaleka nejsou jen bystré posttehy o uceni, praktické
zasady a genidlni u€ebnice, ale predev§im koncepce Zivotni cesty jedince hluboko zakotvena
ve filosofii a teologii, stejné jako v nabozenské praxi vztahovani vSech aspektt zivota k Bohu,
praxe modlitby a zitého kultu.

Komensky ndm zanechal apel, abychom vychovou léc¢ili disledky archetypalniho padu
cloveka a obnovili vztah s tim, z n&jz plyne ,,veskeré dychani i Zivot sam* (Komensky, 1920).
Komensky ndm ukazuje cestu k spiritudlni podstaté lidstvi, vyzvu k duchovnimu naplnéni,
bez néjz nenajdeme pokoje, k nepodstatnéjSimu horizontu nasi pozemské pouti, a tim i ke
ktestanské humanit€ uplatiiované dnes a tady.

V uméni nachdzime vyjadieni stejnych kulturnich obsahi, a to dokonce i v obdobi moderny,
jez byva oznacovana za dobu, kterd Boha odvrhla. Moderni odmitnuti ndbozenskych tradic
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a univerzalniho nabozenského ramce nam sice piineslo vysokou miru osobni zodpovédnosti,
autonomii a svobodu, nikoliv vSak upokojeni a ocekavanou ,,0svobozenou‘ humanitu. Situaci
vystihl Chesterton svym znamym bonmotem, ktery fika, ze jakmile Cloveék prestane vérit
v Boha, je ochoten uvéfit tplné vSemu. Modernu i obdobi po ni lze skutecné vnimat jako
vladu idolatrie, jez se vyznacuje zplanénim a povrchnosti spirituality, vzyvanim buzka
V podobé konzumu, moddy, téla, dokonalosti, pokroku. Moderna nepfinesla jen opojeni
svobodou a pozitivni plody v podobé technologického pokroku nebo citlivosti viic¢i jednotlivci
a jeho praviim a potiebam, piinesla rovnéz existenciadlni tisen, nezodpovézené otazky po
podstaté lidstvi, obavy ze ztraty humanity, z odlidSténi spolecnosti, zjeji piilisné
technokratizace, z oklesténi podstatnych dimenzi ¢loveka.

A zde je také nejpodstatnéjsi spojeni mezi timto aspektem Komenského odkazu a nejhlubsi,
Casto nevyslovovanou bazi naseho oboru vytvarna vychova. NaSim tkolem je z této baze
cerpat a otevirat s Zaky také tato témata. O vzdélani se obCas mluvi jako o néfem, co nam
zustane, kdyZ zapomeneme fakta a nauc¢ené informace. Co ale zlstane, kdyZ ztratime 1 to?
Kazdy clovék nepochybné zakousi situace, kdy potiebuje jesté jiné vzdélani: povédomi
0 smyslu, o cestach ke spiritudlni dimenzi ¢lovéka, povédomi o existenci ,,raje srdce* a o tom,
ze je blahodarné do n¢j vstupovat.
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