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Anotace:

Zavéredna prace se zabyva problematikou pouZiti hadanek ve vyuce anglického jazyka na 1. stupni ZS.
Cilem prace bylo zjistit, zda je mozné, vzhledem k pfedpokladané omezené Urovni zakl v oblasti slovni
zasoby, logického mysleni, schopnosti €ist s porozuménim a mluvit, zafadit jazykové hadanky do vyuky

anglického jazyka na 1. stupni ZS.

Zavérecnou praci tvofi dvé stézejni Casti. Jedna se o Cast teoretickou, ktera predstavuje zakladni rysy
jazykové hadanky, snaZzi se vymezit misto pro jazykovou hadanku v ramci vyuky cizich jazyk( na ZS a
s vyuzitim odbornych textd pfedstavuje jazykové hadanky jako jednu z aktivizujicich metod pro rozvoj slovni

zasoby, rozvoj ¢teni s porozumeénim a mluveni v kontextu vyvojovych charakteristik zak( prvniho stupné.

K dosazeni cile zavére¢né prace, kdy chceme zjistit, zda je uz na 1. stupni ZS mozno do vyuky anglického
jazyka zafrazovat jazykové hadanky, byla provedena jak reSerSe relevantni odborné literatury, tak empiricky
vyzkum. Byly popsany a na vyzkumném vzorku zaku tfeti, Ctvrté a paté tfidy 1. stupné ovéfeny moznosti
zafazeni jazykové hadanky v rizné obtiznosti a s riznym zaméfenim — pro rozvoj slovni zasoby, rozvoj ¢teni

S porozumeénim, rozvoj mluveni.

S vyuzitim dotaznikd byla zkoumana reflexe zaku treti, Ctvrté a paté tfidy a metodou rozhovoru byla
zkoumana reflexe ugiteld anglického jazyka na 1. stupni ZS. Byl zjistovan vztah zakd k jazykovym
hadankam, pocitovany pfinos, a také nas zajimalo, zda zaci rozliSuji jazykové hadanky podle typu znalosti
¢i dovednosti, kterou hadanky rozvijeji. U ucitelt nas zajimal jejich nazor na pouziti jazykovych hadanek ve
vyuce, zda hadanky do vyuky zafazuji, nebo by nové zafazovat chtéli, a v ¢em vidi jejich vyhody, pfipadné

nevyhody. Vysledky jsou nasledné zobrazeny prostfednictvim grafa.

Shrnuti zavéreCné prace zahrnuje doporuceni pro vyuziti jazykovych hadanek ve vyuce anglického jazyka

na 1. stupni. Soucasti prace je i seznam pouZitych zdroju a pfilohy.

Klicova slova: jazykova hadanka, didakticka hra, jazykové (feCové) dovednosti, komunikativni pfistup,

aktivizacni metody, cizojazyna vyuka.



Annotation:

The final work deals with the use of riddles in teaching English at the elementary school, or more precisely
at the primary school level (the first to the fifth grade). The aim of the work was to find out whether it was
possible - due to the expected limited level of vocabulary knowledge, logical thinking, the ability to read with

comprehension and to speak - to include language riddles in the teaching of English at primary school.

The final work consists of two main parts. The first of them is a theoretical part, which presents the basic
features of a language riddle. The goal is to define a place for a language riddle in foreign language teaching
at primary school while using professional texts. It describes language riddles as one of the activating
methods for vocabulary knowledge, reading comprehension and speaking skill development in the context

of the developmental characteristics of the first-grade pupils.

In order to achieve the goal of the thesis, not only relevant professional literature review was carried out, but
also an empirical research. The language riddles of different difficulty and with different focus were described
and verified on the research sample of pupils of the third, fourth and fifth year of the primary school — for the

development of vocabulary, the development of reading comprehension, the development of speaking.

With the use of questionnaires, the reflection of the third, fourth and fifth-year pupils was examined. The
pupils' relationship to language riddles and the perceived benefits were examined, and we were also
interested in whether the pupils distinguished between language riddles according to the type of knowledge
or skill that the riddles develop. The method of interview was used to find out English language teachers’
point of view. For teachers, we were interested in their opinion on the use of language riddles in teaching,
whether they include riddles in teaching, or they would like to include them, and what they see as their

advantages or disadvantages. The results are then displayed in graphs.

The summary of the final work includes recommendations for the use of language riddles in teaching English

at the primary school. The work also includes a list of sources used and attachments.

Key words: language riddle, educational game, language skills, communicative approach, activating

methods, foreign language teaching.
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uvoD

Potfeba umét jeden nebo vice cizich jazykd v naSem kazdodennim zivoté stoupa, nebot znalost
jazyk( otevira dvefe do svéta a rozSifuje pole profesniho uplatnéni a seberealizace. Je tedy pfirozené, Ze i
zajem o uceni se cizim jazykim je stale vétSi. SouCasné do popredi vystupuji pozadavky na kvalitni
cizojazy¢né vzdélavani a na zvySovani efektivnosti uceni se i vyu€ovani cizim jazykim (Lojova, VIckova 2011,
s. 8). V ramci zkvalitnéni cizojazyéného vzdélavani se do popredi vyuky dostavaji inovativni tendence, které
doplfuji a rozsifuji standardni obsah hodin anglického jazyka. Vedle zazitkového u€eni, hrani divadla, projektl
a dalSich to mohou byt i jazykové hry, potazmo jazykové hadanky. Mohli bychom se zabyvat rozdily mezi
pojmem hadanka a jazykova hadanka, v dalSim textu jsou v8ak tyto pfipadné rozdily opomijeny a oba pojmy

jsou stavény sobé naroven.

Zavéretna prace se vénuje vybéru a vyuZiti hadanek ve vyuce angliétiny na 1. stupni ZS. Hadanky
obecné u déti diky neznamému prvku vzbuzuji zajem a touhu hledat odpovédi, a mohou pro vyuku ciziho
jazyka znamenat pfinos a otevfit novou oblast pfirozeného pouziti jazyka. Pokud hadanku upravime a
uzpusobime véku, znalostem a jazykovym dovednostem déti, mizeme nejen vyborné procvi¢ovat jazykové
stavebni prvky, ale i rozvijet feCové dovednosti. Cesty vedouci k feSeni, které zaci zkousi, zase trénu;ji
kompetence komunikativni, socialni a personalni, ¢innostni a kompetence k u¢eni a k feSeni problémd, tak

jak je definuje ramcovy vzdélavaci program a v navaznosti na néj i Skolni vzdélavaci program.

Cilem zavérecné prace je zjistit, zda je mozné, vzhledem k pfedpokladané omezené Urovni zak
v oblasti slovni zasoby, logického mysleni, schopnosti Cist s porozuménim a mluvit, zafadit jazykové hadanky
do vyuky anglického jazyka na 1. stupni ZS. Kromé toho se prace pokusi predestfit a popsat rlizné druhy
hadanek, nabidnout moznosti pouziti a vyuziti, zjistit, jak zaci hadanky v hodinach vnimaji a pfijimaji a zda
rozliSuji dovednosti, které jednotlivé typy hadanek rozvijeji. Cil prace bude naplnén pomoci zakovského
dotazniku ve tfech rdznych ro€nicich u déti u€astnicich se vyuky anglického jazyka, kde ucitel vyuziva
hadanky, a pomoci informaci z rozhovord s ugiteli anglického jazyka na 1. stupni ZS. Na zakladé vysledku

budou navrzeny pfipadné Upravy hadanek Ci postupt, které mohou dalSi vyuku s obsahem hadanek zkvalitnit.

Prace je rozdélena na dvé stézZejni Casti. V teoretické €asti je s vyuzitim odbornych zdrojl pfiblizena
problematika vyuky ciziho jazyka na 1. stupni zakladni Skoly, charakteristika zaka v koncepci vzdélavani na
1. stupni ZS a rozvoj Fe¢ovych dovednosti a jazykovych prostiedki. V souladu s tim jsou pfedstaveny nejen
hadanky a moznosti jejich zafazeni do cizojazyéné vyuky dané vékové skupiny, nybrz i aktivizacni metody
obecné. Empiricka ¢ast obsahuje popis pouzitych hadanek a vyhodnoceni praktického pouziti hadanek ve
vyuce anglického jazyka ve ftreti, Ctvrté a paté tfidé zakladni Skoly z pohledu vyzkumnika v roli ucitele.
Z pohledu zakl pak prezentuje a analyzuje vysledky dotazniku, ktery zaci vyplfiovali po kazdé hodiné
anglického jazyka, kde byly vyuzity hadanky. V zavéru empirické Casti jsou analyzovana data ziskana z
rozhovorll s ugiteli anglického jazyka na 1. stupni ZS, ktefi vyuku obohacenou o hadanky navstivili, sami

vyzkouSeli nebo se s ni alespon seznamili.

Hlavnim pfinosem a smyslem zavérecné prace je zjistit, jak Zaci hadanky zafazené do vyuky

anglického jazyka vnimaji a zda si uvédomuiji, které feCové dovednosti jim hadanky pomahaji rozvijet, a jaky
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postoj k pouziti hadanek zaujimaji ucitelé, zda je zafazuji nebo hodlaji zafazovat a jaké vyhody pfipadné
uskali s tim jsou spojena.

Na zaveér jsou navrhnuta opatfeni a Upravy, které by pfipadné nedostatky vyskytujici se pfi vyuce
vyuzivajici jazykovych hadanek odstranily a vyuku co nejvice zefektivnily. Podstatné je rovnéz zjisténi, zda

Ize hadanky ve vyuce anglického jazyka na 1. stupni ZS pouzit.
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TEORETICKA CAST

1  Vyuka anglického jazyka na 1. stupni ZS

Jazykova politika Ceské republiky vychazi z jazykové politiky Rady Evropy a Evropské unie. V ramci
ni byla v poslednim desetileti realizovana fada opatfeni sméfujicich ke zlepSeni urovné jazykového
vzdélavani a naplnéni cile, aby kazdy ob¢an Evropy byl schopen komunikovat alespon ve dvou dalSich

jazycich kromé matefského (Coubalova, 2021).

Klicovym slovem je tedy komunikovat, zvladnuti ciziho jazyka proto neni cilem, nybrz prostfedkem
pro komunikaci, pro zvladnuti kazdodennich situaci a pro sdélovani informaci v souvislosti s kazdodennim
zivotem. Hadanky jsou jednim z prostfedku, které komunikativni pFistupy ve vyuce cizich jazykd vyuzivaiji.
Svym charakterem uspokojuji potfeby ditéte a tim, Ze sou¢asné dokazi naplnit cile vyuky anglického jazyka
a rozvijet klitové kompetence, jsou vhodnym prvkem cizojazyéného vyudovani na 1. stupni ZS. Do FeSeni

hadanek vstupuji rizné smysly, vyuziva se pohybu, zapojuje se prace s jazykem i jazyky.

V ramci vétSinou institucionalizovaného vyucovani resp. uceni pomoci instrukce, kde ucitel
zprostfedkovava nauditelné znalosti Zakovi, od néhoz se ofekava pozornost, soustfedénost, osvojeni,
procvi¢ovani a uceni, se otazka, jak zak s uCivem naklada, jak informace zpracovava a jaké jsou moznosti
pro efektivni a pozitivni ovlivnéni procesu uceni Casto ztraci ze zietele a nebyva ani tématem, ani obsahem
vyucovaciho procesu. Uc€eni je vS8ak nutno chapat jako aktivni, konstruktivni, explorativni a sebeurcujici
proces, jen omezené ovlivnény vyu€ovanim s rozdilnymi a individualnimi vysledky. V centru déni by mély stat
dovednosti a znalosti vyuzitelné a potfebné v realnych situacich. Schopnost samostatného uceni neni jen
jednim z obecnych vzdélavacich cild, nybrz i pragmatickou nutnosti v dne$nim rychlém svété, ktery méni
okolni podminky a €asto nas nuti zvySovat si €i zcela ménit kvalifikaci €i povolani. Neuspéchy Zzaka nemusi
nutné souviset s jejich omezenymi schopnostmi, nybrz nespravnym ucenim a pouzivanim neefektivnich
strategii. Ruku v ruce s posilovanim autonomie zaka jde i posileni autonomie ucitele, ktery by mél byt

facilitatorem, zakiim radcem a partnerem. (Janikova 2007, s. 55-58).

1.1 Charakteristika zaka 1. stupné ZS zpohledu jazykového
vyucéovani

Ve vyuce cizich jazykd vychazeji metody a cile z vyvojovych zakonitosti. Dulezité misto v prabéhu
celého prvniho stupné maji jazykové hry, protoZze se déti zapojuji do Cinnosti bez pfemysSleni o jazyce.
(Dvorakova 2011, s. 32-33). Musime si totiz uvédomit psychické a vékové zvlastnosti déti mladSiho Skolniho
véku, mezi které patfi zvidavost, touha poznavat, hravost, pohyb, potfeba komunikovat, napodoba. Tak si déti

osvojuji nové véci, tedy i zakladni jazykové struktury (Kastlova, Podeprelova in Martynkova 2009, s. 24).

Zajimavé pojeti vyuky ciziho jazyka ma Waldorfska pedagogika, ktera v prvni a druhé tfidé jako hlavni
uCebni mechanismus vyuziva schopnost déti napodobovat. Déti jazyk vstfebavaji a ukladaji si jej do paméti.

Teprve poté zadinaji vyuzivat schopnost predstavivosti a paméti, snazi se prfesnéji porozumét smyslu ciziho
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jazyka. Zaci jsou co nejdiive podné&covani k osvojeni udebnich strategii a postojl, které jsou obecné
povazovany za pfiznivé pro Uspésné osvojeni cizich jazykl, napf. feSeni hadanek ¢i vyjadfovani se bez
presné znalosti vSech potfebnych slov. Od tfeti tfidy vyuka stavi na tom, Ze kognitivni schopnosti déti nabyly
zajimavymi zpUsoby. Ve d¢tvrté tfidé dochazi z pohledu vyvoje ditéte k velké proméné, k takzvané
individualizaci. Ugitel vice zapojuje pamétové uceni a vétSi pozornost je vénovana porozumeéni, ¢teni a psani.
Mezi 8. a 12. rokem véku jsou mozkove struktury zodpovédné za fe€ dostatecné zralé, aby snesly vétsi zatéz
pfi zapamatovani slovicek, textd a pfi porozuméni gramatickym pravidlim. Déti si snadno osvoju;ji slovni
zasobu, kdyZ je vyuCovana v tematickych celcich. Diky probirané gramatice se u déti probouzi védomé
vnimani jazyka. Gramatika by méla byt podavana v nezbytné nutném mnoZstvi, nejlépe induktivnim
zpusobem, ktery u déti podporuje objevitelské tendence typické pro jejich vékovou skupinu. (Dvofakova 2011,
s. 28-39).

Gardner na zakladé své teorie mnohocetné inteligence popisuje osm typl inteligence a tim padem
riizné typy zaku. (BeneSova, Vallin 2015, s. 64-65). Pro vizualni typ se z oblasti hadanek nabizi pisemné hry
se slovy, jako jsou kfizovky, pfesmycky, doplfiovacky aj. Logické hadanky feSené mluvenim budou vyhovovat
nejen auditivnimu typu, ale najde v nich zalibeni jak komunikativni typ, ktery se podle Brinitzer a kol. (2019,
s. 137) uci pfi vyméné nazorl a informaci s partnerem, tak kinesteticky typ, protoze potfebuje informace

spojovat s pohybovou aktivitou a tu mu tyto hadanky feSené v prostoru poskytnou.

PFi volbé vyukovych materialt a samotnych ukoll postupujeme u podpory, pomoci a organizace prace
tak, aby byl ukol vyzvou, ale pfesto zvladnutelny (BeneSova, Vallin 2015, s. 89). Pojem ukol a s nim spojené

ukolové orientované vyucovani je podrobné popsano v kapitole 2.2.

1.2 Cile ve vyuce anglického jazyka na 1. stupni ZS

PFi realizaci hodin anglického jazyka muze byt problémem nastaveni cill, které by mélo odpovidat
narokiim daného ro¢niku jak z hlediska obsahu, tak z hlediska jazyka. Stanovené cile by mély byt realné a
napln hodin peclivé promyslena, aby k danym cilim vedla. Bloomova taxonomie cilll nam muze pomoci
rozhodnout, které casti hodiny nebo typy aktivit budeme realizovat v matefském jazyce a které v cizim
(Benesova, Vallin 2015, s. 63, 88). Stejné tak nam pfi zvazovani zafazeni urcité jazykové hadanky pomuze

uvédomit si vhodnost dané hadanky, pfipadné nas navede na jeji upravu pro dany cil.

Ve vyuce cizich jazykd na 1. stupni ZS prevladaiji vedle cile komunikativniho i cile prozZitkové (hlavné
v prvnich letech), socialni, obsahové, jazykové, pragmatické (co maiji zaci umét) a kognitivni (co maji zaci
veédét) (Dvorakova 2011, s. 110; BeneSova, Vallin 2015, s. 87; Brinitzer a kol. 2019, s. 155). Pfi FeSeni
jazykovych hadanek je naplfiovana vzdy pestra kombinace jednotlivych cilll. Proto je pouzivani hadanek
velice pfinosné. Zaci samostatné pracuii, aplikuji to, co se naugili a pfi tom intenzivné prozivaji nastalou
situaci, jazykové fesi pfedestfeny problém, vyuzivaji toho, co umi a védi. K riznym cildm vedou rlizné cesty.
Tuto rozmanitost jazykové hadanky splfiuji. Pravé proto je ale dulezité znovu a znovu srovnavat dosazené

vysledky s vyty&enymi cili a na zakladé této reflexe planovat dalSi postup.
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Jazykové hadanky dokazi pfirozenym zplsobem navodit atmosféru problému a jeho feSeni a u zaku
vyvolat jejich dulezitost a pfevést na né odpovédnost za zpulsob FeSeni. Pfi tom se musi domlouvat, vytvofit
plan pro zvladnuti Ukolu a tim padem vyuzivat rizné strategie a pfipadné Spatné cesty revidovat a feSeni

opravovat.

1.3 Rozvoj feéovych dovednosti na 1. stupni ZS

,U jazykovych dovednosti se jedna o sadu dovednosti, které kazdemu jednotlivei umoZzriuji uéinné
porozumét cizojazyénému obsahu a zaroveri ho produkovat a jsou nutné pro efektivni mezilidskou
komunikaci. Receptivni [...] feCové dovednosti, mezi které fadime poslech a C¢teni s porozumeénim, [...]
vychazeji z lidské potfeby a vule pfijimat nové poznatky a nazory. Produktivni [...] FeCové dovednosti, mezi
které Ffadime ustni a pisemny projev, [...] umoZriuji aktivné vytvaret cizojazyény obsah (sdéleni) a dosahovat
tak komunikacnich cilt. Interaktivni jazykové dovednosti umozniuji tspésné zapojeni do komunikace, jsou
pfedpokladem efektivni spoluprace a davaji mluvéim moZznost ovliviiovat se navzajem.” (Kun€arova a kol.
2021, s. 20)

Obtizné pfi nacviku poslechu je fakt, ze poslucha¢ nema vliv na to, co slysi. Ackoliv se pfi osobnim
rozhovoru mizeme doptat, vyzvou pfi poslechu je vzdy jeho pomijivost a bezprostfednost, kdy je zapotfebi
slySené sougasné dekodovat, zredukovat na podstatny obsah a informace si ulozit. Clovék nema &as
obsazené prvky analyzovat ani si dohledat slovo nebo gramatickou strukturu (Brinitzer a kol. 2019, s. 25).
Poslech s porozuménim nemusi byt trénovan jen s nahravkami k uebnici, podnétem jsou i cizojazy¢né
instrukce ucitele, dialogy se spoluzaky a jiné. Také nékteré typy hadanek, napf. logické hadanky feSené

mluvenim procvi€uji poslech s porozuménim, hodné bude zaviset na metodice jejich prezentace.

Podle Brinitzer (2019) €ini podil mluveni ulitele béhem vyu€ovaci hodiny na zakladé mezinarodni
studie 70 %, podil mluveni zakd 30 %, coz pfi délce vyu€ovaci hodiny 45 minut a poc¢tu 15 zakl ve skupiné
odpovida jedné minuté na Zaka. Z toho je patrné, Ze mluveni pfichazi v tradi¢ni cizojazy¢né vyuce zkratka.
Mluvit se nenaucime bez mluveni, proto je potfeba zvysit podil mluveni ve vyuce. Kromé toho Clovék v paméti
nejlépe podrzi to, co sam Fika nebo déla. Pfi nacviku mluveni se vyuzivaji scénare, které vyuzivaji stejné &i
podobné jazykové prostfedky v riznych situacich. Jazykové prostfedky je mozné pfizplsobit jazykové urovni
74k, takze mohou byt vyuZity uz od drovné A1 (Brinitzer a kol. 2019, s. 12, 13, 17). Rizené rozhovory jsou
vhodnym prfedstupném volného mluveni jako vrcholného cile cizojazyéné vyuky. Tuto ulohu mohou vedle
jinych cvieni sehrat i hadanky zaméfené na mluveni, kdy Zaci s pomoci FeCovych ramcu zjistuji neznamé
informace, jako napt. misto v Fad&, zasedaci pofadek a jiné. Redové ramce zakim poméhaji komunikovat

v angli¢tiné v pfipadech, kdy Casto sklouzavaji k matefskému jazyku.

Cteni vétsinou slouzi pro ziskani informaci o tom, co mame délat, jindy z textu vyplyvaji dali tkoly.
V dobrych u€ebnicich najdeme i texty pro zabavu. (Kolkova 1999, s. 68-69). Cilem je porozumét autentickym
textlim. Po ¢&teni se nabizi cela fada kreativnich aktivit, které maji dalezity vliv na pamét a pfipomenuti si
¢teného (Brinitzer a kol. 2019, s. 59). Predkladani hadanek z pfevazné vétsiny stavi na &teni s porozuménim,

které je pfedpokladem a vychozim momentem pro feSeni a vyfeSeni dané hadanky.
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Pfi psani jsou zaci nejdfive vedeni kjednoduchym ukolim, které jsou zvladnutelné a rychle
kontrolovatelné, jako napsat pfani, pohlednici, zaznamy v deni¢ku. Vyhodou pfi nacviku psani je, zZe si tempo
Zaci uréuji sami a maji moznost pouzit slovnik nebo pfirucku gramatiky (Kolkova 1999, s. 72-74). V ramci

jazykovych hadanek dochazi k nacviku nejjednodussiho, reproduktivniho zplsobu psani.

1.4 Rozvoj jazykovych prostredku

Jazykové prostifedky zahrnuji ze systému studovaného jazyka slovni zasobu, gramatické prostredky,
dale zvukovou stranku daného jazyka a grafickou podobu jazyka v&etné pravopisu. Cilem rozvoje jazykovych

prostfedkd by méla byt schopnost pouzit je v ramci fe¢ovych dovednosti.

Pfi zavadéni tematické slovni zasoby by ucitel mél myslet na to, kde a jak by zaci mohli danou slovni
zasobu potfebovat a vyuzit. Slovni zasoba by také neméla byt vyu€ovana izolované, nybrz v propojeni,
multisenzoricky a v kontextu. Nabizi se seskupovani, klasifikace, strukturalizace a hierarchizace (Brinitzer a
kol. 2019, s. 61, 71). Pfi hadankach dochazi bezprostfednim zplsobem k upeviiovani slovni zasoby, hlavné

u jazykovych hficek typu anagramu, osmismérek, kfizovek apod. Sou€asné je nacvi€ovan pravopis.

Stejné jako slovni zasoba musi byt gramatika zavadéna a nacviCovana v kontextu, cyklicky a
(inter)aktivné. | zde je potfeba mit na paméti, Zze prvné pfijde mluveni, teprve pak gramatika. (Brinitzer a kol.
2019, s. 72, 77). Pro nacvik a upevnéni gramatickych struktur mizeme vyuzivat logické hadanky fesené
mluvenim, pfiCemz navic pouzijeme fe€ové ramce. To zakim umozni zaméfit pozornost na vyslovnost, a to
jak na intonaci (rytmus, dlraz, pfestavky, melodii), tak na jednotlivé hlasky. Vyslovnost je tak navazana na

predchozi obsah vyuky.

1.5 Organizaéni formy
Hadanky pouzivané ve vyuce vyuzivaji rizné organizacni formy:

o frontalni vyuku a individualni praci pfi prvotnim seznameni se s logickymi hadankami v pisemné
podobé &i u jednoduchych hadanek na procviéeni a upevnéni slovni zasoby — Zaci maji moznost

zaobirat se u€ebni latkou, mySlenkoveé ji strukturovat a sepsat.

e praci ve dvojicich €i trojicich pfi nacviku dialogu a argumentace pfi feSeni logickych hadanek mluvenim
— Prace ve dvojicich oproti skupinové praci zvySuje podil mluveni jednotlivce, coz je dllezité hlavné

u zacate¢nikl. Je vhodna pro pfipravu a nacvik dialoga.

e skupinovou praci pfi feSeni celoskupinové logické hadanky. — Vytvofenim skupin se mluveni stava

fungovani skupiny dosahuje skupina leps$ich vysledk(, nez by dosahl kazdy jednotlivec zvlast.
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2  Pristupy a metody ve vyuce cizich jazyku

Ve vyuce ciziho jazyka se prolinaji rizné pfistupy, metody a techniky, s jejichz pomoci se snazime
dosahnout jazykovych cill. ,Jednotlivé pristupy (approach) stoji na teoretickém pojeti podstaty jazyka a
zplsobu uceni. [...] Metodou (method) pak rozumime urcitou sadu doporuceni pro ucitele i Zaka. Uciteli kaZzda
metoda dava navod, jak a jaké materidly a aktivity by mél pfi vyuce pouZivat. Pro Zaka se metoda stava
predlohou, jaky pristup a jakou roli ve vyuce by mél zaujmout. Techniky pak predstavuji jednotlivé prakticke

aktivity provadéné béhem vyuky.” (Kun€arova a kol. 2021, s. 31-32)

,Mezi zakladni a nejvlivnéjsi metody cizojazyéného vyucovani 20. stoleti [...] jsou Fazeny pfedevs§im grama-
ticko-pfekladova metoda, pfima metoda, audiolingvalni ¢i audiooralni metoda, komunikativni metoda a alter-

nativni metody vyucovani.“ (Zelinkova 2013)

Z pohledu jazykovych hadanek je idealni pouzit ve vyuce komunikativni pfistup, vice viz samostatna
kapitola 2.1.

2.1 Komunikativni pristup

LACkoli se souCasné Ceské kurikularni dokumenty (RVP ZV) v oblasti cizojazycné vyuky explicitné a
Jjednoznacné hlasi ke komunikacnimu pristupu, vysledky naznacuji, Ze zéakladni principy komunikacniho
pfistupu nachazeji cestu do vyuky anglického jazyka ponékud obtizné. Identifikovali jsme znacné rozdily mezi
uciteli ve vytvareni pfilezitosti ke komunikacnimu procvicovani cilového jazyka.“ (Najvarova, Najvar 2011, s.
171)

Podle Zelinkové (2013) by komunikaéni metoda méla splfiovat tfi zakladni atributy. Komplexnost,
kterou se mysli vzajemné dopliovani feCovych dovednosti, adresnost jako orientaci na samotné ucastniky
komunikace a uzite€nost, kterou se liSi od gramaticko-prekladové metody a pfiklani se k pragmatickému po-
jeti jazyka, k praktické vyuzitelnosti jazyka. Podobné se vyjadfuje Janikova a PiSova (2013, s. 31-34), které
tvrdi, ze ,jazykova kompetence zahrnuje lexikalni, gramatickou, sémantickou, fonologickou, ortografickou a
ortoepickou ¢ast a soucasné pragmaticka, resp. sociolingvisticka slozka vyjadiuje schopnost Zaka dohovorit

se danym jazykem.*”

»,V ramci komunikacniho pristupu se podle Littlewooda (1994) otvira SirSi perspektiva pohledu na jazyk,
ktery uz neni chapan jen ve smyslu vyctu jednotlivych struktur (gramatika, slovni zasoba), ale zejména ve
smyslu funkci, které jazyk pini. V procesu vyucovani je tfeba rozvijet komunikacni dovednosti Zzaku, aby umeéli
vybirat takové jazykové prvky, které odpovidaji jejich komunikacnim funkcim v realnych situacich a realném
Case.“(Littlewood in Najvarova, Najvar 2011, s. 167). ,Komunikativni pFfistup nepredstavuje jednu metodu, jde
spise o soubor postoju, principt a z nich vyplyvajicich postupd. V ramci jednotlivych forem komunikativniho
pfistupu panuje principialni shoda v otazce cile, kterym je komunikativni kompetence, jednotlivé formy se

vSak lisi v predstavach o cestach k tomuto cili.“ (Hauslerova, Novakova 2008)

Pro rozvoj komunikacni stranky jazyka hleda ucitel takové formy prace, které budou déti délat z vétsi

¢asti proto, Ze chtéji, a ne Zze musi, a které pro né budou urcitym zplsobem potéSenim a ne jen zatézi.
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Uprednostiiovany jsou tvarci ukoly, které jsou spi$ nez opakovanim pfipravou na dal$i hodinu. Tematicky se
muZe jednat o sestaveni jidelni¢ku oblibenych jidel, kresbu vylohy obchodu s popisky, vymysleni a zahrani
malé scénky u snidané, v autobuse apod., vytvoreni kolaze v ramci vyuky readlii (Dvofakova 2011, s. 63).
V ramci vyuky anglického jazyka s vyuzitim hadanek se mlze jednat o vymysleni &i nalezeni hadanky nebo

opisu slov, které se pozdéji daji pouzit napfiklad v kfizovce.

Jazykové hadanky détem Casto pfedkladaji problémy, které je potfeba v pfirozeném cizojazy&ném
prostiedi fesit, at uz se jedna o odpovéd na otazku, opis neznamého slova aj. Jazykové hadanky pouZzité
v praktické casti byly upraveny s ohledem na vékovou skupinu zaku, jakoz i na zakladé zkuSenosti
z pfedchazejicich hodin. PFi pouZiti jazykovych hadanek k rozvoji mluveni se vySe zminéné feCové ramce

pfimo nabizeji, aby zakiim poskytly potfebnou oporu pfi snaze komunikovat v anglickém jazyce.

2.2 Ukolové orientované vyuéovani

Alternativnim pfistupem je Ukolové orientované vyu€ovani, tzv. TBL (task-based learning). ,V tomto
typu vyucovacich hodin ucitel pfedem neplanuje konkrétni jazykovy obsah, ktery bude vyucovat. Vyucovani
je zaloZeno na presném tkolu, ktery maji Zaci splnit. Studovany jazykovy obsah je uréen situacemi (problémy),
které nastanou béhem pinéni tkolu. Vyhodou je prace Zaku bez neustalé kontroly ucitele, pri které vyuZivaji
veSkery osvojeny jazyk (nejen nové probiranou latku). Zaroveri se Zaci uci a procviuji jazyk, ktery
bezprostiedné potrebuji ke spinéni ukolu, ktery maji moznost aktivné vyuZzivat pfi komunikaci béhem plnéni
ukolu.“ (Kun€arova a kol. 2021, s. 34)

,Ukolové orientované vyuka se v mnohém prekryvé s komunikaénim pristupem vyuky cizich jazyk.
TBL vychazi z komunikaéni metody a rada ukolt se podoba komunikaénim aktivitam. Jako u véech metod i u
TBL se ozyvaji kritické hlasy. Hlavni obavy a vytky se tykaji kvality produkovaného jazyka. [...] Praktickym
problémem muzZe byt i nedostatek materialdl, které si musi ucitelé tvofit a vyhledavat sami. To vyZaduje jejich
znacnou Kreativitu a je to ¢asové narocné. [...] UCitel musi vybrat témata a ukoly, které studenty motivuji,

poskytuji jim odpovidajici intelektualni podnéty a rozvijeji cizojazyénou komunikaci.” (Vojtkova 2014, s. 4)

Ukoly pfi ukolovém vyudovani zabezpeduji kontext, ve kterém se |épe aktivuje proces osvojovani
jazyka. Dulraz je kladen na samotny Ukol, pfi jehoz FeSeni se jazyk stava nastrojem komunikace a pomaha
uspésné splnit ukol. (Randakova 2017, s. 15) Podle Prahbu (1987, s. 46-47) i Ellise (2009, s. 14) mdZeme
ukoly délit na tfi skupiny — na ukoly s chybéjici informaci, ukoly vyzadujici zaklv nazor ¢i postoj a na ukoly
vyvozovaci. Samotny ukol jako plan prace podle Ellise (2009, s. 14) pFedstavuje plan zakovy aktivity
soustfedéné na porozumeéni a produkci sdéleni. Mize zahrnovat jakoukoliv z fe¢ovych dovednosti, vyuziva
zakovych jazykovych prostfedk(l a schopnosti, vyZzaduje zapojeni kognitivnich procesli a ma definovany
vysledek.

Na zakladé vySe zminénych a definovanych skute€nosti, Ze ukolové orientovana vyuka se v mnohém
prekryva s komunikaénim pfistupem vyuky cizich jazykl, spadaji hadanky do obou kategorii. V kapitole 2.4
budou popsany rizné typy hadanek a bude patrné, Ze mezi nimi jsou hadanky (ukoly) s chybéjici informaci,

s vyvozenim feSeni, ¢i hadanky, které vyzaduji zakav nazor &i napad.
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2.3 Aktivizaéni (aktivizujici) metody

» radicni vyukové metody se Casto oznacuji jako direktivni, které nerespektuji aktivitu a samostatnost
Zaku, a Zak je v podstaté pasivnim prijemcem. V soucasnosti se nejvice prosazuji tzv. aktivizujici vyukové
metody. Aktivizace zakl v edukacnim procesu znamena zaméreni na rozvoj osobnosti, na rust kompetenci,
na neustalé rozsifovani obzoru. Aktivita neni finalnim vysledkem edukace, ale prostfedkem k trvalému rdstu
a nezbytnym procesem zdokonalovani osobnosti. Aktivita se pretvari v samostatnou praci, kdy Zak, sice pod
dohledem ucitele, ale postupné stale vice bez cizi pomoci zvlada vychovné-vzdélavaci situace s cilem
relativné uplného osvobozeni od pfimého vedeni a ovliviiovani. Mezi tyto metody zafazujeme diskuzni
metody, heuristické metody, situacni metody, inscenacni metody, didaktické hry, prace s textem, mentalni

mapovani a skupinové metody.“ (Kuncarova a kol. 2021, s. 35).

| podle Manaka (2011) se tradicnim vyukovym metodam vytykala direktivnost, nerespektovani aktivity
a samostatnosti zak(. Proto se hledaly nové pfistupy, které by do popredi postavily aktivitu zaka. Ty jsou
nazyvany alternativnimi metodami. DUraz se klade na bezprostfedni ucast zakl na vyukovém procesu, na
jejich angazované zapojeni do vyukovych aktivit, na vlastni uéebni aktivity, na mysleni a na feSeni probléma.
Ackoliv je k Zakovi pfistupovano individualné, neznamena to, Ze vyuka se méni v samouceni, ucitel
neustupuje zcela do pozadi. Funguje jako radce a privodce, coz je naro€na a obtizna uloha za predpokladu,

Ze chceme, aby vlastniho cile dosahl Zak.

Aktivizaéni metody pomahaji pfekonavat tradi¢ni postupy, podnécujici zajem o uceni, podporuji a
rozvijeji intenzivni mysleni, jednani a prozivani. Tim dochazi k uvédomélému uceni postavenému na
samostatnosti, flexibilité a kreativité. Zakladnim pfedpokladem pro aktivizaci je zajem, ktery byva u cizich
jazykl spontanni diky novosti a urcité exotice daného jazyka (Haltufova 2011, s. 18; Nekudova 2006, s. 12-
13).

JAKtivizacnimi metodami jsou oznaCovany metody, kdy je aktivita Zaka zietelna. Nejedna se pouze o
mySlenkovou aktivitu, ale také o chovani - samostatnost Zaka v hodinach a spoluprace s ucitelem. Rozviji
zejména kritické mysleni a schopnost uéit se. Zak je schopen pfijimat nové informace, pochopit je a viastnimi
slovy interpretovat a predat dal. Tyto metody dovoluji zakiim Gcastnit se aktivné v hodiné, uci se vyjadrovat
své mySlenky, nazory napady, rozviji komunikativnost, umoZzriuji reSit problémy a zpracovavat skupinové

projekty, dosahovat lepSich vysledkt a zvysit motivaci k samotnému uceni.” (Manak, 2011)

Aktivizujicich metod, postupl a jejich variant je velké mnozstvi. [...] Z tohoto dlvodu Marak (2011)
rezignuje na jejich vyCerpavajici klasifikaci, ale fadi je do nékolika skupin na zakladé jejich pfibuznosti:
a) Diskusni metody — typicka je vzajemna komunikace, rozhovory jako predstupen diskuze, pfi niz si
ucastnici vyménuji nazory na dané téma, argumentuji, a spole¢né dochazeji k feSeni diskutovaného

problému.

b) Heuristické metody — jde o hledani strategie pfi feSeni problému na zakladé dostupnych informaci pomoci

logickych postupt. Nejjednodussi formou je problémova otazka, slozitéjsi je pak projektova metoda, ktera resi
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néjaky prakticky problém tak, Ze vyuziva integrace uciva ruznych vyuCovacich predméty.
Také brainstorming (boufe mozk0, burza napadl) je zaméfen na produkovani napadl vedoucich k feseni

daného problému.

c) Situacni metody — feSi problémy ze Zivota; patfi sem napf. rozborova metoda, feSeni konfliktnich situaci

aj.

d) Inscenacni metody — zpodobriuji rizné situace a role se vzdélavacim a vychovnym zamérem. Ve $kole

se uplatfiuji metody dramatické vychovy.

e) Didaktické hry — zahrnuji interakci, jsou to napf. simulace riznych aktivit, manipulace s predméty,
hrackami, hry s pravidly, spoleCenské hry, mysSlenkové a ucebni hry atd. Ve vyuce jsou vyuzivany také

rozhodovaci hry, kvizy, soutéze, hadanky, pokud sleduji vychovné-vzdélavaci cile.

f) Prace s textem — nadale je nezbytné ucit zaky Cist s porozuménim, délat si vypisky a orientovat se v

mnozstvi informaci. V soucasnosti je vhodné propojovat ¢teni a psani s kritickym mySlenim.

g) Mentalni mapovani — zapojeny jsou obé hemisféry, jde o grafické uspofadani myslenek, o celkovy pohled

na osvojovanou problematiku, systémové mysleni a vytvareni sité vztaha.

h) Skupinové metody — spolupracuje nékolik zakl, osvédcena je prace ve dvojicich, ktera muze prejit v praci

v malych skupinach.”

Hadanky jsou explicitné fazeny k didaktickym hram. Podle zmifiovanych faktd a rlznych druhd
hadanek zminénych pozdéji vSak mulze stejné tak jit o praci s textem, diskuzi nad problémem a tim padem i
0 heuristickou metodu, na zakladé spoluprace vice zakl a feSeni problém( ze Zivota je mizeme zaradit i k

situanim nebo skupinovym metodam.

Petty (1996, s. 188) v ramci metod aktivniho u€eni doporucuje vedle her univerzalné pouzitelné kvizy,

soutéze, problémové ulohy, hry pro uceni socialnim dovednostem, hrani roli, simulacni hry aj.

~,Nevyhodou aktivizujicich metod je doba potfebna k jejich uskutecnéni. Je mozné setkat se i s
nazorem, Ze ucitelé nemohou ztracet ¢as tim, Ze si budou s détmi pouze ,hrat “. Pravé proto je nutné, aby
pedagog obzvlasté peclivé vybiral, do které hodiny nebo ¢asti hodiny zafadi netradi¢ni postup. Problémem
se muZe jevit Zakova predchozi zkuSenost s pouze tradi¢ni vyukou. Na nové okolnosti a moznosti si musi

ucitel i Zak teprve zvyknout.” (Langhamerova 2007, s. 29)

Jak bylo fe€eno vyse, jazykové hadanky mlizeme mezi aktivizujici metody zafadit na zakladé vice

aspektl. Vice o jazykovych hadankach v kapitole 2.4.
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2.4 Jazykové hadanky

Encyklopedie Brockhaus (in Reich 2003, s. 1) definuje hadanku jako oznaceni pojmi nebo obsahd,
které ma posluchag ¢i ¢tenaf najit. Tam kde hadani ztraci svou magickou, kultovni nebo sociologickou vahu,
stava se hadanka jako spoleenska zabava hrou rozumu a vtipu, pozdéji také Cistého védéni. Forma saha od
jednoduchych prozaickych otazek po hadankovou poezii. Variantou jsou hadanky s pfeskupenim pismen
(anagramy), pfidanim nebo odebranim ¢asti (logogrify), tenim obéma sméry (palindromy), s pismeny do
kiize (kfizovky), s Cisly (aritmogrify), s obrazky (obrazkové hadanky) nebo jejich kombinace. Hadanky
rozSitené mezi ¢étenafi ¢asopisli a novin vyzaduji hlavné kombinaci prvk( védéni. Organizovana soutéz

v hadani se nazyva kviz.

Vyukova metoda hadanek se neomezuje jen na didaktiku. Pojem hadanka ma staletou tradici.
V b&zném Zivoté slouzila pro pobaveni a zabaveni a neméla nic spoleéného s vyukou. Clovék se i pres
neznalost ¢teni a psani bavil hrou se slovy, rozumél obraziim skrytym v hadankach, chapal pfeneseny vyznam
slov. Ustni podoba hadanky existovala hluboko v historii, pisemna podoba je jeji mladsi, neméné& hodnotnou
verzi. PFi hledani feSeni hadanek dochazi k procestim tfibeni mozku, zapojovani mozkovych zavitd a tim
zdokonalovani mysleni. Ve frontalni vyuce byly hadanky zapovézené. Az v posledni dobé se zacaly pouzivat,
hlavné za ucelem ozvlastnéni vyuky. Hravych prvkd hadanky se vSak da vyuzit systematicky a metodicky.
(Reich 2003,s. 4; Kovacova 2009, s. 15, 17)

viewv oy

Z&ci jsou pfi jazykové vyuce Gasto nespokojeni s tim, Ze se dlouhou dobu nezabyvaji naroéngjsimi
ukoly. Hadanky pfedstavuji jednu z moznosti, jak Zakam predlozit naro¢ny ukol. Jedna se o aktivity, pfi kterych
je nutné na zakladé jazykovych znalosti, pfemysleni, pozorného &teni & naslouchani a kombinovanim
ziskanych informaci najit spravné feseni (Dreke 2020, s. 4). Jak jiz bylo zminéno vyse, tematicky mizeme
hadanky zaradit rizné, do kategorie her, situa¢nich nebo diskuznich metod ¢i problémovych uloh (Haltufova
2011, s. 32; Chaloupkova 2010, s. 16). Problémové postupy a metody jsou vSak — pfi vSech svych kladech
jako samostatné mysleni, samostatné vyjadfovani, a tudiz komplexni pojeti jazykového vyu€ovani — Casové
naroc¢né, problémové ukoly nebyvaji dostate¢né propracované a vyzaduji dlouhou pfipravu pfi modifikaci pro
cilovou skupinu (Zormanova in Koutnikova 2015, s. 8). V jazykové vyuce se s pomoci hadanek dosahuje
kompenzacéniho ucinku, ucebni uspéch je zaruen, kdyz herni forma podporuje uceni. U€eni s pomoci

hadanek znamena procvi¢ovani diky provadéni. (Reich 2003).

Podobné jako pfi realizaci vyuky CLIL &i pfi jinych nové zavadénych €innostech nebude ani u pouziti
hadanek ve vyuce angli¢tiny, hlavné u téch s cilem rozvijet mluveni, efektivita vidét okamzité. Jakakoliv
inovace potfebuje dostateCny €as k tomu, abychom skute€né zaregistrovali vysledky uspéchu. | pomoci
neméfitelné spoluprace, vysvétiovani a formulovani vlastnich napadu je rozvijena efektivita vzdélavani. Na
smysluplné pouziti hadanek ve vyuce bychom méli nahlizet jako na dlouhodoby proces (BeneSova, Vallin
2015, s. 81).

Pro obsah hadanek jsou na 1. stupni ZS vyuZivana témata z jazykové vyuky stavéjici na kazdodennich
zazitcich. Pozdéji vyvstava na zakladé vyzkum( s CLIL moznost pouzit pro hadanky obsahy odbornych

predmétd a tim smérfovat k smysluplnéj§imu vyuziti osvojovaného ciziho jazyka a rozsifovani slovni zasoby.
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Hadanky, podobné jako hry, u Zak( rozviji motivaci a kognitivni dovednosti. Zak se neboji mluvit,
protoze jde pfedevsim o dorozuméni se, ne o gramatickou spravnost. V pfipadé, ze tfidni ucitel je zaroven
vyucujicim ciziho jazyka, mohou byt hadanky zafazovany v ramci jazykovych sprch (language showers).
Model pravidelnych sprch je uplatfiovan napfiklad na rakouskych primarnich Skolach. Jazykové sprchy, tak
typické pro CLIL, jsou kratké aktivity v cizim jazyce zafazované do nejazykovych pfedmétu, pfipadné do ¢asu
prestavek ¢i volnoCasovych aktivit. Maji Zzakim pomoci uvédomit si jazykovou rozmanitost a diky nim by Zaci
méli zaujmout pozitivni postoj k riznym kulturam. (BeneSova, Vallin 2015, s. 18-19). ,Vyukova hra mtze byt
oznacena za zdafrilou, pokud se propoji motivujici herni zaZitek a dobra znalost u¢ebniho obsahu a herni déni

Z perspektivy ditéte nebude zatlaceno ucely vyuky do pozadi.” (Petillon 2013, s. 325)

Konstruktivni metodou vyuziti hadanek &i kviz(i je na konci vyuCovaci jednotky, kdyz zaci vytvareji
hadanku nebo kviz pro jinou skupinu zakl (Reich 2003). ,,Pokud je tlohou a cilem hadanek Zaka néco naucit,
plati zde Kantovy myS$lenky, Ze poznavat miiZzeme néco, co se uz dotklo nasich smyslti a mame s tim néjakou

zkuSenost.” (Kovacova 2009, s. 18)

Hadanky zvySuji pozornost zaka. Pro FeSeni jazykovych hadanek zaci ¢asto musi vyuzit znalosti z
mezipfedmétovych vztah(. Pravidelné fedeni logickych hadanek zvy$uje schopnost myslet. Zaci musi logicky
kombinovat, rozpoznat souvislosti a najit feSeni. Trénink této dovednosti mize mit pozitivni vliv na ostatni

predméty.

Hadanky jsou mezi zaky oblibenym, ale ve vyuce jen zfidkakdy pouzivanym obsahem. Duvodem je
obsah hadanek, ktery jen sporadicky koresponduje s obsahem vyuky, a diskutabilni didakticky pfinos.
Vyhodou je urc€ité schopnost vtahnout zaky, protoze déti jsou od pfirody zvédavé. Zvlastnosti hadanky je
anticipace védéni a dekodovacich technik zakd, aby zaci hadanku v idealnim pfipadé vyreSili sami, bez
pomucek. K uspéchu vedou rizné kognitivni strategie stavéjici na kombinaci hypotéz, oprosténi se od
ukvapenych predpoklad(, redukci moznosti &i emancipaci dosavadnich zkuSenosti. ReSeni hadanky v sobé
skryva dvoji pocit Stésti, hrdost pfi nalezeni feSeni vlastnim Usilim, ale potéSeni a uspokojeni pfinasi i vhled

do tajemnych hlubin kli¢e k odpovédim (Schneider 2020).

Knizni zdroje nejsou pro vybér hadanek vétSinou vhodné, protoze hadanky v nich obsazené zabiraji
jen Cast publikaci a nejsou specifické. Upfednostriuje se tedy hledani v internetovych odkazech. Zde pod
pojmem kviz nebo hadanka Casto najdeme stranky, které nejsou primarné uréeny pro vyuku, ale nabizeji
vhodné podnéty. S dalSim vymezenim pojmu pfidanim atributl jako ,Skolni pfedméty”, ,vyuka“, ,didaktika®,
Jogicka uloha®, ,lusténi* nebo ,hlavolamy®, a to i vrdznych jazycich, ziskdme pfistup k nepfebernému
mnozstvi materiall. Zde uz opét zavisi jen na chuti, usili a Casu ucitele, jak s danym materialem nalozi a jak

jej zakomponuje do své ucitelské praxe.

2.4.1 Typy hadanek

Dreke (2020, s. 4) déli hadanky nasledovné:

e kfizovky a slabikové hadanky — jedna se bud o slovotvorbu nebo o tematickou slovni zasobu,

upeviuji psani slov
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e osmismeérky — zaméfuji se na tematickou slovni zasobu nebo tvary sloves, upeviuji psani slov
e kombinacni hadanky — vyzaduji kombinovani informaci na zakladé detailniho cteni a
premysleni
e hadanky s ur€enim poradi nebo prostorového usporadani, které se dale déli na:
o hadanky s hranim roli — vyZaduji od v§ech zi¢astnénych ddkladné naslouchani
o Cteci hadanky — k feSeni zaci dospéji na zakladé dukladného &teni
o logické hadanky — je potifeba vyresit Casovy nebo prostorovy problém
o kriminalni pfibéhy — je potfeba vyfesit kriminalni pfipad
Moore (2018, s. 6) zmifuje tyto typy hadanek:
e hadanky, u nichz jde o schopnost zapamatovat si
e hadanky, u nichz je potfeba vyfeSit problém
e hadanky vyzadujici kreativitu
¢ hadanky postavené na dobrém pocitani
e hadanky, kdy je potfeba myslet ,za roh®

Hadanky mohou byt kratké, trvajici minutu az dvé, az hlavolamy vyzaduijici vice ¢asu. Hadanky stavi
na kratkych pfibézich, hledani rozdil, netradiéni prezentaci dllezitych faktll, slovnich hfickach, hratkach
s pismeny ¢i Cisly, nahlizeni na problém z rlznych stran. Obzvlast obtizné hadanky vyzaduji systematickou
kontrolu velkého po¢tu moznosti, nékdy je potfeba opustit vySlapané cesticky feSeni problému a rozlustit na
prvni pohled zcela nahodily vzorec. Takovéto hadanky se samoziejmé z pohledu jazykové obtiznosti nehodi
pro 1. stupefi ZS (Moore 2018, s. 6-7).

Inspiraci pro dalSi hadanky kromé konkrétnich osmi v zavéreCné praci zmifiovanych a vyzkousenych
je mozné hledat v publikacich PospiSilové (2006), Jitky Suché (2014), Kalabové (2016) nebo Warner (2005).
Samoziejmé je potfeba hadanky pretransformovat do anglictiny a upravit pro konkrétni pouziti. Také Petty
(1996) v ramci her pro osvojovani jazykovych a komunikac¢nich dovednosti pfedstavuje moznosti, jak u zaki
vzbudit touhu komunikovat. Rovnéz nabada ucitele k tomu, aby neméli strach hry, a samozifejmé i hadanky,
sami vymy$let. Zaci mohou popisovat obrazky, které ostatni nevidi, nadez pak ostatni podle sly$eného hledaji
popisovany obrazek. Spoleéné mohou vypravét pfibéh vystavény na uvodni vété nebo uditel vypravi

pantomimicky pfib&h a zaci se pokousi pantomimu uhadnout a popsat (Petty 1996, s. 196).

Pro rozvoj slovni zasoby se nejlépe hodi kfizovky, slabikové hadanky, osmismérky a nékteré hadanky
postavené na pocitani. Pro rozvoj Cteni s porozuménim se nejlépe hodi kombinacni hadanky a logické
hadanky v podobé pro Cteni. Pro rozvoj mluveni se nejlépe hodi logické hadanky upravené do podoby pro

mluveni a hadanky s hranim roli.
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SHRNUTI TEORETICKE CASTI

Metody a cile ve vyuce cizich jazyku vychazeji z vyvojovych zakonitosti. Podle Dvofakové (2011) by
Zaci béhem uceni se cizimu jazyku méli mit mozZnost vnimat jazyk v celé jeho $ifi s maximalnim zapojenim
smysl{ a fantazie, tak ziskavaji schopnost vyjadfit se jinym a odliSnym zplisobem nez v matefském jazyce a

zazivaji zvlastni pocit uspokojeni z toho, co dokazi.

Najvarova a Najvar (2011) zminuji, ze eské kurikularni dokumenty (RVP ZV) se v oblasti cizojazy¢né
vyuky explicitné a jednoznacné hlasi ke komunikaénimu pfistupu, zaroven vsak vysledky naznacuji, ze
zakladni principy komunikaéniho pfistupu nachazeji cestu do vyuky anglického jazyka ponékud obtizné. Podle
Vojtkové (2014) se komunikativni pfistup v mnohém prekryva s ukolové orientovanym vyucovanim. Oba
pristupy vyuZzivaji aktivizacni metody, které pomahaji pfekovavat tradic¢ni postupy, podnécuijici zajem o uceni,
podporuji a rozvijeji intenzivni mysleni, jednani a prozivani. Tim dochazi k uvédomélému uceni postavenému
na samostatnosti, flexibilité a kreativité. Zakladnim prfedpokladem pro aktivizaci je zajem, ktery byva u cizich
jazykl spontanni diky novosti a urcité exotice daného jazyka (Haltufova 2011, s. 18). AktivizaCnich metod je
velké mnozstvi a didaktické hry, potazmo jazykové hry a jazykové hadanky se fadi pravé do aktivizaCnich

metod.

Hadanky jsou mezi zaky oblibenym, ale ve vyuce jen zfidkakdy pouzivanym formatem. Divodem
muze byt obsah jiz publikovanych ¢i jinak predpfipravenych hadanek, ktery jen sporadicky koresponduje
s obsahem vyuky. Vyhodou je ur€ité schopnost vtahnout zaky, protoze déti jsou od pfirody zvédaveé.
Zvlastnosti hadanky je anticipace védéni a dekddovacich technik zaku, aby Zaci hadanku v idealnim pfipadé
vyresili sami, bez pomUcek. K Uspéchu vedou rizné kognitivni strategie stavéjici na kombinaci hypotéz,
oproéténi se od ukvapenych predpokladd, redukci moznosti i emancipaci dosavadnich zkugenosti. Re$eni
hadanky v sobé skryva dvoji pocit stésti, hrdost pfi nalezeni feSeni vlastnim Usilim, ale potéSeni a uspokojeni

pfinasi i vhled do tajemnych hlubin kli¢e k odpovédim (Schneider 2020).

Jazykové hadanky z pfevazné vétsSiny stavi na Cteni s porozuménim, které je predpokladem a

vychozim momentem pro feSeni a vyfeSeni dané hadanky.

Rizené rozhovory jsou vhodnym predstupném volného mluveni jako vrcholného cile cizojazy&né
vyuky. Tuto ulohu mohou vedle jinych cviCeni sehrat i hadanky zaméfené na mluveni, kdy Zaci s pomoci

feCovych ramcu zjistuji neznamé informace, jako napf. misto v fadé, zasedaci pofadek a jiné.

Jazykové hadanky détem Casto predkladaji problémy, které je potfeba v pfirozeném cizojazy&ném
prostfedi fesit, at' uz se jedna o odpovéd na otazku, opis neznamého slova aj. Problémové postupy a metody
jsou v8ak — pfi vdech svych kladech jako samostatné mysleni, samostatné vyjadfovani, a tudiz komplexni
pojeti jazykového vyuCovani — €asové narocné, problémové ukoly nebyvaji dostate¢né propracované a

vyZaduji dlouhou pfipravu pfi modifikaci pro cilovou skupinu (Zormanova in Koutnikova 2015, s. 8).

Hadanky u 2ak( rozviji motivaci a pFispivaji k rozvoji kognitivnich dovednosti. Zak se neboji mluvit,
protoZe jde pfedevSim o dorozuméni se, ne o gramatickou spravnost. Hadanky také zvySuji pozornost zaku.

Pro feSeni jazykovych hadanek zaci ¢asto musi vyuzit znalosti z mezipfedmétovych vztahl. Pravidelné feSeni
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logickych hadanek zvy$uje schopnost myslet. Zaci musi logicky kombinovat, rozpoznat souvislosti a najit

feSeni. Trénink této dovednosti mize mit pozitivni vliv na ostatni predméty.
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EMPIRICKA CAST

3  Cil zavéreéné prace
Cilem zavérecné prace je zjistit, zda je mozné, vzhledem k pfedpokladané omezené Urovni zaku

v oblasti slovni zasoby, logického mysleni, schopnosti Cist s porozuménim a mluvit, zafadit jazykové hadanky

do vyuky anglického jazyka na 1. stupni ZS.

4  Vyzkumné otazky

Formulované otazky vychazeji z cile zavérecné prace. Nasledujici otazky byly zformulovany na
zakladé me vlastni zkusenosti jako ucitele némeckého jazyka na stfedni a zakladni Skole.

Byly zformulovany nasledujici vyzkumné otazky:

1. Je mozné, vzhledem k omezené urovni Zaku v oblasti slovni zasoby, logického mysleni a schopnosti

&ist a mluvit, zafadit jazykové hadanky do vyuky anglického jazyka na 1. stupni ZS?
2. Jaky maji Z4ci 1. stupné ZS k jazykovym hadankam vztah?

3. Jsou Z4ci 1. stupné ZS schopni rozlisit, které znalosti &i dovednosti jednotlivé jazykové hadanky

rozvijeji?

5 Pouzité metody

Pro ziskani pozadovanych udaju k dosazeni cile zavéreéné prace byly pouzity nasledujici vyzkumné

metody:
a) sebereflexe ucitele/vyzkumnika
b) analyza dotaznik( pro zaky
c) analyza polostrukturovanych rozhovorG s vyuéujicimi anglického jazyka na 1. stupni ZS

Reflexi se podle Nezvalové (in Hejlova 2005, s. 79-80) ,rozumi cilené zpracovani vztahu vlastni
¢innosti k planovanym a uskutecriovanym vzdélavacim procesum, [...] které zahrnuji etapu planovaci, fidici
a hodnotici.”“ Reflexe muze mit rizné podoby. Jednou z nich je autoreflexe neboli sebereflexe. Cilem je ziskat
potfebna data k obsahu, osobam, mistu a ¢asu. DUlezita je schopnost reflektovat motivy svého jednani
(Miovsky 2006, s. 75-76). Vyzkumnik byl v ramci hodin anglického jazyka zarover ucitelem, proto pro

zachyceni prabéhu hodiny a jeji analyzu zvolil sebereflexi.

,Metodou, ktera se nabizi pro mapovani verbalizaci nazort, pocitd a zkuSenosti déti je metoda
dotazniku. Problematika, ktera se s jeho tvorbou, zadavanim a vyhodnocovanim spojuje, je problematika
konstrukce takového kontextového ramce, v némz muzZe byt obsah otazek pochopen détmi jako smyslupiny,
tedy zasahujici skute¢né jejich autentickou Zivotni zkuSenost nebo autentické porozuméni pojmum. [...]

konstrukci dotaznikovych poloZek zajistime sladéni naSeho mySlenkového konstruktu, v némz
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pfedpokladame interpretovat détské vidéni svéta (cil vyzkumu), s uvédomovanym t{j. verbalizovanym

vyjadfenim déti.“ (Hejlova 2006, s. 1)

Bezprostiedné po kazdé aktivité byl pouzit dotaznik v papirové podobé (viz pfiloha A), ktery zaci
vyplnili a ktery byl nasledné vyhodnocen. Dotaznik je tvofen uzavienymi poloZzkami, pouze nékdy byly pro
doplnéni pouzity polozky oteviené. Vysledky dotaznikového Setfeni byly zpracovany do tabulek, graficky

znazornény a vysledky jsou doplnény komentarem.

Pro zjist&ni nazord ugitelt anglického jazyka na 1. stupni ZS zvolila autorka zavére&né prace jako dalsi
vyzkumnou metodu polostrukturovany rozhovor. Pfi pfipravé na rozhovor je potieba vytvofit si ,schéma
Zakladnich témat, ktera vychéazeji z hlavni vyzkumné otazky, a ke kazdému témat nékolik otazek, jak by se
[vyzkumnik] na danou skutecénost mohl ptat”. (Svafiek, Sedova a kol. 2007, s. 162). Pofadi otazek pak podle
potfeby a moznosti mizeme obménovat. Nechavame si vysvétlit, jak ucastnik danou véc mysli a ovéfujeme
si spravnost pochopeni a interpretace (Miovsky 2006, s. 159-160). Chraska (2007, s. 182) zmifiuje, Ze velkou
vyhodou interview oproti jinym vyzkumnym metodam je navazani osobniho kontaktu, ktery umozriuje hlub$i
proniknuti do motivi a postoji respondentu. U interview miZeme sledovat reakce respondenti na kladené
otazky a podle nich usmeérriovat jeho dalsi priibéh. Rozhovor je tvofen 9 okruhy (viz pfiloha B: Rozhovor

s uciteli — Okruhy otazek).
6 Popis vyzkumného vzorku a pribéh vyzkumu

6.1 Popis vyzkumného vzorku

Vyzkumny vzorek byl tvofen détmi teti, &tvrté a paté tridy ZS Samotisky. Vyuka ciziho jazyka byla
oficialné zahajena ve 3. tfidé, nékteré déti mimo Skolu navstévuiji krouzek ciziho jazyka. Na zakladé analyzy
nestrukturovaného rozhovoru s vyucujici anglického jazyka tfid, které tvofily vyzkumny vzorek, je mozné

jazykovou uroven zaku jednotlivych tfid popsat nasledovné:
Treti tfida — 18 zaka — uroven A0:

Zéci prosli prvni dva mésice audiooralnim kurzem, zvykali si na komunikaci a jednoduché pokyny

v anglickém jazyce, zbavovali se ostychu reagovat, komunikovat.

Mezi détmi jsou vyrazné rozdily, protoze ¢ast déti chodi na krouzek anglictiny; tyto déti maji osvojenou
zakladni slovni zasobu z témat barvy, Cisla, zvifata, jidlo, oble€eni, Casti téla, Clenové rodiny. V hodinach byly
tyto déti aktivnéjsi, méné ostychavé. Ostatni Zaci se se stejnou slovni zasobou seznamovali v pribéhu roku.
Na konci Skolniho roku je uroven vétSiny déti co do mnozstvi osvojenych slovicek srovnatelna. Rozdily jsou
znatelné ve schopnosti Cist slova, ktera déti vidély mnohokrat napsana, s doprovodnou spravnou vyslovnosti.

Ve skupiné jsou tfi vyrazné slabsi Zaci, ktefi ale maji obtize v u€eni i v eském jazyce. Na konci treti
tridy vétSina zakl dosahla zaklad( urovné A1.

Ctvrta tiida — 15 zak( — uroven A1 zaéateénici:

28



U zaka v této tfidé jsou velké rozdily v dovednostech, nékteré déti chodi na krouzek anglictiny, proto
jsou jejich znalosti odliSné od ostatnich zaku. Rozdily jsou také v Urovni éteni a mluveného projevu. Néktefi
Z4ci stale odpovidaji jednoslovné, jini Zaci komunikuji ve vétach.

U dvou zaku je potfeba pfihlizet ke zpravam z pedagogicko-psychologické poradny, neni mozné

hodnotit pisemny projev a pfipadné chyby v ném, napf. chybgjici pismeno ve sloveé.

Zéci jsou aktivni kazdy podle svych moznosti, angliétina je bavi. Na konci &tvrté tfidy dosahuje vétsina
zakl urovné A1 — zacatecnik, néktefi zaci A1 - pokrodili.
Pata tiida — 17 zak( — aroven A1 pokrogili:

Skupina zakd, u které se v priibéhu jednoho roku vystfidaly dvé vyuCujici, coz bylo pro zaky naroc¢né.
Nyni je situace jiz stabilni, vétSina Zakd ma velmi dobré znalosti slovni zasoby, ¢tenafské dovednosti. Dovedou
komunikovat, vést jednoduché dialogy v anglickém jazyce. Ne&ktefi gramaticka pravidla zvladaji pfi

jednotlivych cvi€enich, pokud vS§ak maji samostatné napsat souvisly text, na gramatiku ¢asto zapominaji.

Ve skupiné jsou rovnéz déti, které chodi do krouzku angli¢tiny, jejich dovednosti jsou znatelné lepsi,
slovni zasobu maiji dobfe zafixovanou. Ve tfidé je Zak s velmi dobrou znalosti angli¢tiny, pobyval néjaky ¢as

v anglicky mluvici zemi.

Uroveri vétsiny Zak( je na konci paté tfidy A1 — pokrogili.
6.2 Prabéh vyzkumu

Sbér dat probihal béhem dubna, kvétna a €ervna 2021 ve vSech tfech tfidach prvniho stupné s vyukou
anglic¢tiny. Vyuka anglického jazyka byla oficialné zahdjena ve 3. tfidé. Jednotlivé hadanky byly zafazeny
v kazdé tfidé a nasledné zaky ohodnoceny prostfednictvim dotazniku. Celkem bylo pouzito osm rdznych
hadanek. Pismenkové puzzle a anagram rozvijejici slovotvorbu a upeviujici psani slov, €iselny diamant jako
typ kombinaéni hadanky postavené na kombinovani informaci a dobrém pocitani rozvijejici dovednost psani
a mluveni, osmismérka rozvijejici tematickou slovni zasobu a upeviujici psani slov, kfizovka rozvijejici
slovotvorbu a vyjadfovani, hadani véku z fikanky vyzadujici kombinovani informaci na zakladé detailniho

Cteni a pfemysleni, logicka hadanka, kde se s pomoci ¢teni i mluveni feSi problém.

PFi vybéru hadanek jsme vychazeli z feCovych dovednosti a prostfedkul, které jsme chtéli u zaku
rozvijet a na zakladé zkusenosti a reSersi z nabidky jazykovych hadanek. Podle véku a Urovné zaku byly
hadanky modifikovany a upraveny. Vedle zaku se k jednotlivym haddankam a k jejich vyuZziti ve vyuce anglictiny

na 1. stupni vyjadfilo pét vyuCujicich anglictiny.

Zamérné byl volen stejny typ hadanek u rliznych vékovych skupin, protoZze jsme predpokladali malo
rozvinuté logické mysleni u 3. tfidy a rozvinut&jSi u 5. tfidy, stejné tak jsme ocekavali rozdily v feCovych
dovednostech a jejich zapojeni a vyuZiti pfi feSeni hadanek.

Metodologicky se jednalo o smiSeny vyzkum vyuzivajici kvalitativni metody sebereflexe a

polostrukturovaného rozhovoru kombinovany s kvantitativni metodou dotazniku. Ke sbéru dat bylo
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pristupovano rizné, vedle uzavienych otazek byly pouzity i otazky oteviené. Shromazdéna data z dotazniku
byla vyhodnocena kvantitativné i kvalitativng, rozhovory byly zpracovany analyzou kvalitativnich dat a

vysledky byly zobecnény na cely zakladni soubor v€etné analyzy dat a diskuze k vysledkim.

Zaci védéli, e vyuka je soudasti vyzkumu. Zaznamy byly vedeny zapisovanim popisnych i
sebereflektujicich poznamek po skoneni vyucovani. Sebereflexi ulitele a vyzkumnika v jedné osobé u
jednotlivych typl hadanek v kapitolach 7.1.1 az 7.1.8 doplnil strukturovany dotaznik zaka (analyza u
jednotlivych typt hadanek v kapitolach 7.1.1 az 7.1.8), rozSifeny o nestandardizované dotazovani
prostfednictvim otevienych a uzavienych, resp. dichotomickych otazek u zak( (kapitola 7.1.9) a

polostrukturovany rozhovor vedeny s ugiteli ciziho jazyka na 1. stupni ZS (kapitola 7.2).

Kvalita dat, jejich validita, byla zaji$téna triangulaci zdroji dat (rozhovor s ugiteli, dotaznik pro zaky),
metod (rozhovor, dotaznik, sebereflexe) i pfistupt (kvalitativni a kvantitativni pFistup). Podle Svafti¢ka (2007,
s. 202) myslenka triangulace vychazi z teorie topografického méreni, kdy se k uréeni polohy neznamého body
pouzivaji dva znamé body. ,,Je velmi pravdépodobné, Ze pfi triangulaci si budou néktera data odporovat, nebo

Ze ziskéme odlisné pohledy.” (Svatitek 2007, s. 204)
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6.3 Popis jednotlivych hadanek a jejich pouziti

Ve vyzkumné &asti byly ve treti, Ctvrté a paté tfidé pouzity stejné typy hadanek, které byly v nékterych pfipadech

na zakladé véku a jazykovych znalosti pro rizné vékové skupiny drobné modifikovany.

6.3.1 Pismenkové puzzie

Cil: Vybrat vhodna pismena a sestavit slovo.

Zameér: Aktivizovat zaky a nastartovat u nich proces tvofeni anglickych slov. Nechat zaky libovolné tvorit,
vzajemneé se povzbuzovat, doplfiovat a pomahat si pfi skladani, resp. psani. Individualné zopakovat slovni

zasobu, procvi€it psani slov a upevnit znalost vyznamu slov.

Material: Pismena celé abecedy na puzzle dilcich, alternativné na kartickach. Ty je napf. mozné

prichystat s Zaky v ramci pracovniho vyu€ovani.

Rozvijené dovednosti: Z feCovych dovednosti a jazykovych prostfedkll se aktivita zaméfuje na
produktivni feCové dovednosti psani a mluveni pfi prezentaci vybraného slova z oblasti slovni zasoby,
dale na poslech s porozuménim pfi kontrolnich dotazech ucitele a nasledné opét na mluveni, kde je

samozfejmé dotena i vyslovnost.

Postup:

1. Ucitel na zvlastnim misté ve tfidé umisti pismenka, vétSina pismen je obsazena nékolikrat.

2. ZaucCelem rozvoje spoluprace pracuji Zaci ve dvojicich a maiji za ukol najit vZdy jakékoliv anglické
slovo, pfinést ho k prezentaénimu stolu, poskladat ho (za to mohou dostat karticku/bod) a zase
pismena vratit zpatky, tak aby byla k dispozici ostatnim dvojicim.

3. Ugcitel pfijima jen spravné psané varianty slov, u prezentovanych slov se navic anglicky pta, o co
se jedna, zda o osobu, zvife apod. Zjistuje tak, zda jsou Zaci schopni slova zafadit k nadfazenym
pojmum.

4. Na konci aktivity dvojice anglicky hlasi ziskané body, ucitel vSechny pochvali a zdlirazni, ze
absolutni po€et bodu neni tak dulezity, jako systematicka prace, dobré napady a zafazeni slov
do pfisludnych kategorii. Pfi opakované aktivité pak zaci mohou pfi sebehodnoceni posoudit, zda

se zlepSuji, zda jim skladani slov jde uz Iépe od ruky.

Zdroj inspirace: Hra Kfizovky (Dino) jako inspirace (viz pfiloha C).
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6.3.2 Ciselny diamant

Cil: Vymyslet zplsob, jakym postupovat pfi doplfiovani chybéjicich Cisel diagramu. Urcit hodnoty Cisel
v bilych polich.

Zameér: ProcviCit Cislovky, hlavné jejich pisemnou podobu, a zautomatizovat jejich pouzivani.
Material: Pracovni list (viz pfiloha D)

Rozvijené dovednosti: Z feCovych dovednosti a jazykovych prostfedku aktivita nejvice procvi€uje Cteni
s porozuménim a psani, mluveni se srozumitelnou vyslovnosti pomaha pfi verbalizaci postupl vedoucich
k feSeni. Poslech s porozuménim je zapojen v pfipadé, ze zaci pracuji aktivné ve dvojicich nebo jako
skupina s ucitelem. Z oblasti slovni zasoby je aktivita zamérena na oblast Cisel a matematickych operaci,

cesty vedouci k vyfeSeni hadanky vyzaduji logické mysleni, které soucasné rozvijeji.

Postup:

1. ZA&ciod ugitele obdrzi pracovni list s diagramem, v némz jsou slovy vepsana &isla. Na zakladé danych
podminek uvedenych v hadance musi zaci najit zpusob, jak postupovat a jak pfichazet na Cisla, ktera
je potifeba vepsat do bilych poli.

2. Ucitel muze zaky nechat pracovat samostatné, coz ale mize vést k chybam, které pak zakum
znemozni dokon¢it ulohu. Pro moznost vzajemné kontroly se nabizi zplsob prace ve skupinach, kde
ale neni zaru€eno, Ze Zaci budou mluvit anglicky.

3. Proto je asi nejlepSi postupovat v plénu, vést zaky a pomahat jim pfi provadéni zakladnich
matematickych operaci v angli¢tiné. Postupem €asu Zaci pfevezmou ulohu ucitele a sami vedou tfidu

pfi feSeni jednotlivych ¢asti diagramu.

Zdroj: Moore, D., 2018. Sherlock Holmes™ Buch der Logikratsel. (s. 49, aktivita Bis 25 z&hlen)
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6.3.3 Anagram (pismenkovy salat)

Cil: Na zakladé nového uspofadani zamichanych pismen vytvofit slovo k danému tématu.

Zameér: Aktivizovat slovni zasobu k danému tématu, procvi€it hlaskovani, pracovat s psanou podobou

slov.
Material: Seznam slov pro ucitele (viz pfiloha E).

Rozvijené dovednosti: Aktivita procvicuje vSechny feCové dovednosti a kromé gramatiky vyuziva vSech

jazykovych prostredkd.

Postup:

1. Ucitel napiSe na tabuli a oznami téma, ke kterému se bude vztahovat procvi¢ovana slovni zasoba.
Na tabuli pak po jednom piSe slova s pfehazenymi pismeny (levy sloupecek).

2. Kazdy Zak si na tabulku nebo papir zapiSe svUj tip, pak se oznami spravné slovo (pravy sloupecek).
Nasledné ucitel ukazuje na jednotliva pismena a spolecné se tfidou hlaskuje (Sikovni zaci hlasku;ji

samostatné), aby si zaci zkontrolovali, zda slovo napsali spravné.

Zdroj inspirace: https://www.raetselstunde.de/text-raetsel/anagramme/anagramm-001.html
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6.3.4 Osmismeérka

Cil: Najit smysluplna slova a pfifadit je ke spravnému nadfazenému pojmu.

Zamér: Z paméti vyvolat nauena slova a na zakladé jejich vyznamu je zarfadit do tematickych skupin.

Procvicit a upevnit si psani probrané slovni zasoby.

Material: Pracovni list (viz pfiloha F), generator osmismérek suchsel.net

Rozvijené dovednosti: Aktivita procvicuje a rozviji éteni s porozuménim, psani, logické mysleni a slovni

zasobu. Osmismérka mulze slouzit k sebetestovani a sebehodnoceni.

Postup:

1.

Zaci od ugitele obdrzi pracovni list s tabulkou s pismeny, ve které hledaji a zatrhavaji vodorovng,
svisle i diagonalné ukryta slova. Nalezena slova pfifazuji a zapisuji k jednotlivym tematickym okruhtim
uvedenym pod tabulkou.

Ucitel ve tfidé vyvési seznam se vdemi hledanymi slovy. Sem mohou Zaci nahlédnout, pokud uz sami
zadna slova nenachazeji. Tak mohou cilené hledat chybéjici slova a stale na nich zlistava zarazeni
slova do pfisluSné kategorie a procvi€eni psani slov. Na jiné misto ve tfidé ucitel umisti list se
spravnym feSenim.

Zé&ci pracuji samostatné, ve svém tempu, v pfipadé potfeby mohou nahlédnout do listu souseda &i
vyuzit vyvéSeného seznamu vSech v tabulce obsazenych slov. Po dokonCeni si zaci s feSenim sami
kontroluji spravnost. Ugitel mize podle potfeby praci pfed¢asné ukondit, jakmile je vétSina zaku
hotova.
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6.3.5 Krizovka

Cil: Definovat a formulovat slova jinak.

Zamér: Naucit se definovat slova pomoci popisu, opisll, synonym a protikladd, na zakladé definic, popisu,
synonym a protikladu najit hledané slovo.

Material: kfizovka vygenerovana z domaci prace zaku (viz pfiloha G, véetné prikladu zakovské prace),
generator kfizovek https://www.schulraetsel.de/

Rozvijené dovednosti: Aktivita rozviji ¢teni s porozumeénim, psani, logické mysleni a slovni zasobu,
okrajové procvicuje poslech s porozuménim, mluveni, vyslovnost. Stejné jako osmismérka muze i
kfizovka slouzit k sebetestovani a sebehodnoceni. KfiZovka vyuziva strategie parafrazovani textu, pouziti

jednoduchych synonym.

Postup:

1. Vramci pfedpfipravy zaci lusti kfizovku nakreslenou na velkém papife na zemi. Vyuzivaji pfi tom
definice napsané na jednotlivych kartiCkach (nap¥. Colour of the sun. — First day of schoolweek. — An
animal. Our best friend. atd.). Sou€asné jsou na urcitém misté ve tfidé na Ctvereccich velikosti policek
v kfizovce umisténa pismena, ze kterych jsou hledana slova tvofena. Zaci do dvojic obdrzi prouzek
s definici, v hromadce pismen si vyhledaji potfebna pismena a ta pak skladaji na spravné misto v
kiizovce. V ramci této predpfipravy se Zaci seznamuiji s tim, jak se da snadno a pfesné popsat urcité
slovo.

2. Této zkuSenosti pak maji vyuzit v ramci domaci pfipravy, kdy dostanou za ukol na papir napsat
jednoduchou hadanku nebo 2-3fadkovou kfizovku v anglictiné. Pfi tvorbé tohoto ukolu vyuZzivaji
zkuSenosti z pfedchozi hodiny.

Priklad hadanky: Ma to 4 rohy a 4 nohy.
Hadat se daji zvifata, véci, osoby atd. Napady mohou zaci v ramci propojeni s u€ivem informatiky
hledat i na internetu, ale smi pouzit jen slova nebo hadanky, kterym sami rozumi, v pfipadé potfeby
mohou pfidat a pomoct 1-2 slovy s pfekladem. U kfizovky nemusi byt tajenka, ale hledané slovo musi
byt vedle vysvétleno anglicky. Néktera pismena mohou byt pfedepsana.

Priklad éasti kfizovky:

It is a drink. It is white.

3. Zpfinesenych napadu uditel sestavi, pfipadné s pomoci online nastroji vygeneruje kompletni
kiizovku. Té pak vyuzije v prib&hu dal$i vyuky. Z&ci ve dvojicich &i trojicich nachézeji spravna slova
svisle i vodorovné, u tézsich slov jim pomohou poznamky na tabuli. Alternativa: Ze stejnych zadani
se daji vygenerovat dvé prostorové rlizné verze kfizovky, které po rozdani do lavic nabidnou

partnerim druhy pohled na véc a poskytnou tak pfipadnou napovédu pfi hledani feseni.
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6.3.6 Hadani véku z rFikanky

Cil: Analyzovat udaje z fikanky a urcit vék jednotlivych osob a informace usporadat do tabulky

Zamér: Zabyvat se textem na riznych drovnich (rytmus, vyznamy slovnich spojeni, pfeklad, interpretace

ilustraci), s vyuzitim pfikladu Iépe pochopit text
Material: Pracovni list s ukoly (viz pfiloha H)

Rozvijené dovednosti: Aktivita rozviji poslech a ¢teni s porozuménim, slovni zasobu a logické mysleni,

meéné pak vyslovnost a mluveni, nejméné psani.

Postup:

1. Zé&ciod ugitele obdrzi pracovni list, kde v ramci pfipravné faze poslechu a éteni postupné zpracovavaii
ukoly, které je pfipravuji na nasledné urCeni poradi osob z basnicky.

2. Podle vlastniho uvazeni zaci pracuji bud samostatné vlastnim tempem nebo sleduji doprovodné
instrukce a napovédy ucitele a s jeho pomoci vyvozuji zavéry a voli odpovédi.

3. Z&ci si na konci pracovniho listu nékolikrat vyslechnou originalni nahravku fikanky. Vyslechnuté
informace o véku jednotlivych osob tfidi a sefazuji do tabulky. Porozuméni je mozné podpofit

soubé&znym ¢&tenim slySeného textu.

Zdroj: Counting and Math Rhymes (http://etc.usf.edu/; nahravka https://etc.usf.edu/lit2go/66/counting-
and-math-rhymes/3046/age/)
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6.3.7 Logicka hadanka

Cil: Na zakladé vyroku vyvodit chybéjici informace a zodpovédét polozenou otazku.

Zamér: Nechat Zaky podle vlastnich preferenci €i obtiznosti ulohy pracovat samostatné, v parech nebo

ve skupinach. Procvicit ¢teni s porozuménim. Kombinovat ¢tené se zaznamenanym a vyvozovat zaveéry.
Material: Zaznamovy list s tabulkou (viz pfiloha 1)

Rozvijené dovednosti: Reseni logické hadanky vyzaduje logické mysleni zaloZzené na informacich
ziskanych ¢&tenim s porozuménim pfi individualnim feSeni, poslechem s porozuménim opfenym o
pisemny text pfi feSeni s pomoci ucitele, psani pfi zapisovani odpovédi, mluveni a vyslovnost, pokud Zaci
pIni ukol s vyuzitim komunikace ve dvojici €i trojici a slovni zasobu jako prostiedek prezentace a feSeni

ukolu.

Postup:

1. Uditel na tabuli poznamena pfipadna slova €i slovni spojeni, s kterymi by Zaci pfi praci mohli mit
problémy.

2. Podle véku zaku a jejich zkuSenosti s logickymi hadankami napf. z Hejného matematiky ucitel voli
organizacni formu — praci v plénu, skupinovou praci, praci ve dvojicich nebo samostatnou praci.
Samotné hadance mohou pfedchazet dalSi aktivizujici aktivity, jako napfiklad brainstorming. Tak si
mohou zaci uz pfedem spolec¢né a navzajem pfipomenout tematickou slovni zasobu (viz pfiklad
v pfiloze J).

3. Z&ci obdrzi zaznamovy list s otazkou, tabulkou pro zapisovani informaci a soupis poskytnutych
informaci. Postupnym a opakovanym &tenim ziskavaji a zapisuji nezpochybnitelné informace, jakoZz i

vyvozuji ostatni skute€nosti, které zaznamenavaji do tabulky.

Zdroj: Tym autor(i nakladatelstvi Kohl, 2017. Ganz einfache Logikratsel Englisch.
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6.3.8 Rada / konference (mluveni)

Cil: Na zakladé slySeného se doptat a urcit misto v Fadé/kruhu.

Zamér: Nechat zaky s pomoci feCovych ramct formulovat otazky a odpovédi, vést kratké dialogy.

Procvicit poslech s porozuménim, akci a reakci pfi rozhovoru, vyslechnutych informaci vyuzit zavéry.

Material: Listecek s informacemi o nové identité. List s feCovymi ramci. Existuji tfi verze s rdznym
tematickym zamérenim ¢i prostorovym usporfadanim. A sice verze Zmrzlina (fada), verze Aktivity (fada) a

verze Konference (kruh). (viz pfiloha J)

Rozvijené dovednosti: Hadanky feSené mluvenim vyuzivaji strategie memorizace a opakovani fe¢ovych
ramcl, pfi hledani feSeni a vyluCovani nespravnych osob je aplikovano kritické mysleni a fizené
objevovani. Vyzaduji logické mysleni zalozené na informacich ziskanych c&tenim s porozuménim,

poslechem s porozuménim, mluvenim, vyuZzivaji slovni zasobu jako prostfedek prezentace a feSeni ukolu.

Postup:

1. Ucitel s pomoci zidli nebo pé&novych koleCek vyuzivanych v Hejného matematice ke krokovani
znazorni fadu (kruh &i kruhy pfi konferenci). Ucitel zdurazni, ze feSeni ukolu spociva v Ustni prezentaci
jednotlivych informaci a cileném doptavani se a odpovidani. Ugitel si sam muze pridélit roli a tim byt
ucastnikem hry a z této pozice zaky vést a podporovat. Samotné hadance mohou pfedchazet dalSi
aktivizujici aktivity, jako napfiklad brainstorming. Tak si mohou Zaci uz pfedem spole¢né a navzajem
pfipomenout tematickou slovni zasobu (viz pfiklad v pfiloze J).

2. Z&aci na liste¢ku obdrzi kazdy svij text, ktery jim pfidéluje novou identitu — v&k a né&jakou
charakteristiku. Zarover se z n&j dozvidaji, kdo se v Fad& nachazi pfed nimi a za nimi. Zaci jeden po
druhém text bez preruSovani prectou, ostatni naslouchaji a snazi se zapamatovat si co nejvic
informaci.

3. Na zakladé téchto informaci pak zaci spolecné fesSi tuto ulohu. Naslouchaji ostatnim, ozyvaji se a
predstupuji, kdyz se jich informace tykaji. DalSim doptavanim zjistuji, zda misto patfi opravdu jim,
protoze skute€nosti se v textech opakuiji vickrat a osoby se liSi napfiklad jen vékem.

4. Poté se zaci cilenym doptavanim zacinaji utvrzovat ve svych domnénkach a zavérech, vyluCovat
nevhodné osoby u vicekrat se objevujicich charakteristik a umistovat osoby na spravna mista v fadé.
Zpétnymi dotazy a odpovédmi kontroluji, ze se rozhodli spravné. Na tabuli nebo na zemi mame
napsané stézejni, stale se opakujici udaje (in front of me / behind me), zaroven kazdy zak dostane

papir s jazykovymi prostfedky potfebnymi k vyfeSeni problému a odhaleni pozice v fadé.

Zdroj inspirace: Vaviecka a kol., 2013. Hry ve vyuce angli¢tiny. Jazykové hry, hadanky k rozvoji feci,
dramatizace pohadek, tematické slovnicky. (s. 43, aktivita 72: Fronta 1 (jednoducha); Dreke, M., 2020. 44
Sprachratsel-Spiele fir Einzel-, Partner- und Gruppenarbeit. (s. 14, aktivita 3: Vor der Eisdiele).
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7  Ziskana data a jejich interpretace

7.1 Vysledky dotaznikovych dat — zaci

Jednotlivé hadanky byly pouzity ve tfeti, ¢tvrté a paté tfidé. Celkem bylo pouzito 8 rliznych typ(

hadanek. Z tabulky je patrny poc¢et zZaku v jednotlivych tfidach Ucastnicich se dané aktivity.

3. tfida 4. tfida 5. tfida
pismenkové puzzle 17 14 17
Ciselny diamant 17 11 17
anagram (pismenkovy salat) 16 10 17
osmismérka 15 10 17
kfizovka 17 14 16
hadani véku z fikanky 16 10 17
logicka hadanka 16 14 17
fada / konference (mluveni) 15 14 12/17

Pro rozbor dat ziskanych z dotaznik( zaku byla pouzita metoda prostého vyctu. Metoda prostého vyctu
je podle Miovského (2006, 222) ,metodou na hranici mezi kvalitativnim a kvantitativnim pfistupem®,

Vyjadfujeme tak kvantitativni vlastnost jevu, z které se ovSem dozvidame néco o kvalité.

7.1.1 Pismenkové puzzie

Sebereflexe:
Z mého pohledu ucitele aktivita vS8echny zaky bavila. S nejvétsim nadsenim ve trojicich sestavovali

dalSi a dalsi slova zaci 3. tfidy, nadSeni z toho, ze si je vybavuiji. Pfi Spatném pravopisu se radili a snazili se
pfijit na chybu a tu opravit.

Z&ci Stvrté tiidy pracovali ve dvojicich, jeden Zak upfednostnil samostatnou préaci. Kdybych ho nutila
do dvojice, nepracoval by viibec. Takto sice nebyl zcela Uspésny co do pocétu uznanych slov, ale spokojeny
se svym vykonem. Nosil velmi kratka slova, spiSe zkratky, a ne vzdy existujici. O to vice mne pak tento zak
prekvapil u logické hadanky, kde byl prvni hotovy a nepotfeboval Zzadné napovédy uditele.

Z&ci paté tridy strhli bitvu o pismena a zagali si je shromazdovat ve vét$im poétu, nez bylo fFedeno pfi
vysvétlovani. Ukol pojali velice soutéZivé a ti, kterym se nedostavalo pismen, kol bojkotovali do té doby, nez

jsem zjednala napravu a lépe dohlédla na dodrzovani pravidel pro skladani vzdy jen jednoho slova ve dvojici.
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U vSech tfid jsem se u pfedkladanych slov kontrolné ptala na kontext i kategorii, ¢imZ jsem
kontrolovala porozuméni. Napf. u slova ,dog“ jsem se ptala, ,What is it?“ (a oCekavala jsem odpovéd ,a

pet‘/“It’s a pet.“), nebo jsem se ptala, ,Is it a person?” (a oCekavala jsem odpovéd ,No. It is a pet.”).

Analyza dat:

Data z dotazniku potvrzuji m{j dojem, ze aktivita Zaky bavila (viz graf 1). Negativné se vyjadfila tfetina
Zaku paté tfidy, coz ma nejspis souvislost s popisovanym poruSovanim pravidel ze strany zaku, at uz k nému
doSlo z nepozornosti, z pfiliSného nadSeni a soutézZivosti nebo z moznych nepfesnosti ucitele pfi

vysvétlovani.

Typ ukolu znalo nejvétsi procento zaku paté tfidy, nasledovali zaci ¢tvrté tfidy a u zaka treti tfidy znala
typ ukolu jen tfetina. To koresponduje s vékem a zkuSenostmi, které déti béhem své Skolni dochazky sbiraji

a s €im se setkavaji a seznamuji (viz graf 2).

Z fe€ovych dovednosti a jazykovych prostfedkul se aktivita zaméfuje na produktivni Fe€ové dovednosti
psani a mluveni pfi prezentaci vybraného slova z oblasti slovni zasoby, dale na poslech s porozumeénim pfi
kontrolnich dotazech ucitele a nasledné opét na mluveni, kde je samoziejmé dotéena i vyslovnost. Ze
zminénych oblasti neni rozvijeno ¢teni s porozuménim, coz identifikovala vétSina zakd 5. tfidy (viz graf 3).
Stejné tak spravné vSichni zaci 5. tfidy oznadili procviovani slovni zasoby a psani. Také velka ¢ast zaku 3.
tfidy zaznamenala, Zze aktivita neni zaméfena na &teni s porozuménim, ale ani ne polovina z nich
zaregistrovala rozvijeny poslech s porozuménim. Coz muize byt zplsobeno faktem, Ze u nich jsem kontrolnich
dotazl pokladala nejméné. Jednim z diivod( byla jejich nizka troven porozuméni, druhym divodem byl velky
pocCet zaku a velmi tvurci atmosféra s rychlym tempem, kterou jsem dotazy s velkou ¢asovou prodlevou pfi
porozuméni a odpovédich nechtéla rusit. Zaci &tvrté tfidy prekvapivé bez kritického uvaZovani s vyjimkou

poslechu s porozuménim oznadili vSechno.
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PFi fedeni Ukolu PISMENKOVE PUZZLE trénuju:

Vyslovnost I |

Slovni zasobu NG ]

Logické mySleni N ]

Miuveni NG I

Psani [INNEG ]

Cteni s porozuménim [N ]

Poslech s porozuménim [N a0 ]
0 10 20 30 40 50 60

| 3. tfida ANO m 3. tfida NE m 4. tfida ANO M 4. tfida NE m 5. tfida ANO m 5. tfida NE

Graf 1 az 3: Typ hadanky Pismenkové puzzie

7.1.2 Ciselny diamant

Reflexe:

vvvvvv

feSeni. UCitel se s pomoci nazornych schémat na tabuli snazil vysvétlit aktivitu anglicky, coz prodluzovalo
nastup samotné Cinnosti Zakd a nasledujici poletni Ukony, které se ani v matefském jazyce netési velké
oblibé&, tomu nijak nepomohly. Ac¢koliv se Cisla probiraji jako jeden z prvnich tematickych celku, zaci je nemaiji
zvladnuté dostate¢né, a uz vabec je nemaji zautomatizované, takze je pro né tézké aktivné a po delsi dobu
pracovat s Cisly. Aktivita byla ucitelem z Ciselné podoby zadani pfepracovana a prevedena do podoby slovni
podoby Cisel, zaci tedy museli Cislo precist, v hlavé si ho pfekdédovat do podoby, s kterou bézné pracuji,
vypocitat, rozhodnout se pro variantu rozlozeni souctu a jednotliva Cisla anglicky zapsat.

Z&ci &trté tridy s Ukolem pracovali jako prvni, pracovali pod vedenim ugitele a i tak jsme narazeli na
problém zorientovat se v Castech hadanky. Schéma totiz v originale nemélo pismena oznacujici stfedy
jednotlivych Sestiuhelnikd. | tak zaci ¢tvrté stateéné a vytrvale bojovali a dvé tfetiny aktivita bavila.

U zaku treti tfidy uz bylo schéma doplnéno o pismenné orientaéni prvky, proto uz nedochazelo
k problémim s mistem, kterému se zrovna vénujeme. Jednotlivé Sestiuhelniky jsme pocitali spole¢né, déti se
hlasily, dilCi kroky a vysledky se zaznamenavaly na tabuli. Po nékolika uspé&snych vyreSenich Sestiuhelniku
byli zaci vyzvani k tomu, aby sami Fidili a na tabuli zaznamenavali poc¢etni operace, coz se u mnohych zaki
setkalo s nadSenim, ackoliv museli pfekonat ostych, pfipadné najit odvahu k tomu, aby pred tabuli néco
prezentovali v cizim jazyce.

Z&ci paté tridy dostali moznost Fesit aktivitu samostatné ve dvojicich, bez vedeni ugitele. Ctyfi Zaci
vyuzili moznosti mit podporu a kontrolu ze strany ucitele. Z mého pohledu si tito zaci aktivitu uzili nejvic,
protoze samostatné pracujici zaci ¢asto nékde udélali chybu a ukol nebyli schopni dokoncit. Navic zaci

pracujici s ucitelem jako radcem byli nuceni mluvit a procvicit si tak aktivni pouzivani €islovek a prohloubit tak
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jejich automatizaci. Samostatné pracujici zaci byli o tento rozmér ochuzeni, protozZe se pfi praci ve dvojicich

nedonutili k tomu, aby Ukol feSili s doprovodnym mluvenim, utikali k Cestiné nebo pracovali individualné.

Analyza dat:

Tato aktivita Zaky nijak vyrazné nebavila (viz graf 4). Nejlépe ji hodnotili Zaci Ctvrté tfidy, ti ale jako
skupina byli nejvdécénéjSimi a nejpfistupnéjs§imi konzumenty a testery hadankovych aktivit. Nejhlre ciselny
diamant vyhodnotili zaci paté tfidy, kde ze 17 zaku ji co do zabavnosti pozitivné hodnotili jen 3 Zaci. Divodem
také maze matematika, ktera je obecné méné oblibena, anebo pro starSi zaky pfili§ jednoduché pocetni

operace, pokud ukol nefeSi mluvenim, ale jen pocitanim v hlavé.
VétSina zakl typ ukolu neznala (viz graf 5). Ani dotazovani ugitelé tuto aktivitu neznali.

Z feCovych dovednosti a jazykovych prostfedkl aktivita nejvice procvi€uje Cteni s porozuménim a
psani, mluveni se srozumitelnou vyslovnosti pomaha pfi verbalizaci postupl vedoucich k feSeni. Poslech
S porozumeénim je zapojen v pfipadé, Ze zaci pracuji aktivné ve dvojicich nebo jako skupina s ucitelem. Z
oblasti slovni zasoby je aktivita zaméfena na oblast Cisel a matematickych operaci, cesty vedouci k vyifeSeni
hadanky vyZaduji logické mysleni, které sou€asné rozvijeji. Z grafu 6 je vidét, Ze v navaznosti na popis
pribéhu aktivity a odliSnost zadani a zplsobu feSeni v paté tfidé se hodnoceni zakd paté tfidy v oblasti
poslechu s porozuménim, vyslovnosti a mluveni vyrazné liSi od hodnoceni zakl treti a Ctvrté tfidy, ktefi
pracovali pod vedenim ucitele. Zajimavé je, Ze zaci tfeti tfidy jasné zaregistrovali vysoky podil mluveni
vedouci k vyfeSeni hadanky, tak jak byla zadana, ale jen asi polovina oznacila ¢teni s porozuménim jako
rozvijenou oblast, aCkoliv Cisla byla napsana slovné. O tom, Ze procviCuji psani, kdyz vysledky zapisuji také

slovné, nepochyboval ani jeden zak tfeti tfidy.
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PFi feeni Ukolu CISELNY DIAMANT trénuju:

Vyslovnost |

Slovni zasobu
Logické mysleni
Mluveni

Psani

Cteni s porozuménim

Poslech s porozuménim

o
(6]
=
o
=
wv

20 25 30 35 40 45 50

M 3. tfida ANO m 3. tfida NE 4.tfida ANO m 4. tfidaNE mS5.tfida ANO m5. tfida NE

Graf 4 aZ 6: Typ hadanky Ciselny diamant

7.1.3 Anagram (pismenkovy salat)

Reflexe:

nezabralo mnoho &asu, typ Ulohy Z&ci znaji z uéebnic. Zaci tieti a &tvrté tfidy na mé plsobili, Ze si tkol uzivaji,
Z&ci paté tiidy ho brali vice rutinng. Zaky zaujala podoba nékterych anagramt a s n&kterymi slovy si pohravali
jako s neologismy a zkouseli je vyslovovat v podobé uvedené na tabuli. Podobné jako u &iselného diamantu
bylo patrné, Ze ackoliv se pfi vyuce angli¢tiny na prvnim stupni velice zahy probira hlaskovani a zvukova
podoba pismen, Zaci tuto problematiku nemaji dostatecné zvladnutou a nad nékterymi pismeny musi dlouho
premysiet.

Ackoliv bylo téma jednotlivych anagramu spole¢né a pfedem dané, byli ve vSech tfidach zaci, ktefi
néktera slova nerozlustili. Nejvice pfekvapivé to je u zakl paté tfidy, ktefi se k tématu jidlo cyklicky vraceli
kazdy rok.

Analyza dat:

Desifrovani anagrami zaky vétsinou bavilo. Zaci paté tfidy se negativné vyjadfovali nejvice, pfesto
ukol bavil nadpolovi¢ni vétSinu (viz graf 7). Nejlépe ji hodnotili zaci treti tfidy, pro které se i tematicky jednalo
0 provéfeni nedavno probirané slovni zasoby zabavnou formou, coz se odrazilo na hodnoceni.

Jak jsem predpokladala, typ ukolu vétSina zaku znala (viz graf 8). Trochu pfekvapivé je rovnomérné
rozdéleni poc¢tu zakul &tvrté tfidy vzhledem k tomu, Ze je zafazovan mezi ukoly v uebnicich a cvi¢ebnicich.

Aktivita procviCuje vSechny feCové dovednosti a kromé gramatiky vyuziva vSech jazykovych

prostfedku. Oblast gramatiky jsem pfi sestavovani dotaznik(l nechténé opomenula. Urcité by bylo zajimave,
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mit i tyto vysledky, protoZe se v praxi setkdvame s tim, Ze Zaci ucici se cizimu jazyku se povazuji za méné
uspésné pravé pro to, Ze neovladaji dost dobfe gramatiku. V ramci cizich jazyk( ma vSak angli¢tina s ohledem
na gramatiku, jeji slozitost a nesrozumitelnost nejvysadnéjSi postaveni, protoZe je obecné vnimana jako jazyk
s jednoduchou gramatikou. Zjednodusené fe€eno téméF ne€asuje, neskloriuje, nerozliSuje rody podstatnych
jmen. Poslech s porozuménim z procvi¢ovanych feCovych dovednosti a jazykovych prostfedk(i nejvice
vyclenili Zaci paté tfidy (viz graf 9), ktefi jiz na angli€tinu na zakladé svych nékolikaletych zkusenosti s cizim
jazykem nahliZeji komplexnéji a pod poslechem s porozuménim si s nejvétsi pravdépodobnosti pfedstavu;ji

souvisly text nebo alespori véty, pfipadné slova. Zatimco zde je poslech omezen na jednotlivé hlasky.
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Pri feSeni ukolu ANAGRAM (pisenkovy salat) trénuju:
Vyslovnost [N | I
Slovni zésobu |GG ]
Logické mysleni (NN ]
Miuveni [N | I
psani [N ]
Cteni's porozuménim N | I
Poslech s porozuménim | ]
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m3.tfida ANO m3.tfidaNE m4.t¥ida ANO m4.tfidaNE m5.tfida ANO W 5. t¥ida NE
Graf 7 az 9: Typ hadanky Anagram (pismenkovy salat)
7.1.4 Osmismeérka
Reflexe:

Do osmismérky byly zahrnuty vSechny tematické oblasti probirané v daném ro¢niku, takze kazda tfida

méla svou vlastni verzi osmismérky. Pfedpokladala jsem, Ze ackoliv je osmismérka obecné dost znamy typ



hadanky, mohla by Zaky pravé pro svou pestrost hledanych slov z riznych tematickych oblasti bavit. Po
nalezeni slova bylo za ukol slovo pfifadit do spravné kategorie, k nadfazenému pojmu. Kazdy zak mohl pfi
feSeni postupovat individualnim tempem, po splnéni celého Ukolu si zaci sami zkontrolovali spravnost podle
spravného feSeni zavéSeného na odlehlém misté ve tfidé. V pfipadé potizi s nalezenim nékterych slov mohli
Zaci vyuzit napovédy v podobé seznamu slov ukrytych v osmismérce. S konkrétnim slovem uz pak mohli
zapojit logické mysleni a systematicky hledat nékteré obsazené pismeno a kolem né&j dohledavat dalsi.
docela dost. Néktefi zaci moc hezky pracovali s barvami, takze vysledky prace pak byly vizualné velice
pfitazlivé a moc pékné se vyjimaly v Zakovskych seSitech.

pozorné a dlsledné. Pfi zafazovani do kategorii navic projevili kritické mysleni, kdyz v nékterych pfipadech

zpochybnili u€itelem vybranou kategorii a své pochybnosti zdavodnili.

Analyza dat:

Udaje z dotaznikd potvrzuji ugiteliiv dojem, Ze osmismérka se zakdm libila. Jen 6 Zak( z celkovych
42 osmismérka nebavila (viz graf 10). Stejné tak data z dotazniku koresponduji s pfedpokladem ucitele, ze
Zaci hadanky typu osmismérka znaji. At uz z u€ebnic nebo z domaciho prostiedi, pokud rodi¢e nebo prarodice

lusti. Typ ukolu neznali jen 2 Zaci z celkovych 42 (viz graf 11).

Aktivita v podobé, v jaké byla zakim predlozena, procvi€uje a rozviji ¢teni s porozuménim, psani,
logické mysleni a slovni zésobu. Zaci vdech ro¢nikd tyto oblasti spravné identifikovali. V nerozvijenych
oblastech byl vSak zaroven prekvapivé vysoky podil zaka (mluveni 5z 15, 4 z 10, 3 ze 17; vyslovnost 8 z 15,

7 210, 5 ze 17) pfesvéd&en o tom, Ze aktivita rozvijela i vyslovnost a mluveni (viz graf 12).
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PFi fedeni Ukolu OSMISMERKA trénuju:

Vyslovnost [N [ I

Slovni zasobu NG |

Logické mysleni | INEEEEG_—N |
Miuveni I [ I

Psani N |

Cteni s porozuménim I |
Poslech s porozuménim |
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| 3. tfida ANO ® 3. tfida NE m 4. tfida ANO m 4. tfida NE m 5. tfida ANO W 5. tfida NE

Graf 10 az 12: Typ hadanky Osmismérka

7.1.5 Krizovka

Reflexe:
U kfizovky mé potésilo, jak pékné hadanky zaci paté tfidy vymysleli & dohledali. Bylo vidét, Ze si

domaci praci uzili a byli hrdi na své vytvory, protoZe k nim jeSté néco doplfiovali a ujistovali se, jestli tomu
rozumim. Nékteré hadanky byly hadankami v pravém slova smyslu, tak jak je zname z matefského jazyka.
Jednotlivé hadanky ucitel zadal do programu na tvorbu kfizovek a tak vznikla kiizovka s 11 pojmy pro zZaky
treti a Ctvrté tfidy a se 14 pojmy pro zaky paté tfidy. Kfizovka pro zaky paté tfidy méla navic dvé verze
usporadani hledanych slov, takze zaci v lavici majici kazdy jinou verzi si mohli navzajem pomahat a logicky
pfichazet na pismenka do volnych poli¢ek.

Zaci s kFizovkami méli potize, Sasto nemohli pfijit na hledané slovo, i kdyZ pracovali ve skupinach.
problém jsem povazovala nedostatecné zkuSenosti s praci s textem, kdy v ramci ¢teni s porozuménim
nedoslo po pfecteni k porozumeéni, k potfebné asociaci na zakladé zkusenosti. MySleni déti se mi jevilo jako
rigidni, bez kreativity potfebné pro hledani feSeni. Nejvétsi zadrhele byly ve treti tfidé, kde se Zaci do prace
pustili s vervou, ale narazeli na néktera neznama slovicka, a i v pfipad€, ze vSechna slovi¢ka z popisu znali,
byli uzavieni vuci dalSim krokim, které by je dovedly k feSeni. Jejich omezena slovni zasoba a malé
zkuSenosti s praci v cizim jazyce a s cizim jazykem jim znemoznily efektivni a uspokojivou praci.

Ukol byl t&Zky hlavné pro Zaky tieti tfidy (ale nejen pro né&), protoZe zatim nemaiji velkou zku$enost
s celymi vétami a jejich deSifrovanim (napf. It is a building. People live here.), coz u vét popisujicich hledana
slova bylo zapotfebi. Vétsina si s t€émi popisy ani pfi skupinové praci nevédéla rady. S ohledem na vék a délku
vyuky angli¢tiny pracuiji spi$ s obrazky, které pfifazuji k jednotlivym sloviim. Pro Uspésné vyfeseni jsme museli

prejit k frontalné fizené aktivité, kdy zlstali ve skupinkach, ale pracovali s podporou a pod vedenim ucitele.

Analyza dat:



KFizovka bavila zaky Ctvrté a paté tfidy. Pfiblizné tfetinu zaka tfeti tfidy kfizovka nebavila, coz bylo
patrné uz v hodiné. Byli hodné odkazani na pomoc ucitele, hodné se museli ptat a byli nespokojeni, Ze
nemohou pracovat samostatné a zazivat uspéch z objevovani feseni (viz graf 13). | tento typ hadanky zaci
vétSinou znali, 32 z celkovych 47 (viz graf 14). S nar(stajicim vékem Zaku se pocet zaku, ktefi aktivitu oznadili

jako neznamou, snizuje. Mlad$im zakam bud zatim chybi zkuSenost s kfizovkami nebo schopnost aplikovat

pfedchozi zkuSenosti na novou oblast, oblast ciziho jazyka.

Protoze pfi feSeni zaci vyuzivali pomoc spoluzakl a uditele, ¢imz dochazelo ke komunikaci pfi
prezentaci problému a hledani feSeni, aktivita mohla zasahnout vSechny feCové dovednosti a vyuzit vSech
jazykovych prostfedku. V zavislosti na jednotlivych Zacich, jejich cestach k Feseni a spolupraci s druhymi jsou
feCové dovednosti a jazykové prostfedky zmifovany v rizném poméru, ale vesmés jsou zminovany jako
pouzivané a tim padem procviované. NejzralejSi hodnoceni odevzdali Zaci Ctvrté tiidy, ktefi stoprocentné
identifikovali rozvijené oblasti, které pfevazovaly (Cteni s porozuménim, psani, logické mysleni a slovni
zasoba) a okrajové procviCované oblasti (poslech s porozuménim, mluveni, vyslovnost) zminili v mensi mife

(viz graf 15).
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7.1.6 Hadani véku z rikanky

Reflexe:
Original pracovniho listu byl umistén v google formulafich, pro jednodussi praci ho ucitel nachystal

v papirové podobg, protoze na skole nefungovalo internetové pfipojeni v takové mire, aby vSichni zaci ze tfidy
mohli byt pfipojeni soucasné.

Prace se zakim dafila, byli pfekvapeni, kolik jsou s podporou obrazku schopni porozumét. Nejvétsi
problémy méli se sefazenim osob od nejmladSiho po nejstarSiho, protoze predpokladali, ze Cisla nad tabulkou
znamenaji vék, a to jim nesedélo s vékem v fikance. Tady tedy potfebovali pomoc ucitele nej¢astéji. Tento
problém se tykal i zaka paté tfidy.

Analyza dat:

Rikanka a hadani véku bavilo 13 zak( treti tfidy z celkovych 16, u zaki &tvrté a paté tridy $lo jen o

polovinu (viz graf 16). Alespon polovina zakul treti a paté tfidy uvedla, Ze typ Ukolu znali, z Zakua &tvrté tridy

typ Ukolu neznal nikdo (viz graf 17).

Protoze aktivita vychazela z poslechu fikanky z originalni nahravky (viz kapitola 6.3.6), dale se
pracovalo s obrazky a jednotlivymi sekvencemi textu, kompletnim textem a sefazenim osob podle véku,
objevuje se v hodnoceni velké procento pozitivnich hlast u poslechu a ¢teni s porozuménim, slovni zasoby
a logického mysleni, méné pak pfi vyslovnosti a mluveni, nejméné pfi psani. Odpovédi se zaznamenavaly
oznacCenim spravné moznosti, k tréninku psani témeéf nedochazelo. O to prekvapivéjSi je v této oblasti
hodnoceni zaku ¢tvrté a paté tfidy, kde 6 z 10 a 10 ze 17 zakd zaznamenalo, Ze pfi tomto typu hadanky
rozvijeji dovednost psani. Nejlépe tuto skutecnost vyhodnotili Zaci teti tfidy, kde se pro tuto moznost rozhodl
jen 1 zak z 16 (viz graf 18).
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Graf 16 aZ 18: Typ hédanky Hadani véku z fikanky

7.1.7 Logicka hadanka

Reflexe:
Zaci u logické hadanky dostali za Ukol s pomoci prezentovanych diléich informaci zkompletovat

tabulku, aby zjistili odpovéd na polozenou otazku. Na zakladé zkuSenosti z pfedchozi hodiny s Zaky paté tfidy,
ktefi si s ukolem i pfes zkuSenost s podobnymi Ukoly z Hejného matematiky nevédéli rady, a z divodu, aby
do ¢asového ramce hodiny zapadly dvé aktivity, volil u€itel u ¢tvrté a treti tfidy zpUsob prace s vyuzitim
fizenych otazek, jimiz zakim pomahal pfi ¢teni s porozuménim a pfi formulaci odpovédi. Tak zaci s pomoci
ucitele zazivali uspéch a aktivitu si uzivali.

O vyuku ve tfetim a Ctvrtém roCniku jsem musela zadat kolegyné, tudiz jsem byla omezena
poskytnutym Casem, ale s Zaky paté tfidy jsem méla moznost v ramci vlastni vyuky udélat nékolik logickych
hadanek po sobé. VSe sméfovalo k tomu, aby se seznamili s timto typem logickych hadanek a byli pomalu
navadéni k tomu fesit tyto ulohy diskuzi v angli¢tiné.

Pro prehlednost déti pracovaly s pastelkami (néktefi zaci doplfiovali i zjisténé Udaje), zadané ulohy
vyresSily a zaroven pfisly na to, Ze v zadani druhé feSené ulohy chybi potfebny udaj, protoze u jednoho hrace
po vyiedeni chybi barva kalhot. Jednalo se o stejny typ aktivity jako v minulé hoding, s malou ¢asovou
prodlevou. Cilem bylo zkusit feSit tento ukol ve dvojicich nebo trojicich s vyuzitim mluveni, anglicky, pokud
mozno bez pouziti CeStiny. Déti se ale nechavaly strhnout diskuzi, argumentace a vyvozovani logickych
disledku jim v cizim jazyce €inilo potize a vypomahali si ¢estinou nebo do ni pfechazeli zcela. Jakmile se ale
seznamili s principy vedoucimi k feSeni takovychto ukold, samotny obsah a postupy jim necinily problémy.
Postupem €asu jsem i v mluveni zaznamenavala pokroky, jak bylo patrné u logickych hadanek feSenych

mluvenim ve skupiné.
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Analyza dat:
Logicka hadanka bavila Zaky vSech tfid, kde byla zafazena. Podil téch, které aktivita nebavila, se

s vékem zvySoval (viz graf 19). Oproti tomu logickou hadanku v poméru k celé tfidé znalo nejvice nejmladSich
zaku, 10 z 16 zaku treti tfidy, 4 z 14 zaku ctvrté tfidy a 7 ze 17 zakl paté tfidy (viz graf 20).

Reseni logické hadanky vyzaduje logické mys$leni zalozené na informacich ziskanych &tenim
s porozumeénim pfi individualnim FeSeni, poslechem s porozuménim opfenym o pisemny text pfi feSeni
s pomoci ucitele, psani pfi zapisovani odpovédi, mluveni a vyslovnost, pokud zaci plni ukol s vyuZitim
komunikace ve dvojici &i trojici a slovni zasobu jako prostfedek prezentace a fe$eni Ukolu. Zaci v dotazniku
spravné oznadili rozvijené feCové dovednosti a jazykové prostfedky. U zak(l paté tfidy se snizil poCet zaku,
ktefi povazovali za rozvijenou fe€ovou dovednost poslech s porozuménim, coz souhlasi s tim, Zze Zaci paté
tfidy u prvni logické hadanky pracovali samostatné na zakladé cteni.

V porovnani tfi logickych hadanek pouzitych v patém ro¢niku dvé hadanky zaky spiSe bavily (10 ze
17 a 12 ze 17) ajedna (v pofadi druhd) spiSe nebavila (9 ze 17). To ukazuje, Ze u logickych hadanek rozhoduje
i obsah hadanky. Horsi vysledek mohl byt ovlivnén také chybou v zadani, kterou zaci objevili, jak bylo zminéno
v sebereflexi. Z hodnoceni je vidét, Ze ackoliv se v pribéhu pouzitych logickych hadanek ménilo zadani a
ukolem bylo fesit hadanky mluvenim, podil mluveni byl vysoky hned od prvni logické hadanky. U dalSich, pfi
mluveni zu€astnénych oblasti se zvysil pomér kladnych a zapornych odpovédi u poslechu s porozuménim,
logického mysleni, slovni zasoby a vyslovnosti (viz graf 22 az 24). Z diivodu toho, Ze se jedna o malé pocty
respondentd, a také proto, Ze se ukazuje, Ze Zaci ne vzdy dobfe vyhodnoti procvi¢ovanou dovednost,
nepovazujeme tyto vysledky za zcela smérodatné. Za mnohem podstatné&jsi povazujeme faktor motivace, to,
zda aktivita zaky bavi, nebot tak budou mnohem otevienéji a aktivnéji pfistupovat k probiranému a

procvi¢ovanému ucivu.
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Graf 19 az 21: Typ hadanky Logicka hadanka
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7.1.8 Rada / Konference (mluveni)

Reflexe:
U této logické hadanky $lo o feSeni mluvenim, kdy kazdy zak nejprve precetl svou roli a informace

k mistu v fadé a ostatni jen poslouchali. Nasledné bylo ukolem se doptavanim o zapamatovanych nebo
nezapamatovanych informacich ujistit a podle nich zjistit, ktery zak se nachazi na kterém misté v radé. Misto
osoby €. 8 je v fadé pfedem pevné dané, ale pfed aktivitou jsem to ale v paté tfidé zapomnéla zminit a v fadé
oznadit. Zaci kol vyiesili i bez této zminéné skuteénosti, postupovali logicky od prvni, respektive posledni
osoby v fadé. Méla jsem obavy z toho, zda zaci budou schopni mluvenim Ukol vyfeSit a zda vabec budou
mluvit. Mluvili hlavné aktivni Zaci a bylo vidét, Ze si to uZivaji, Ze jsou radi, Ze maji moznost néco s pomoci
logického mysSleni feSit a cizi jazyk pouzivaji tak néjak bezdéené.

Ukol se mize zdat naroény na pamét, ale protoZe je cilem mluveni, neni potfeba si vlastn& nic

pamatovat, protoze na vSechno se da cilené doptat. Praveé pro dlouhy ¢as vénovany &teni a faktu, ze ve vétsi
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skupiné Zaci pfi poslechu vétSiho po¢tu osob nedavaji moc pozor a nesoustiedi se, jsem ve Ctvrté tfidé zvolila
jiny postup.

Tentokrat jsem nezapomnéla oznacit pfedem dané misto v fadé. Na zakladé tohoto pfedem uréeného
mista vfadé (v feSeni oznateno modrym koleCkem) a krajnich mist, ktera se daji na kartickach s
.identitou” dobfe identifikovat, zaci hned zacali kol feSit. Text byl rozvrzen pro celou tfidu — tedy pro 15 zaku.
Protoze jeden zak chybél, zaujal jeho misto ucitel. Jedna dopliujici informace je postavena tak, ze je potfeba
se ucCitele zeptat na jeho oblibené Cislo, aby se zaci ujistili, Ze se jedna o spravnou osobu (informace na
kartiCce osoby €. 10 tykajici se osoby pied ni — oblibené Cislo uditele je 6). Ve tfidé jsme z zidliCek postavili
fadu, do které si Zaci sedali, jakmile vyslechnutim ostatnich informaci a doptavanim se zjistili své misto v fadé.
Na tabuli jsme tentokrat nepsali stézejni, stale se opakujici udaje (in front of me / behind me), ale kazdy zak
dostal papir s otazkami vhodnymi k pouziti pro odhaleni pozice v fadé. Tyto otazky vyuZzivali jen néktefi Zzaci,
ktefi se necitili moc jisté. VétSina zakl uz dokazala reagovat bez opory psanych otazek a své reakce a
pfipadné dotazy formulovali volné.

Dospéla jsem k nazoru, Zze zpoc€atku — dokud Zaci s logickymi hadankami feSenymi mluvenim nemaji
zkuSenosti — je lepsi kartiCky strukturovat tak, aby byly vSechny stejné (1. vlastni osoba, 2. osoba pfede mnou,
3. osoba za mnou) a s touto strukturou Zaky seznamit. Hlavné nizsi rocniky maiji problém s vyjadfenim dosud
nezautomatizovanych &islovek a jejich pozornost uz nezvlada naro¢nou aktivitu se zaménou poradi informaci
a Spatné se pak na karti¢ce a v prostoru tfidy orientuji. Sama orientace v prostoru, v textu, Cislovky a jejich
poradi jsou pro Zaky 1. stupné ZS naroénymi tkoly.

U starSich nebo uz zkuSenéjSich, ,ostfilengjSich® zakd (v zavislosti na véku, zkuSenosti a
schopnostech zakl jednotlivych skupin) nemusime u obsahu informaci zachovavat jednotnou strukturu nebo
muzeme zaradit i zajimavé a kreativni prvky. Napf. u nékteré ze sousednich osob nezminime druhou
informaci, takze pfi 2 nebo 3 osobach se stejnou aktivitou neni mozné se doptat i na druhou informaci a
spravnost umisténi musi svym zpétnym dotazem fesit poptavana osoba.

Obecné je na 1. stupni dostacujici, aby Zaci plnili cil této aktivity, tedy aby mluvili. Jistotu k tomu jim
dodaji stejna struktura udaji na kartiCkach a jasné dalsi informace u dvou ¢&i tfi na prvni dojem stejnych osob
(napf. 3x ,is playing football“, ale rlizny vék).

Alternativou logické hadanky Rada FeSenou miluvenim byla hadanka Konference, kdy ve tfidé
pracovaly 3 skupiny vzdy 5-6 osob souc€asné. Jen ve ffeti tfidé jsem pracovala vzdy s jednou skupinou
L2ucastnikl konference®, dalsi dvé skupiny v tu dobu pracovaly samostatné na jiném ukolu.

Ve tfidé jsme z zidlicek postavili tfi ostrivky, kam si zZaci sedali, jakmile vyslechnutim ostatnich
informaci a doptavanim se zjistili své misto v kruhu. Pro pfipad potfeby a jako podporu automatizace
formulace otazek kazdy zak opét dostal papir s otazkami vhodnymi k pouziti pro odhaleni pozice v kruhu.
VétSina zaku uz ale dokazala reagovat bez opory psanych otazek a své reakce a pfipadné dotazy formulovali
volné.

Analyza dat:
Aktivita zaméfena na mluveni zaky bavila, nejvice zaky 5. tfidy (viz graf 25). Pfedpokladam, ze pravé

pro urcitou inovaci, kdy hlavné aktivni a komunikativni zaci meéli moznost pouzit to, co se uz v anglictiné
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naucili, a mohli to pfedvést v dostateéné mife, pokud chtéli. Uzavienéjsi zaci mluvili, kdyz prezentovali svou
osobu a kdyz byli tazani.

Z doplnujicich komentarl a dojmu k logické hadance feSené mluvenim s tématem zmrzlina (viz
kapitola 7.1.8.1) vyplyva, ze témérf vSichni zaci aktivitu hodnoti velmi pozitivné, konkrétné vyzdvihuji mluveni,
z kterého mél ucitel urcité obavy. Jeden zak zmiriuje ucitelem v reflexi zminény fakt, Ze mluvili jen néktefi zaci.
Aktivita opravdu nahrava aktivnim, dost mozna odvaznéjSim zakim. To ale jen zrcadli skuteény Zivot, kde se
do diskuzi také zapojuji aktivnéjsi, komunikativni lidé. Pravé takto postavené aktivity mohou ucitelm pomoci
naucit zaky komunikovat a zakim postupem &asu odebirat strach z mluveni. Jeden Zzak zmirioval moznost
procviCovat si angli¢tinu jinak, s aplikaci Duolingo, ale zaroven vyzdvihl pfednost hadanky feSené mluvenim,
a to samotné mluveni, které se s aplikaci trénovat neda. Tfi osoby z dvanacti zminily samotné téma, takze se
potvrzuje, Ze téma muze hrat pfi Uspé&chu aktivity velkou roli. Cim je pro Zaky hmatateln&jsi, predstaviteln&jsi,
¢im vic zapadne do jejich svéta, tim Iépe budou aktivitu vnimat a pfipadné hodnotit. Jeden zak zminil pomoc
liste€ku s FeCovymi ramci na podlaze, dalSi zase pomoc spoluzak(, kdyz nevédél. To je rozmér, ktery cviceni
v u€ebnici malokdy zprostredkuiji.

Z&ci 4. a 5. tridy logickou hadanku fe$enou mluvenim neznali, o to vice je prekvapuijici odpovéd zak

3. tfidy, kde vice nez polovina zaznamenala, zZe typ aktivity znali (viz graf 26).
Z procvic¢ovanych dovednosti a prostfedkd zaci vSech zucastnénych rocniku spravné vyloucili psani a témér
stoprocentné oznacili vSechny ostatni feCové dovednosti a jazykoveé prostfedky (viz graf 27). Pfi prezentaci
informaci o své osobé a sousednich osobach se procviCuje Cteni s porozuméni a soucCasné poslech
s porozumeénim ze strany poslouchajicich. Pfi feSeni doptavanim a pfi hledani souvislosti mluveni, vyslovnost
a logické mysleni. Slovni zasoba se procvi€uje a upevriuje tematicky podle obsahu dané logické hadanky.

V porovnani tfi logickych hadanek feSenych mluvenim pouzitych v patém roéniku dvé hadanky zaky
spiSe bavily (12 ze 12 a 13 ze 17) a jedna (v pofadi druha) bavila o néco vice nez polovinu zaka (10 ze 17).
To opét ukazuje, ze u logickych hadanek miize rozhodovat obsah hadanky. Horsi vysledek v§ak mohl byt
ovlivnén atmosférou ve skupiné, kdy z dlivodu Spatného pocasi byla hodina télesné vychovy pfesunuta na
jiny den a misto toho probihala hodina anglictiny.

Z hodnoceni je vidét, Ze zaci 5. tfidy zcela jasné rozlisili rozvijené a nezapojené feCové dovednosti a

jazykoveé prostredky (viz grafy 28 az 30).
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PFi fedeni Ukolu RADA / KONFERENCE trénuju:
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Graf 25 az 27: Typ hadanky Rada / konference
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Graf 28 az 30: 3x logicka hadanka typu Rada / konference v paté tfidé
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7.1.9 Hadanka — co je hadanka a k c¢emu je?

Ucitele zpétné&, po probéhlych hodinach angli¢tiny s hadankami, zajimalo, co si Zzaci pfedstavuji pod
pojmem hadanka, co se s hadankami mohou v angli¢tiné naucit a jestli v sob& hadanky skryvaji néjaka
negativa. Proto bylo pro ziskani zpétné vazby k zafazeni hadanek do vyuky zakiam polozeno nékolik

doplnujicich otazek.
Dotaznik, vyplnény 50 Zaky, kombinoval oteviené otazky
o Co si predstavuje$ pod slovem hadanka?
e V ¢em pro tebe hadanky v angli¢tiné byly uZitecné?

o Co jsi s nimi potrénoval(a), procvicCil(a)?
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o ZlepSil(a) jsi se v nécem?
e Zda se ti na hadankach v anglictiné néco negativniho?
s dichotomickymi otazkami
o Zpestfuji hadanky v anglictiné vyuku, délaji ji zajimaveéjsi?
o Chtél(a) bys, aby je ucitelé ve vyuce angli¢tiny zafazovali dal?

Hadanka podle dotazanych déti vedle logického mysleni nejéastéji znamena hlavné hadani, at uz se
jedna o slova, véci, popisy, otazky, pfi€emz u otazek zmifiuji pfidomky zakefna, zaludna, zajimava. Malo
pocetné zastoupeni — ale pfesto staly v odpovédich na oteviené otazky za zminku — maji radost, zabava a
uceni.

92 % zaku si mysli, Zze hadanky v angli¢tiné vyuku zpestfuji a délaji ji zajimavejSi. 76 % zaku by si

pralo, aby ucitelé ve vyuce angli¢tiny hadanky nadale zafazovali (viz graf 31 a 32).

= Zpesttuji hadanky v angli¢tiné vyuku, délaji ji = Chtél(a) bys, aby je ucitelé ve vyuce anglictiny
zajimaveéjsi? zafazovali dal?

Graf 31 a 32: Hadanka (podle zaku()

Zaci hadanky povaZovali za uzitetné pro uceni, vyuka se jim zdala jina, hrava. Podle viastniho
vyjadfeni se naucili skladat slova na popis. Jen 6 zaku tvrdilo, ze se v ni€em nezlepsili. Zbyli Zaci zminovali
riizné oblasti zlepSeni, od obecného vyjadieni, ze se zlepsili v angli¢tiné (zminéno 10x), pfes zlepSeni ve
slovni zasobé (29x), logickém mysleni (14x) po zlepSeni vyslovnosti, ¢teni (obé 5x). Z procvi¢ovanych oblasti
bylo zminéno ¢&teni, preklad, odpovédi, pocitani, mluveni a dvakrat zaci zminili procvi€eni riznych véci,

respektive vieho.

Z negativnich aspektd zaci vétSinou jmenovali ,nic* (41x). 10 zakd zminilo, ze nékdy né€emu nemusi
rozumét, coz ale neni jen problémem hadanek v angli¢tiné, to se dé&je bézné pfi jakémkoliv pfedmétu,
v jakémkoliv jazyce.
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7.2 Vysledky dat z rozhovoru s uciteli

Pro rozbor dat ziskanych z polostrukturovanych rozhovort s uciteli anglického jazyka jsem pouzila
metodu vytvareni trsl. Tato metoda podle Miovského (2006, 221) slouzi k seskupeni a vytvorfeni vykladu
urcitych vyrok(. ,, Timto procesem vznikaji obecnéjsi [...] kategorie, jejichZ zafazeni do dané skupiny (trsu) je
asociovano s urcitymi opakujicimi se znaky*“. V pribéhu seskupovani vyznamovych jednotek vzniklo devét
kategorii: pfinos, uskali, Upravy a opatfeni, variabilita, pouziti, k ¢emu se hodi, naro¢nost a inovativni, a dalSi

podkategorie.

Hadanky jsou z pohledu ugitelt vnimany jako pfinosné, jako zabavna, zajimava, oblibena, napadita a
hodiny obohacuijici ¢innost s vybornymi naméty. V ramci této kategorie je zmifiovano obohaceni a zpestreni
vyuky, vSestranné pouziti a souCasna moznost Uprav hadanek zasazenych do riznych kontext(. Je
zminovano propojeni s jinymi pfedméty, tedy mezipfedmétové vztahy, a také logické uvazovani. Pfinos vidi
tazani ucitelé v hravé formé&, v zapojeni déti do aktivit diky motivaci, pfi¢emz je zminéna novost motivace.
Vyzdvihovano je nestandardni uvazovani, kreativita, novy styl prace a jiné aktivity, nez jaké jsou v u¢ebnicich

a pracovnich sesitech.

Jako samostatna kategorie se vynofila kategorie Inovativni, protoze pfi seskupovani vyznamovych
jednotek se Casto objevovala slova jako novost, inovace, prikopnictvi, nestandardni a to v souvislosti
s motivaci, obsahem, typem aktivit, metodami, stylem prace, uvazovanim jak ucitele, tak zaka. Konkrétné je
zmiflovan fakt, Ze obsah kfiZovky vytvarely samy déti a Ze se moc nepodita s tim, Ze by déti na 1. stupni ZS

byly schopné slozitéjSich myslenkovych postupt v cizim jazyce.

Ze socialnich kompetenci ucitelé vyzdvihuji skute€nost, Zze hadanky posiluji tfidni kolektiv, uci
kooperaci a skupinové praci, pficemz ve skupiné a tfidé panuje pfijemna a tvlréi atmosféra. Nejen diky
zminénému rozvoji kooperace pomahaji hadanky pfi osamostathovani se, protoZe s vyuZitim jizZ nauc¢eného

podnécuji samostatné mysleni a rozviji jiny zplsob mysleni.

Jazykové hadanky berou strach a stres z u€eni se cizimu jazyku, pomahaji odstrafiovat strach
z mluveni. Déti se pfi tom mohou pohybovat po tfidé a vSichni se maji moznost zapojit. Pouziti jazyka je pfi
feSeni hadanek vnimano jako pfirozené. Podkategorie hadanek jako vhodného prostfedku pro vyvozeni
nového tématu a nové slovni zasoby, jejiho procviCovani, upeviovani a rozSifovani, a pro nacvik celych vét

a tim padem pro prohloubeni znalosti ciziho jazyka se prekryva s kategorii K ¢emu se hodi.

Mezi uciteli panuje prfesvédc€eni, Zze hadanky se hodi k mnoha vécem, protoze hravou a nenasilnou
formou prohlubuji znalosti ciziho jazyka. Jako rozcvicka nebo pro rliznou praci se slovni zdsobou, jak bylo
zminéno u pfinosu a sou€asné u zafazovani hadanek, navic k psani, pfi mluvenych hadankach k mluveni,

nacviku, procvi¢eni, opakovani a upevnéni vazeb a celych vét.

Néktefi ucitelé hadanky pouzivaji nebo by pouzivali pro obohaceni a zpestieni vyuky, jini hadanky pro
jejich nenasilnou, hravou formu, vSestranné vyuziti a propojeni s jinymi pfedméty (matematikou, logickym

uvazovanim...) zafazuji pravidelng, v priméru 1x tydné z tfihodinové dotace. Pozitivné je hodnoceno to, ze
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hadanky se bez problém0 a Uprav daji pouzit ve 3., 4. i 5. tfid€, Ze je mozné hadanku vzit a po nachystani
materiall na pocet zaku pouzit.

K bezproblémovému zarazovani hadanek pfispiva jejich velka variabilita, to, Ze se daji rdzné
uzpusobit, upravit, oboménit a vyuzit k riznym acellim i u riznych vékovych skupin. Podle potfeby se da upravit
obsah nebo narocnost, ackoliv se objevuje nazor, ze Upravy nejsou moc nutné. Hadanky jsou zasazeny, a i
dale mohou byt zasazovany do raznych kontextd, naméty ¢i typy hadanek se daji pouzit i pro jina témata.
Tematické obmény Ize provést pfi zachovani stejného typu hadanky nebo Ize jedno téma prezentovat

s pomoci riiznych typu hadanek.

Naro¢nost zminéna vyse u variability byla vylenéna jako samostatna kategorie. | zde se nazory ugitel
li§i, vétSina vnima naroénost jako pfiméFenou roénikim a tim padem véku déti, pfipadné vitaji moznost
pomérné snadné Upravy podle vlastnich potfeb. Déti se mohou zapojovat podle svych schopnosti. Objevily
se dva nazory ke konkrétni hadance, a sice k ¢iselnému diamantu, ktery se jednomu uciteli zdal pro déti tézky
a druhy ucitel zmifioval jeho naroCnost ve spojitosti s pomalejSimi Zaky, resp. se Zzaky se specialnimi
potfebami. Nutno Fici, Ze oba ucitelé hadanky posuzovali teoreticky, prakticky je nevyzkouseli. Jeden ucitel
naopak vyzdvihl univerzalnost pouziti velké kfizovky, ktera byla vytvofena pro pfipravnou fazi hodiny
s hadankami a ktera se dala bez problém0 a Uprav pouzit ve 3., 4. i 5. tfidé. Narocnost je uciteli vnimana i
zjiného pohledu, a to z pohledu ¢asové narocnosti na pfipravu a také z pohledu cesty a ¢asu vedoucimu
k cili, kterym je komunikace v cizim jazyce. K cili pak kv(li slozitéjsi pfipravé a vysvétlovani vede delSi cesta

a vysledek neni vidét okamzité.

Kategorie NaroCnost Uzce souvisi s Upravami a opatfenimi, kde se vedle jiz zmifovanych témér
zadnych Uprav nebo snadnych Uprav podle potfeb objevuje zminka o pfizplisobeni tempa a organizacni formy
tak, aby hadanku zvladly vSechny tfidy. Néktefi ucitelé jsou pfesvédCeni o vhodnosti pouziti Cestiny pfi
zavadéni hadanek (,Urcité bych nejprve vysvétlovala vSechno &esky.“), jini zase zpochybnili vétné ramce
s Ceskymi preklady (,U logického ukolu bych détem u podpUrnych vét nedavala pod véty Ceské preklady.),
ackoliv se objevuje i pfipustka, Ze existuji i skupiny, kde to bez ¢eskych prekladd témér nejde, pokud chceme,
aby déti pracovaly a mluvily. Z konkrétnich opatieni jeden ucitel doporuC€uje nepsat u anagramu zpfehazena
pismena na tabuli, nybrz je napsat na karticky nelinearni formou a rozmistit po tfidé. Déti tak maji méné

,zablokované® mysleni, nez kdyz je anagram uz urCitym slovem, které brzdi volné myslenky.

VySe zminény fakt dvoji casové naroénosti se rovnéz piekryva s kategorii Uskali, kde ugitelim stalo
za zminku to, ze slozitéjSi pfiprava, vysvétlovani a nasledné pochopeni & nepochopeni zadani mohou mafit
samotnou aktivitu. Dale jsou v ramci uskali zmihovany obavy ohledné narocnosti hadanky Ciselny diamant,
ktery se ale ve vyzkumné fazi v zadné vékové skupiné jako naro€ny neukazal. DalSi obavy vyjadfil jeden uditel
ve spojitosti s zaky s dyslexii, ktefi by méli pracovat s upravenou verzi hadanky nebo s asistentem, u
osmismerky tento ucitel pfedpoklada, ze by méli hledana slova napsana bokem. | tuto skupinu zakl vsak
pokryva uz vychozi verze, kterou jsme pouzili u vyzkumného vzorku, nebot Zaci pracovali nejen svym
tempem, ale i podle svych schopnosti pracovali bud jen s listem s osmismérkou, nebo vyuzZivali seznamu se

slovy nebo navic vyuzivali pomoci a rady souseda &i ostatnich spoluzakd. Podobna uskali ale ucitelé fesi
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v souvislosti s mluvenymi hadankami, a to nezvyk mluvit a Uroveh nastavena pro dobré Zaky, kdy Zaci

s individualnim vzdélavacim planem ¢i podplrnymi opatfenimi nejsou zpoc€atku schopni se zapojit.

PFesto vznikla samostatna kategorie Uspé&ch obsahuijici textové segmenty jako 100 % z&zitek Uspé&chu
pro vSechny zaky, vSechny tfidy to zvladly, nadSeni pfi zvladnuti ukolu, kousky skladacky jednotlivce pfispivaji
ke kone¢nému vysledku skupiny. Sem spada i zminka, Ze po okoukani a seznameni se s aktivitou jsou Zaci
s individualnim vzdélavacim planem schopni aktivitu ve ¢tvrtém i patém kole zvladnout sami, bez asistentky.
Navic pomalejsi a obezfetné&jsi déti sleduji ostatni, jak se jim s pomoci jejich informace dafi fedit ukol a pFisté

uz si tfeba taky troufnou zapojit se aktivnéji.
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DISKUZE

Vyzkumna otazka €. 1:

Je mozné, vzhledem k omezené urovni zak( v oblasti slovni zasoby, logického myS$leni a schopnosti Cist a

miuvit, zafadit do vyuky anglického jazyka na 1. stupni ZS jazykové hadanky?

Reflexe realizovanych hodin a vysledky dotaznik(l ukazuiji, Ze do béznych hodin anglického jazyka na
1. stupni zakladni Skoly je jazykové hadanky mozno zaradit. Hadanky muzeme zafazovat v rliznych ¢astech
hodiny, podle toho, co chceme procvi¢ovat, k éemu ma hadanka slouzit nebo jakou dobu ji potfebujeme
vyhradit. Hadanku ¢€i hadanky Ize realizovat v délce celé vyu€ovaci jednotky nebo je Ize zafazovat jako kratké

tkoly.

Hadanky umoznuji procviCovat slovni zasobu ¢i vybrané jazykové jevy, nebot pfi feSeni se pozornost
zaméfuje na pisemnou stranku jazyka, na jazykové prostfedky nebo na mluveni v&etné plynulosti a

vyslovnosti.

Pro feSeni hadanek neni udroven logického mysleni, schopnost &ist a mluvit jednotlivce natolik
rozhoduijici, ze by znemoznila skupinovou hadanku vyfesit. DulezitéjSi je motivace a pozitivni pfistup, ktery
napomaha odstranit strach z ciziho jazyka, a tak i co nejefektivnéji s cizim jazykem pracovat a na urovni svych
schopnosti hadanky &i podobné ukoly fesit. V pfipadé potfeby se hadanky, jak jejich naro¢nost, tak obsah,

daji upravit.

Podobné jako v ukolové orientovaném vyu€ovani musi ucitel volit takové hadanky, které budou zaky

motivovat, spini pfedem stanovené cile a zaroven je Zaci zvladnou. Ackoliv pfiprava muze byt Casové

v komunikaci, pfi fFeSeni néjakého problému ¢i situace blizké realnému Zivotu.

Diky realizaci hodin s jazykovymi hadankami bylo mozné vyzkouSet jednu z aktivizujicich metod
soucasného pojeti vyuky anglického jazyka. Praktické ovéreni ukazalo, Ze hadanky jsou vhodnym a vitanym
zpestfenim vyuky, a jejich zafazovani splfiuje nejen stanovené jazykoveé cile, ale rozviji i kli€ové kompetence,

a zvySuje motivaci zaku k uceni se.

Vyzkumna otazka €. 2:
Jaky maji Zaci 1. stupné ZS k jazykovym hadankém vztah?

Ke zjisténi zajmu zak( o hadanky a jejich pouziti, respektive dalsi pouzivani ve vyuce angli¢tiny byl
vytvofen dotaznik, podle kterého vétSinu zakd hadanky bavi. Hadanky jsou podle dotazanych déti uziteéné
pro uceni a diky hravé formé vyuky jsou i zdbavné. 92 % zaku si mysli, ze hadanky v angli¢tiné vyuku zpestfuji

a délaji ji zajimavéjsi. 76 % zakl by si pfalo, aby ucitelé ve vyuce angli¢tiny hadanky nadale zafazovali.
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Jen 6 zaku tvrdilo, Zze se v ni¢em nezlepsili. Zbyli zaci zminovali rizné oblasti zlepSeni, od obecného
vyjadreni, Zze se zlepsili v angli¢ting, pfes zlepSeni ve slovni zasobé a logickém mysleni po zlepSeni

vyslovnosti a ¢teni.

VétSina zakd na hadankach neshledala nic negativniho. Nejcastéji bylo zminéno, ze nékdy nécemu
nemusi rozumeét, coz ale neni jen problémem hadanek v angli¢tiné nebo hadanek obecné, to je bézny jev pfi

jakémkoliv pfedmétu, v jakémkoliv jazyce.

Tvofivost a aktivita potfebna pfi feSeni hadanek zafazenych do vyuky angli¢tiny zvySuje zajem zakl o
uceni. ProtoZe pro zaky 1. stupné ZS jesté neni typicka dlouhodoba motivace k uéeni, podporuje se pfi vyuce
motivace kratkodoba. Pokud maji Zaci pocit, Ze se snaZili a Zze jim néco podafilo nebo Ze pfispéli ke
spoleCnému vysledku, je velka Sance, ze se pfi dalSi pFilezitosti budou opét snazit, protoze k tomu budou mit
motivaci.

Vyzkumna otazka €. 3:
Jsou z&ci 1. stupné ZS schopni rozlisit, které znalosti ¢i dovednosti jednotlivé jazykové hadanky rozvijeji?

Evaluace opakované ukazuje, Ze déti samy nejsou vzdy schopny vyhodnotit, jakou fe¢ovou dovednost
Ci jazykovy prostfedek dana aktivita procvi€uje. Ne vzdy maji pfesnou pfedstavu o tom, co je to slovni zasoba
nebo co je poslech s porozuménim &i psani. Ze poslech nemusi byt vzdy jen z CD prehravade a Ze psani
nemusi byt psani dlouhych texta.

Prekvapivé se vSak jedna spiSe o vyjimky. Nejpozdéji s podporou ucitele a pfipomenutim toho, co se
pfi aktivité délo, jsou zaci schopny dostatecné presné urcit, co aktivita procvi€ovala, na co byla zaméfena.

Jak jiz bylo fe€eno pfi analyze dat, za mnohem podstatnéjsi povazujeme faktor motivace, to, zda
aktivita zaky bavi, nebot tak budou mnohem otevienéji a aktivnéji pfistupovat k probiranému a
procviCovanému ucivu.

PFi vytvareni dotazniku pro zaky byla z jazykovych prostfedkdl opomenuta oblast gramatiky.
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ZAVER

Sougasna vyuka cizich jazykd se snazi vyuZivat inovativnich metod, které se do Ceské republiky
dostavaji pfevazné ze zahraniCi. Nékteré pfistupy jsou znamé a v praxi vyuzivané, napf. problémové a
projektové vyucovani, povédomi o jinych ucitelé ziskavaji od koleg(, pfi dalSim vzdélavani pedagogickych
pracovnikd Ci pfi samostudiu. Pro zavérecnou praci bylo zvoleno téma prezentované na jednom webinafi
nakladatelstvi Klett, jehoz stéZejnim prvkem jsou hadankové aktivity a ukoly zaméfené na komunikaci a
praktické uziti jazyka. Jazyk je zde vyuZivan jako prostiedek k dosazeni cile, a tudiZ k rozvoji komunikace.

Cilem zavéreéné prace bylo zjistit, zda je na 1. stupni ZS mozné do hodin anglického jazyka zafazovat
hadanky a zda je jejich vyuZziti pfi vyuce efektivni a vitané. Vychozim ramcem pro planované hodiny bylo osm
riiznych typlu hadanek zafazenych do vyuky treti, étvrté a paté tfidy zakladni Skoly. V ramci vzniklych dil¢ich
modelovych vyu€ovacich jednotek jsme chtéli v praxi ovéfit vyuZitelnost a efektivitu hadanek.

V pribéhu realizace modelovych hodin se ukazalo, ze hadanky Zaky nejen bavi, ale jsou efektivnimi
a z hlediska charakteristiky zak(i mlad$iho Skolniho véku i vhodnymi aktivitami, a do vyuky je lze zafadit s
cilem zvysit motivaci zakl k u€eni se. Pro feSeni hadanek Ize volit rizné organizacni formy s ohledem na cil
a preference zakl. Rizné organizaéni formy a pohyb zakd do hodin vnaseji, akci a dynamiku. PFi feSeni
hadanek Casto vyuzivana skupinova prace a prace ve dvojicich pomaha budovat vybrané kliCové kompetence
zmifilované v sou¢asnych kurikularnich dokumentech jako zavazné. Jde hlavné o rozvoj kompetence k feSeni
probléma, k u€eni, socialni a personalni kompetence a kompetence komunikativni.

Prace se i pfes relativné maly vzorek respondentl diky hadankam zafazenym ve vice tfidach a tim
padem diky vétSimu mnozstvi modelovych hodin pokusila o hlubSi, respektive kontrastni zkoumani
problematiky. Pfesto ziskana data nelze zobecriovat. Mohou byt ovlivnéna rdznymi faktory, nap¥. skupinovou
dynamikou, pfedchozimi znalostmi a zkuSenostmi, charakterem jednotlivych zaku.

Data ziskana ve vyzkumné Casti byla podlozena a zasazena do kontextu vybranych poznatkd z
odborné literatury, uvedenych v teoretické €asti.

Teoretické zmapovani oblasti hadanek, jejich typd, riznych cild a praktického vyuziti v hodinach
anglického jazyka na 1. stupni ZS mi jako ugitelce s p&tadvacetiletou praxi dava nové podnéty pro vedeni
hodin a z didaktického pohledu i zamysleni nad vyukovymi metodami, organizanimi formami, cili, rozvijenymi
dovednostmi, kompetencemi a efektivnimi strategiemi a postupy ve vyuce ciziho jazyka na zakladni (prvni i

druhy stupen) i stfedni Skole.
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Priloha A: Dotaznik pro zaky
Nasledujici dotaznik vyplfiovali Zaci vzdy po aktivité s danym typem hadanky. Slo o oznadeni
faktu, zda se jim aktivita libila, zda takovyto typ ukolu/hadanky znali a které dovednosti dana

aktivita procviCuje. Na misté kurzivou psanych slov se stfidaly jednotlivé typy hadanek.

me BAVIL me NEBAVIL

pismenkovy salat

jsem ZNAL(A) | jsem NEZNAL(A)

typ tkolu

Pii i‘e$eni ukolu PISMENKOVY SALAT ANO NE

Poslech s porozumenim

Cteni s porozumenim

Psani

MIluveni

Logické mysleni

Slovni zasobu

Vyslovnost




Priloha B: Rozhovor s uciteli — Okruhy otazek

Jaky v hadankach zafazovanych do vyuky anglického jazyka na 1. stupni vidite pfinos?
Co na hadankach a jejich pouziti ve vyuce oceriujete?

K ¢emu se z didaktického hlediska hadanky hodi?

Co si myslite o naro€nosti pouzitych hadanek?

Co si myslite o rigidité, respektive variabilité hadanek?

Zazivaji zaci pfi zafazovani hadanek uspéch?

Jaka uskali hadanky pfipadné skryvaiji?

V &em mohou hadanky détem pomoct?

© ©® N o 0 > w0 Dd PR

Jaka doporuceni nebo potifebné upravy hadanek byste zminil(a)?
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Priloha C: Hadanka — Pismenkové puzzie

llustraéni obrazek puzzle dilku s pismeny, z kterych zaci skladaji libovolna anglicka slova. Je
mozné ale pouzit jakékoliv jiné kartiCky s pismeny. Ty je napf. mozné pfichystat s zaky v ramci

pracovniho vyuc€ovani.
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Pfiloha D: Hadanka — Ciselny diamant

Kazdy Sestiuhelnik (kolem stfedu A az P) obsahuje Cisla od 1 do 9, Zadné Cislo se
v Sestithelniku nesmi opakovat a soucet Cisel v Sestithelniku je vzdy 25.

Uloha: Postupnym sé&itanim a odegitanim doplfi u jednotlivych poliek chybgjici &isla.

(Zdroj: Moore, D.: Sherlock Holmes™ Buch der Logikratsel, 2018)
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Priloha E: Hadanka — Anagram

Téma: FOOD

AASUSEGS — sausages
DALAS — salad
SHIF — fish
CIPSH — chips
PELAP — apple
GETEVALSEB — vegetables
PESTOTAO — potatoes
GRANOE — orange
COLACHTEO — chocolate
HYGRUTO — yoghurt

70



Priloha F: Hadanka — Osmismérka

Ze tfech pouzitych verzi se jedna se o verzi pro patou tfidu.




Priloha G: Hadanka — Kfrizovka

Treti a Ctvrta tfida

10

Across

Down

1. It 15 a building. People live here. 2. Tt 15 an amimal. It 15 small and black. It has got eight
4. A big cat in a yellow pyjamas. legs.
7. What 1s black when 1t 1s clean (=¢1sty) and white 3. Clothes for boys.
when 1t 15 dirty (=Spinavy)? 5. Clothes for girls.
9. It has got four corners (=rohy) and 1t goes here and 6. It 15 a drink. It 15 hot and black.
there. What 1s 1t? 8. Tt 1s a pet. It does "woof, woof".
10. What has brown body and green hair? 9. It has got four legs. It has got a tail. It is man’s best
friend.
Reseni:
hlo|u S e
- 3.
p t
4 t i g e r
d o
35 6c e u
7 . - . - -
b 1 a c k b o a T d s
i f o e
%4 . o T f o} r
o] 1¢ r|e e S
.g e
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Pata tfida

Varianta A:

Varianta B:

10

13

RN

[V

Lo

1
13.
14.

=

Across

. A horse with a hom.

legs.

. It1s a pet. It does .. woof, woof".
. It 15 an anumal. It 15 small and black. It has eight

It has four legs and we can ride it.

It has got four legs. It has got a tail. It is man’s

best friend.

. What has brown body and green hair?

It is a drink_ Tt 1s hot and black

The opposite of "big"

Down

1. What 15 black when it 15 clean and white when it 15

dirty?

2. The largest living cat in Asia.

3. It 1s a building, people live there.

9. A big ammal with a long neck living in Africa
10. It 1s cold and sweet.
12. It has got four corners and 1t goes here and there.

What 15 1t?

Across

5.1t is cold and sweet.

6. It has got four legs. It has got a tail. It 1s man’s
best friend

9. It is a building, people live there.
10. What is black when it is clean and white when it is

L]

o

@ -

—
I
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=

dirty?
13. What has brown body and green hair?

Down

. A horse with a horn.

The largest living cat in Asia.

It is an animal. It is small and black. It has eight
legs.

The opposite od "big".

. It has got four corners and it goes here and there.

What 15 1t?

. A big amimal with a long neck hving m Africa
. Itis a pet. It does ., woof, woof*.

11.
. It has four legs and we can ride 1t

It is a drink. It is hot and black.



Reseni obou variant (Ai B):

- -T7]

Llr]e|=

4

Pfiklad domaci prace zakyné 5. tfidy:

THIS ANIMAL IS SMALL AND GRAY AND IT LIKES CHESE

THIS IS A PET IT HAS GOT LONG TAIL AND IT CATCH MICE

THIS ANIMAL LIKES BANANA AND IT HAS GOT LONG TAIL
THIS ANIMAL HAS GOT TWO HUMBS = HRB

THIS ANIMAL EAT MEAT,IT IS BROWN AND BIG

THIS ANIMAL LIVE IN SEA AND IT IS VERY BIG

THIS ANIMAL HAS GOT FOUR HOOFS =

KOPYTA ANDRIDEA..........
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Priloha H: Hadani véku z rikanky

(Zdroj: Counting and Math Rhymes (http://etc.usf.edu/; nahravka
https://etc.usf.edu/lit2go/66/counting-and-math-rhymes/3046/age/)

AG E Look at the picture and answer the questions below.

How many children are there in the picture? *  |s the boy older than the girls? *

O four
O three

Vyberte
O six

~ Yes

How many girls are there? *

No
Vase odpoved
Finish the sentence.

friends. brother and sisters. cousins.
The children are ... O O O
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three times *

Example: Three times two is six.

Vocabulary Vyberte

What does it mean?

better *

Vyberte

horsi

lepsi

never changes *

Vyberte

nikdy neméni se, nestarne

nikdy se neusmiva

tfi krat
| —|
1

tfi Casy
| am told. *

Vyberte

Jsem vysoky.

Bylo mi feceno.

76

more *

Example: Eleven iz more than seven

Vyberte

vice

méné



Read the poem and answer the questions below.

Aye
/

N

Mary’s five and Bea is three,

Bob is nine, that’s three times Bea.
In four more years I'll be eleven,
That’s much better than being seven.
Granddad’s sixty I am told,
How many years till I’'m that old?
Funny how mum’s age never changes,
She’s been twenty-one for ages!

Put the names in order from YOUNGEST to OLDEST. *

mum O @) O O O O

Bea O O O O O O

granddad O O O O O O

Mary O @) O O O O

T O O O O @ O

Bob O O O O O O

Bob is nine. * Marry is younger than Bea.  Granddad is thirty-nine years older than mum.
Vyberte Vyberte Vyberte
Yes _ Yes __ Yes
No No * No

fee

71



Priloha I: Logicka hadanka
(Zdroj: Tym autori nakladatelstvi Kohl, 2017. Ganz einfache Logikratsel Englisch)

Verze CLOTHES: What is Rahel wearing?

Rahel Tim Maria

colour

1. This child is wearing a red skirt. It was £ 18.
2. This child is wearing yellow shoes.

3. 1im’s purple piece of clothing was £ 15,

4. Rahel’s piece of clothing was £ 18,

5. One piece of clothing was £ 20.

6. The Lrousers are purple.

Verze DANCE: How old is Harry?

Child 1 Child 2 Child 3

Bina is eleven.

Brian’s neighbour is 13,

One child can dance Foxtrott.

Child 1 is Bina.

The last child can dance the Boogie Woogie.
The ten-year-old child is Brian.

The neighbour of the breakdancer is 10.
The thirteen-year-old child is a breakdancer.

| o= o o B W R e
& & & = ® & =
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Pfiloha J: Rada / konference (mluveni)

(Zdroj: Hry ve vyuce angli¢tiny. Jazykové hry, hadanky k rozvoji Fe€i, dramatizace pohadek,
tematické slovnicky, 2013, s. 43, aktivita 72: Fronta 1 (jednoducha); 44 Sprachratsel-Spiele fur
Einzel-, Partner- und Gruppenarbeit, 2020, s. 14, aktivita 3: Vor der Eisdiele.)

Aktivizace (brainstorming):

ICE-CREAM

/,/_.._
s
T

Verze ZMRZLINA — prostorové usporadani véetné podplrnych frazi umisténych na zemi:

| am ... years old
and | like ....
The personin
years old and he
or she likes ....
How old are you?
What do you like?

frontof meis ...

old and you like
| am standing
here.
He / Sheis
standing here
person in front of
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Texty pro jednotlivé Zzaky:

| am person 1. | am 15 years old. | like blueberry ice-cream.
The person in front of me is 13 years old. He or she likes lemon ice-cream.

The person behind me is 12 years old. He or she likes vanilla ice-cream.

| am person 2. | am 13 years old. | like chocolate ice-cream.
The person in front of me is 14 years old. He or she likes strawberry ice-cream.

The person behind me is 15 years old. He or she likes hazelnut ice-cream.

| am person 8. | am 14 years old. | like strawberry ice-cream.
The person in front of me is 12 years old. He or she likes vanilla ice-cream.

The person behind me is 13 years old. He or she likes chocolate ice-cream.

| am person 4. | am 11 years old. | like raspberry ice-cream.

The person in front of me is 15 years old. He or she likes hazelnut ice-cream.

| am person 5. | am 15 years old. | like hazelnut ice-cream.
The person behind me is 11 years old. He or she likes raspberry ice-cream.

The person in front of me is 13 years old. He or she likes chocolate ice-cream.

| am person 6. | am 14 years old. | like mango ice-cream.
The person behind me is 11 years old. He or she likes pistachio ice-cream.

The person in front of me is 13 years old. He or she likes cherry ice-cream.

| am person 7. | am 12 years old. | like vanilla ice-cream.
The person behind me is 14 years old. He or she likes strawberry ice-cream.

The person in front of me is 15 years old. He or she likes blueberry ice-cream.

| am person 3. | am 13 years old. | like cherry ice-cream.
The person behind me is 14 years old. He or she likes mango ice-cream.

| am person 9. | am 13 years old. | like lemon ice-cream.
The person behind me is 15 years old. He or she likes blueberry ice-cream.

The person in front of me is 11 years old. He or she likes pistachio ice-cream.

| am person 10. | am 11 years old. | like pistachio ice-cream.
The person in front of me is 14 years old. He or she likes mango ice-cream.

The person behind me is 13 years old. He or she likes lemon ice-cream.
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Podpurné jazykové prostfedky pro feSeni ukolu:

Who is ... years old?
K00 04 - ok

Who is person ...?
kdoe osobatisin .7

Kda -7 (posloucha.budhu. plave )

Who is ...? (listening to music, swimming ...)

Who has ...? (acat/adog)
Bdama - ? (kofku./ psal

How old are you?

What are you doing?
Co dglas?

You are sitting here. / | am sitting here. /

He or she is sitting here.
Ty sedia tady. / Tady sedima. / On neba opa seditady.

How old is the person in front of you /

behind you?

What is the person in front of you /

behind you doing?
Co asoha pied tebau. /za tebou d&lé?
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Verze AKTIVITY: Texty pro jednotlivé Zzaky:

¥ | am person 16. | am drinking coffee. | am 40
years old.

# The person behind me is listening to music.
The number of this person is the favorite
number of the teacher.

¥ | am person 4. | am 10 years old. | have a dog.

# Infront of me is person 8. He or she is
swimming.

# The person behind me is playing football. He
or she is twelve years old.

¥ | am person 6. | am 10 years old. | am listening
o music.

% The person behind me is 11 years old. He or
she is eating an ice-cream.

# The person in front of me is drinking coffee.

¥ | am person 10. | am 11 years old. | am eating
an ice-cream.

# The person in front of me is ten years old. He
or she is listening to music.

# The person behind me has a dog.

¥ | am person 2. | am 12 years old. | am playing
football.

# The person in front of me is 10 years old. He or
she has a dog.

# The person behind me is listening to music. He
or she is fourteen years old.

¥ | am person 1. | am 8 years old. | have a dog.

¥ The person in front of me is eating an ice-
creanm.

# The person behind is me is 8 years old. He or
she has a cat.

# | am person 5. | am 14 years old. | am listening
to music.

# The person in front of me is 12 years old. He or
she is playing football.

# The person behind me is learning English. He
or she is eleven years old.

1z

¥ | am person 13. | am 8 years old. | have a cat.

# In front of me is person 1. He or she has a dog.

# The person behind me is nine years old. He or
she is playing football.

# | am person 12. | am 11 years old. | am
learning English.

# The person in front of me is 14 years old. He or
she is listening to music.

# The person behind me is drinking coffee. He or
she is twenty years old.

1z

% | am person 3. | am 9 years old. | am playing
football.

¥ The person in front of me has a cat. He or she
is B years old.

¥ The person behind me is learning English.

¥ | am person 11. | am 20 years old. | am
drinking coffee.

# The person in front of me is 11 years old. He or
she is learning English.

# The person behind me is 14 years old. He or
she has a cat.

14

7 | am person 9. 1 am 9 years old. | am learming
English.

» The person in front of me is playing football.

# The person behind me is speaking Czech.

¥ | am person 15. | am 11 years old. | am
speaking Czech.

¥ The person in front of me is learning English.

¥ The person behind me is ten years old. He or
she is swimming.

# | am person 7. | am 14 years old. | have a cat.

¥ The person in front of me is 20 years old. He or
she is drinking coffee.

¥ The person behind me is 11 years old. He or
she is listening to music.

13

# | am person 8. 1 am 10 years old. | am
sWimming.

# In front of me is person 15. He or she is
speaking Czech.

# The person behind me has a dog.

s

¥ | am person 14, | am 11 years old. | am
listening te music.

¥ The person in front of me is 14 years old. He or
she has a cat.

¥ The person behind me has a dog. He or she is
12 years old.

#* lam person 17. | am 12 years old. | have a dog.

¥ The person in front of me is 11 years old. He or
she is listening to music.

#* There is no person behind me.

Spravné poradi v fadé, v€etné véku a aktivit je nasleduijici:

cof¥ee

clrinkin

music
ice-cream

dog

ca¥
'Coo* baﬂ
| lcarm.\ En |isl’\
SPLZL\-\% Czech

___Swimmin {
do. j 10
football 4;
| speaking Cooch | 14
| learning English| #
‘1 drf"“:%,,cgng, %
| Cat
‘l Musnc’ = ,1/,
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Verze KONFERENCE - prostorové usporadani:

INTERNATIONAL MEETING *SEN‘INQ PLAN

Podpurné jazykové prostfedky pro feSeni ukolu:

What do you like?

Co mas.ad?

Where do you live?

e Bl

Where are you from?
Dbl jsi?

Are you from ...?
Jsiz..?

Do you like ...?
Ma3 radia) .7

You are sitting here. / | am sitting here. /

He or she is sitting here.
Ty sedid tady. / Tady sedim id. / On nebn ona seditady.

What does the person on your right /

on your left like?
Co ma rada oseba po tvg prave./po tug Irus ruce?

Where is the person on your right / on

your left from?
Ostkud e os0ba po tvé aravé /po tué I nuce?
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Texty pro jednotlivé zaky (varianta pro 6 zaku, s volnou zidli pro 5 zak():

Person 1:

¥* | am from Canada and | like pizza.

» The person on my right is from France and he
or she likes sausages.

» The person on my left lives in Portugal. He or
she likes hamburger.

1

Number 1:
empty chair (no person sitting here)

Person 6:

% | live in France and I like sausages.

* The person on my right is from Canada and he
or she likes pizza.

» The person on my left lives in Germany. He or
she likes beer.

Person 6:

I live in France and | like sausages.

The chair on my right is empty. Nobody is
sitting here.

The person on my left lives in Germany. He or
she likes beer.

Person 3:

* | am from Germany and | like beer.

» The person on my right lives in France and he
or she likes sausages.

» The person on my left lives in Holland. He or
she likes cheese.

Person 3:

| am from Germany and | like beer.

The person on my right lives in France and he
or she likes sausages.

The person on my left lives in Holland. He or
she likes cheese.

Person 5:

# | am from Holland and | like cheese.

» The person on my right lives in China and he
or she likes salad.

# The person on my left lives in Holland. He or
she likes cheese.

Person 5:

| am from Holland and | like cheese.

The person on my right lives in China and he
or she likes salad.

The person on my left lives in Holland. He or
she likes cheese.

Person 2:

¥ | am from China and | like salad.

» The person on my right lives in Holland and he
or she likes cheese.

» The person on my left lives in Great Britain. He
or she likes chips and fish.

Person 2:

| am from China and | like salad.

The person on my right lives in Holland and he
or she likes cheese.

The person on my left lives in Great Britain. He
or she likes chips and fish.

Person 4:

¥ | live in Great Britain. | like chips and fish.

» The person on my right lives in China and he
or she likes salad.

» The person on my left is from Canada. He or
she likes pizza.

Spravné rozmisténi osob v kruhu:

INTERNATIONAL MEETING = SEATING PLAN

f\;____)(
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s

'3
o
)

Person 4:

| live in Great Britain. | like chips and fish.
The person on my right lives in China and he
or she likes salad.

The chair on my left is empty. Nobody is
sitting here.
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