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Bochova Iveta DP-2009 Ved. DP: PaedDr. Kamila Podrépskd, Ph. D.

Cizojazyény ustni projev v pojeti J.A.K omenského a dnes (némecky jazyk)

Anotace: Diplomovéa préace porovndva Ustni projev jako klicovou fe¢ovou dovednost ve
vyuce cizich jazyka v pojeti Jana Amose Komenského a dnesnich teoretiki lingvodidaktiky.
V teoretické ¢ésti se diplomova préce zamétila na komunikativni kompetence, blize se
zabyvala charakteristikou, typologii, metodologii a hodnocenim Ustniho projevu dle dnedni
lingvodidaktiky atakeé dle Jana Amose Komenského.

Prakticka ¢ast diplomové préace navrhuje tfi po sobé jdouci vyucovaci hodiny némeckého
jazyka, které aplikuji Komenského zasady pro préci sustnim projevem. V praktické ¢asti se
pri nacviku Gstniho projevu potvrdila vysoka mira reflexe Komenského principt v souc¢asnych

teoreticky vymezenych vychodiscich.
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Fertigkeit Sprechen in der Auffassung von J.A.Comenius und heute (Deutsch)
Zusammenfassung: Die vorliegende Diplomarbeit vergleicht die Fertigkeit Sprechen als

eine der Schitsselfertigkeiten des Fremdsprachenunterrichtsin der Auffassung von Jan Amos
Comenius und der der gegenwartigen Fremdsprachendidaktik. Der theoretische Teil wird auf
die kommunikative Kompetenz fokussiert, néher herangegangen wird vergleichend auf die
Charakteristik, Typologie, Metodologie und Bewertung des Sorechens in der gegenwartigen
Auffassung und bei Comenius.

Im praktischen Teil befinden sich drel aufeinander folgende Deutsch-Unterrichtseinheiten, in
denen die Comenius Prinzipien umgesetzt werden. Der praktische Teil verifizerte die
Hypothese, dass die auf die Fertigkeit Sorechen bezogenen Comenius Prinzipien von dem
heutigen fremdsprachendidaktischen Diskurs im hohen Maf3e reflektiert werden.
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Theforeign-language verbal demonstration in conception of J. A. Komensky versus
today’ s (germany language)

Abstract: Following master's thesis compares the verbal expression, which is considered a
key language skill in teaching foreign languages as understood by J A Komensky and current
modern linqua-didactics theoreticians. In it's theoretical part the master's thesis focuses
primarily on the communicative competences, while analyzing the characteristics, typology,
methodology and evaluation of verbal expression by both current linqua-didactics and J A
Komensky.

The practical part of the master's thesis is proposing three successively running hours of
german language, applying Komensky's theorem of verbal expression handling. While
compiling the practical part, a high degree reflection of Komensky's principles into current
theoretically defined baselines has been observed, during the verbal expressions rehearsal.

K eywords. key competences, communicative competence, verbal expression, J A Komensky
theorem
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1. UVOD

Moderni doba piinasSi doslova prekotny rozvoj mezilidské komunikace, at’” uz v osobnim,
soukromém Zivoté, tak predevsSim ve verejném prostoru. Vyznam mluvené komunikace roste
diky rozSirovani a prohlubovani mezinarodnich styki. Svét se nikdy piedtim v historii lidstva
nemeénil takovym tempem, jako praveé ted’. Témeéi kazdy den se mizeme nékde na svété setkat
smalou technickou revoluci. Tento rychly pokrok mé za nasledek zvySenou potiebu
dorozumivat se stéle rychleji, presnéji a Gcelngji. Nikdy predtim v historii lidstva nebyla
potieba dorozumet se tak zietelng, i kdyZ nutnost znét cizi jazyky provazi lidstvo odedavna.

Potieba dorozumét se nabira v dnedni dobé doslova jinych rozméra a prertista v nutnost a
samoziejmost jak Vv Zivoté pracovnim, tak i v soukromém. Provazi nas témé na kazdém
kroku. Stejné tak i slovo gramotnost se zac¢alo v moderni dob¢ pouZivat v jiném rozméru nez
v jeho pavodnim. Krome jiz uvédomeélé pocitacové gramotnosti se zaina uzivat i souslovi
lingvalni gramotnost.

V teoretické ¢asti diplomové préce se zabyvame samotnym pojetim Ustniho projevu jako
klicové komunikativni dovednosti ve vyuce cizich jazyka u dnesni lingvodidaktiky a u J. A.
Komenského. Jednotlivé kapitoly obsahuji charakteristiku, typologii, metodologii a hodnoceni
Ustniho projevu. Schopnost Ustniho vyjadirovani na uréité Urovni je dilezitym dil¢im cilem
cizojazy¢né vyuky. Z&ci si maji osvojit cizi jazyk na takovou Uroven, aby se byli schopni
domluvit srodilymi mluvéimi v situacich kazdodenniho Zivota. Jak to ale Zaky naucit, aby se
pii vyuce nenudili a vnimali vyuku pozitivné? Jak se dostat od jednoduchych rozhovori
k vyjadieni vlastnich nazori? Nejen touto, ale i dalSimi otazkami spojenymi s vyukou ciziho
jazyka se zabyval mimo jiné uz Jan Amos Komensky. Tento velikan prisel se svymi
mySlenkami jiz na poc¢étku 17. soleti. Jeho mySlenky vSak byly pochopeny mnohem pozdéji a
jsou pouzivany dodnes.

Smyslem této prace je stanovit miru reflexe Komenského zésad v soucasnych
teoreticky vymezenych vychodiscich a podminkéch nacviku Ustniho projevu. V praktické
¢ésti proto navrhuiji tii po sob¢ jdouci vyucovaci hodiny némeckého jazyka, které reflektuji
Komenského zésady pro préci s Gstnim projevem. Soucasti praktické ¢asti jsou i dotazniky, ve
kterych Zaci vyjadiuji své nézory k vyuce némeckého jazyka dle zédsad Komenského.



2. TEORETICKA CAST

V teoretické ¢é&sti se zabyvame Zivotem Jana Amose Komenského, déle pak pojetim
ustniho projevu dle R&mcové vzdélavaciho programu, charakteristikou a metodologii Ustniho
projevu, také pojetim Ustniho projevu dle zésad J. A. Komenského.

2.1 JAN AMOS KOMENSKY

,Jan Amos Komensky je wvyznamny cdesky spisovatel,
humanista, filozof, teolog a zakladatel moderni pedagogiky"
(POLISENSKY 1996, s. 17). Mnohdy je prezdivany jako Ugitel
narodu, uvadi PoliSensky (1996, s. 17nn). Narodil se 28. biezna 1592
na jihovychodni Moravé. Byl negimladSi z péti déti Martina

Komenského a jeho Zeny Anny. Na otézku, kde piesné se narodil,
jednoznacna odpoved” doposud neexistuje. Nekteré materidly mluvi oy 1 Jan Amos Komensky
pro Uhersky Brod, jiné pro Nivnici. Avsak mistem, které dalo roding

pavod ajméno, je Komna. Roku 1604 Janovi oba rodice zemieli. Od té doby Zil u tety Zuzany
Nohélové ve Stréznici. V roce 1605 navétévoval straznickou bratrskou skolu. V kvétnu téhoz
roku byla vypélena Stréznice a mlady Komensky ztratil nejen druhy domov, ale i ¢ést
zdedéného majetku na piredmeésti v Uherském Brodé, které bylo v této dobé rovnéz znic¢eno.
Jana se sice ujali porucnici v Nivnici,ale nasledujici dva roky stravil bez Skolni dochézky
(POLISENSKY 1996, s 17nn).

PoliSensky (1996, s. 28nn) se dale zminuje o roce 1608, kdy byl Jan poslan na
bratrskou - latinskou Skolu v Prerové. Byl uréen pro duchovenskou dréhu a prijal jméno
Amos. Vyznamem slova Amos je podle latinského amosus, mil&cek. V dalSim roce Jan nadéale
studoval na 3kole v Prerové. Zde dostal pod vedenim ucitele TomaSe Dubina védomosti, které
mu oteviely moznost univerzitnino studia. V roce 1611 studoval na Nassavské akademii
v Herbornu. V nésledujicim roce zatal sbirat material pro slovnik Poklad jazyka ceského.
Akademii zakoncil dvéma ti&énymi rozpravami vroce 1613. Tehdy nav&ivil poprvé
Nizozemi a také odeSel studovat do Heidelberka. Studia v Heidelbergu ukongil v roce 1614.
Srukopisem Kopernikova dila o obézich nebeskych sfér se pésky vrétil pres Norimberk a
Prahu na Moravu. Z&al ucit na prerovské Skole. Od prvni tisténé ucebnice Pravidla snazsi
mluvnice rozvijel Komensky svou teorii jazyka jako néstroje ke sblizovani lidi a nérodu.



V roce 1615 napsal spis O andélich. Ten se v3ak bohuZzel nedochoval. V Zeravicich byl
v dubnu 1616 ordinovan na knéze Jednoty bratrské ( POLISENSKY 1996).

Komensky si dle Panka (1990, s.16) uvédomoval Spatny stav soudobého Skolstvi, a
proto svou ¢innost zamétil na jeho zlepSeni. Volné chvile vyuZival k vlastnimu vzdélavéni a
shiral zaroven latku k prvni ¢eské encyklopedii. Prvni dil, nazvany Divadlo veskerenstva véci,
meél podat popis vesmiru a piirody, zemepis svéta a nastin lidskych déjin. Druhy dil, Divadlo
Pisma, mél vystihnout sakrdlni svét a biblické dgjiny, ale téz otazky etiky a posmrtné spasy.
Komensky se také pustil do bédani o dgjinach Moravy. S podporou Karla starsiho ze Zerotina
sepsal Moravské staroztnosti a pojednani O Zivoté a cinech pani: zrodu Zerotini. Vrcholem
Komenského usilovani vtomto oboru se stala jeho mapa Moravy, kterd vySla tiskem
v Amsterodamu roku 1627 ( PANEK 1990, s. 16).

Jak uvadi PoliSensky (1996, s. 36nn), Komenského Zivot seiné jako osudy statisict
jeho krajani zmenila valka. Ceské stavovské povstani bylo zahdjené 23. kvétna 1618 znamou
prazskou defenestraci. Povstani otevielo cestu k dosud nejvétsi evropske valce, kteratrvala 30
let a pro ¢esky narod méla tragické dusledky. Na jejim pocétku zil Jan Amos Komensky ve
Fulneku, kde byl rektorem bratrského shoru a ucitelem mistni Skoly. ZaloZil zde rodinu se
svou prvni Zzenou Magdalenou Vizovskou, kterou si privedl z Prerova. Na jare roku 1621 byl
Fulnek obsazen Spanélskym vojskem, avSak Komensky se skryval na severni Moravé. Roku
1622 zemiela Komenskému v Prerové manzelka Magdalena s obéma syny. Rokem 1622 tak
skon¢ilo &tastnéjSi obdobi jeho Zivota. V prosinci nésledujiciho roku se dozvédél o
pohroméch ve Fulneku, pii kterych byla veiejné spalena jeho knihovna s nékterymi
rukopisnymi né&crty na fulneckém ndmesti. Psychickou krizi piekonal diky druhému shatku,
ktery uzaviel 3. & 1624 s Marii Dorotou Cyrillovou. S druhou manzelkou Zil Komensky 24
let. Roku 1628 ode3el s rodinou do polského Ledna, kde jako mlady knéz zagal vyucovat na
vySSi bratrské Skole. Svoje Usili soustiedil na pFipravu ucebnic a metodologické a
jazykovédné studie (POLISENSKY 1996, s. 36nn).

Kopecky a kol. (1957, s. 53nn) se zminuji 0 dopise psaném v roce 1630 vévodovi
belizskému napsaném, ve kterém se Komensky podrobné zabyva vznikem Ceské didaktiky.
Vyklada zde vyvoj svého zajmu o didaktické otézky. Inspiroval se Ratkeho Memoridlem,
pusobenim na 3kole v Prerove, spisy Rheineovymi, Helvigovymi, Bodinovymi a jinymi. Dale
ho také inspirovaly pedagogické spisy filozofickych mysliteli- Campanella a Bacona.
V dopise také vyslovuje mySlenku, v jejimz duchu se nese jeho celé Zivotni Usili. Touto
mySlenkou je idea, Ze iad je duSi vSech véci, jim vSe stoji pevné a silng, bez ného se v&e fiti.
V roce 1630 vypracovava Didaktiku, tj. Umeéni umélého vyucovéni, kterou dokonéil v roce



1632. Ve spisku NavrZeni kratké o obnoveni skol v kralovstvi ¢eském, vénovaném piedevdim
organizaci 3kol, vyjadiuje Komensky své presvédceni, Ze slavna obnova cirkve i ¢eského
stétu bude zaviset na novém a moudrém zaloZeni 3kol. Proto ma byt v osvobozené vlasti
vénovana co nejvétsi péce Skolam. Timto opatienim chtél Komensky dosahnout toho, aby
jeho rodna zemé dohonila ve vzdélanosti jiné zemé, ba dokonce, aby je predéila, zefména
v tom, Ze se na vzdélani mela podilet viechna mladez.

Ceska didaktika zistala v rukopise az do roku 1841, kdy ji naSal Jan Evangelista
Purkyné v Ledn¢. Tiskem vysla v roce 1849. Zmarené nadéje na to, Ze Didaktika bude moci
v dohledné dob¢ prospét viastnimu nérodu, vedly Komenského k tomu, Ze ji prepracoval a
pieloZil v letech 1633-1638 do latiny. Tak vznikla Didactica magna (Velka didaktika). Dale
napsal z projektovanych informatorii pouze Informatorium Skoly materské, které mg¢lo
poskytovat rodicam rady, jak vychovavat déti do 6 roku v roding. V této knize Komensky
jako prvni predklada ¢tendri obsah rozumoveé vychovy déti pied vstupem do Skoly. Komensky
také pojal myslenku vytvotrit pro tento vékovy stupen obrazkovou knihu, ktera by byla jakousi
piipravou na 3kolni uc¢ebnice. Tento plan pozdéji uskutecnil v pozménéné podobé v knize
Orbis pictus.

Z ucebnic pro obecnou Skolu se dochovaly pouze ndzvy v lating. Nejveétsi aspéch méla
v3ak Brana jazykii oteviend, zaloZend rovnéZ na nové metodé objasiovani v Didaktice. Bréna
je ucebnice latiny, kterou Komensky pojal jako malou encyklopedii, podavajici piirodu Zivou
i nezivou, rostliny, zvifata, ¢lovéka po strance duSevni i télesné, lidské préce remesing i
kulturni, otazky mravni a naboZenské. Tak Komensky spojil uceni jazyka s poznavanim veéci.
Zatim co Didaktika, kterd byla zékladem pro Branu jazyku, nenalezla porozuméni, Brana roku
1631 Komenského proslavila takika pres noc. ProtoZze Brana jazykt byla pro zacingjici zaky
piiliS obtizna, sloZil Komensky pro zacatecniky snadngjsi, elementarnéjsi prirucku,
Vestibulum (Predbrani), které mglo upravit zékéim vstup do Bréany jazykt (KOPECKY akol.
1957, s. 53nn).

Odchodem Komenského do vyhnanstvi se uzavielo jedno vyznamné obdobi v jeho
Zivoté a dile, uvadi PoliSensky (1996, s. 45). Komensky stravil v LeSné behem tii
dlouhodobych pobytti celkem 19 let Zivota a toto mésto se stalo jeho druhym domovem.
Zejména jeho prvni, nejdelSi pobyt v letech 1628 — 1641, byl dobou jeho velkého tviréiho
rozmachu (POLISENSKY 1996, s. 45).

Dle Kopeckého a kol. (1957, s. 56n) navazal Komensky v téchto letech pisemné
spojeni se Samuelem Hartlibem, jednim z predstavitelt skupiny anglickych irénika, sjehoz
bratrem studoval v Heidelbergu. Hartlib se dozvédél o Komenského pracich a pozadal ho, aby



mu nékteré poslal. Z poslanych spisi uvereginil Hartlib v Oxfordu roku 1637 Komenského
nastin vevédy pod ndzvem Predehra ke Komenského snaham, avsak bez jeho védomi. Spis
vzbudil velkou pozornost, ale i kritiku. Na svou obhajobu musel Komensky napsat pojednani
Objasneni pansofickych snah. Pansofie ma byt podle tohoto vysvétlovaciho spisu chrdmem
moudrosti. Diky ohlasu irénickych a pansofickych snah byl Komensky roku 1641 pozvan do
Anglie. Pomohl zde uskute¢nit plany v rdmci reforem 3kolstvi a védy. Do Londyna prijel
koncem zari roku 1641. Komensky zde nalezl velké pochopeni pro pansofii, tj. vSevédu,
nabidku hmotného zabezpedeni, vlivné piatele a moZznost uskutecnit své plany se stétni
pomoci. AvSak obcanska valka v Anglii roku 1642 spole¢né s roz&tépenim Komenského
ptiznived do raznych politickych tabora zabranila v provedeni zamySlenych reforem.
V Londyné¢ Komensky studoval filozofickou a piirodovédeckou literaturu a také zde napsal
spis Cesta svétla (KOPECKY akol. 1957, s. 56n).

Panek (1990, s. 28) uvadi, Zze se Komensky stale snazil o pansoficka dila. Nechtél se
od nich odvrétit. Doufal, Ze se mu je podaii rozvinout pod ochranou Svédska, které si
vybojovalo pievahu nad severni Evropou a bylo ve vélce s rakouskymi Habsburky. Svédska
krélovna Kristina a zvI&té tissky kanclét Axel Oxenstierna ho prijali. Cestou do Svédska
nav&ivil jiz potreti Nizozemi, kde se seznamil s francouzskym filozofem René Descartesem a
jeno my3lenkami. Samotné Svédsko jakozto zemé prisné luteranska se viak pro ¢eského
bratra blizkého kalvinismu nemohla st& nejvhodnéjSim puasobidtém. S podporou
nizozemského obchodnika a zbrojaie Ludvika de Geera se proto na podzim roku 1642 usadil
v pruském Elbinku. Elbink byl na pruském tizemi, ale pod vlivem Svédi. Jeho novy patron
Ludvik de Geer se nezgjimal o pansofii, ale stal o to, aby pro jegjich zemi navrhl reformu
Skolstvi. Komensky se tedy znovu pustil do Upravy a zdokonalovani filozofickych piirucek a
své prukopnické pojeti vyuky vyloZzil v knize ,,Methodus linguarum novissima“ (Nejnovejsi
jazykova metoda ), kterou dokongil v roce 1646 ( PANEK 1990, s. 28).

Rok 1648 byl pro Komenského rokem tézkych zklamani, tvrdi PoliSensky (1996, s.
48nn). Vestfalsky mir udélal definitivni konec vdem politickym nad¢jim Jana Amose. V srpnu
1648 Komenskému zemiela druha manzelka, ktera mu zanechala poc¢etnou rodinu. V roce
1649 se v&ak potieti ozenil, ato s Janou Gajusovou.

Novou nadgji se v letech 1650 — 1654 stalo Komenskému Sedmihradsko, kam odeSel z
LeSna. Na cesté do Blatného Potoku nav&tivil naposled Moravu. V Blatném Potoce mu vysla
v roce 1653 prvni verze dila Orbis pictus. Opét se vrétil do Lesnaavydal Scholu ludus (Skolu
hrou). V LeSné setrval do dubnar.1656, kdy bylo vypaleno LeSno akdy mu shorely materidly
k velkému slovniku ¢eského jazyka. Po zkéze LeSna musel Jan Amos hledat nové Gtoci&te.



Proto Komensky prijal pozvani Vaviince de Geera, syna obchodnika a mecenéSe Ludvika de
Geera, do Amsterdamu v Nizozemi, které se mu stalo poslednim domovem v letech 1656 —
1670. Od roku 1656 ziskal Komensky z rozhodnuti meéstské rady pravidelny piijem a dotace
na dokon¢eni didaktickych a pansofickych spist.

V Hamburku a Amsterodamu proZil liter&rné neproduktivnéjsi |éta svého Zivota
V roce 1657 zacal vydavat Operu didacticu omniu (VeSkeré spisy didaktické). Dale mu vyslo
napt. Vestibulum, Orbis pictus, Via lucis (Cesta svétla), Andel miru, Labirint svéta a raj
srdce (2. upravené vydani), Svetlo v temnotéch, Veskeré spisy didakticke ).

Pronasledovaly ho nemoci, jimz 15. listopadu 1670 ve véku 78 let podlehl. Byl
pohtben 22. listopadu v holandském Naardenu ( POLISENSKY 1996, s. 48nn).

2.1.1 DILO JANA AMOSE KOMENSKEHO A JEHO PRINOS DNESKU

Dilo Jana Amose Komenského spocivd, dle Kopeckého a kol. (1957, s. 65n), v

nékolika aspektech. Jednak pokracoval v préci svych piedchadci, ToméSe Stitného ze
Stitného, Daniela Adama z Veleslavina a Jana Blahoslava. Déle vyzdvihl Glohu vzdglani,
stanovil zasady vyuc¢ovani, ze kterych mnoho plati dodnes, a také povznesl ¢estinu na vyssi
Uroven. Jeho dilo se stalo vyvrcholenim myslenkového vyvoje celé starSi ¢eské literatury.
J. A. Komensky psal filosoficko-ndboZenska dila, mezi které patii Labyrint sveta a réj srdce a
K&aft umirajici matky Jednoty bratrské, mezi jeho pansoficka dila faedime VSeobecnou
pravdu o naprave veci lidskych. O poezi ceské je dilo, které mélo podpotit rozvoj ¢eského
jazyka. Konesng dily pedagogickymi je Svét v obrazech — Orbis pictus, Skola hrou — Schola
ludus, Velka didaktika (Didaktika magna) a Nejnovej§ metoda jazyki (KOPECKY a kol.
1957, s. 65n).

Velkd Didaktika (Didactica magna), je Komenského prvni velkou pedagogickou
praci. Byla napsana v ¢edting pod nazvem Ceska didaktika tj. Uméni umélého vyudovani
(dokoncena 1632) a posléze prelozena do latiny a nazvana Velkou didaktikou (1633), jak
uvadi Kopecky akol. (1957, s. 46nn). Je preloZzena do v3ech evropskych jazyki. SnaZi se o to,
aby se stal z pedagogiky veédni obor a aby byly presné uréeny zékony vychovy. Komensky se
zde snazZi vysvétlit, Ze Skola se ma stét duleZitou pro kazdého jedince a vychova je podle ngj

nutnd k dastojnému lidskému Zivotu. Pro Komenského je dulezity nikoli wcitel, ale Zak.



Presné¢ vymezil, v jakém véku méa kdo dité vychovévat (rodice, Skolka, narodni Skola atd.).
Didactica magna tedy prindsela uceleny systém Skolské vychovy.

V latinském znéni je Didaktika rozsahlejsi nez ve znéni ¢eském, zejména byly rozSireny
podedni jgji kapitoly. Zatim co se v ¢eské didaktice Skolskou organizaci zabyva jen jedna
kapitola, v didaktice latinské vénuje Komensky kazdému stupni Skoly zvl&dtni kapitolu.
Za&kladni pojeti je vSak dano uz ¢eskou didaktikou. Oviem zatim co vni mél v mysli
predevSim ¢esky narod, latinskou se obraci k celému svétu. Zatim co ¢eska didaktika je prosté
,umeéni vyucovani“, didaktika latinskd li¢i ,, vSeobecné umeni, jak naucit vdechny vSemu, cili
spolehlivy a wybrany zpisob, jak |ze po vSech obcich, mestech a vesnicich kteréhokoli
krrestanského krélovstvi z7izovat Skoly...* (KOPECKYakol. 1957, s. 50).

Rukopis latinské didaktiky poslal Komensky svym pidtelim k posouzeni. Nesetkal se
vSak svelkym porozuménim, nybrZz naopak bud slhostejnosti, nebo dokonce sostrou
kritikou. Kritiku sepsal napi. Hibner, ktery vytykal didaktice, Ze v ni nejsou definice ucitele,
vyucovani, baani piirody, o kterou se Komensky opird. Ddle mu zde vadi piecenovani ucitelt
a nedocenovani rodi¢t a vrchnosti apod. Tyto nepriznivé posudky, vyplyvajici ze ziejmého
neporozumeni Didaktice, vedly Komenského k tomu, Ze oddaloval jeji vydani na piihodngjSi
dobu, coz nakonec znamenalo, Ze byla fazena az do souboru Opera didactica omnia
(KOPECKY akol. 1957, s. 46nn).

Polde PoliSenského (1996, s. 53) obsahuje Didaktika zéasady moderniho vyucovani i ndzor na
koncepci vzdélavani. Vychovu Komensky rozdélil do nasledujicich ¢ty stupid, kazdy stupen
po Sesti letech: ,, 1. stuperi — 0 — 6 let, Skola materskd, tj. vychova v rodine

2. stupein — 6 — 12 let, Skola narodni s vyucovanim v materstine

3. stuperr — 12 — 18 let, neni jiZ uréen pro viechnu mliadez — to je gymnézium,

Skola latinska
4. stupeii — 18 — 24 let, akademie, universita + 2 roky cestovani po sveté"
(POLISENSKY 1996, s. 53).

Didaktika c¢eskd, zakladni kniha R§je ¢eského, obsahuje dle Kopeckého a kol. (1957,
s. 54) c¢tyii casti: obecné zéklady pedagogiky, didaktiku a metodiku, teorii vychovy se
zvl&&tnim vykladem o ké&zni a 3kolskou organizaci. Didaktika, zaloZzend na pansofické
mySlence, usiluje o pripravu mlédeze, a to takovou, Ze podle ni ma vechna mlédez ziskat
univerzalni védéni. Kdyby byla v3echna mléddeZz vedena v duchu Didaktiky, pak by
v budoucnu doSlo k uceleni v3eho lidského veédéni, doSlo by k v3evéde, pansofii. Podle



Komenského myslenek by mélo byt poskytnuto vzdélani nejen détem bohatych a vzneSenych
lidi, ale véem détem- chlapcam i divkam ve viech méstech, mésteckéch a vesnicich. Nezalezi
na tom, Ze je nékdo od prirody nenadany a hloupy. Pravé ten potiebuje podle Komenského
mySlenek vice pomoci a vzdélani, aby se své hloupogti zbavil. Tyto lidi ptirovnava k déravé
nédobeg, ¢asto vymyvané, kterdneudrzi Zadnou vodu a piece se sava ¢istSi a jasnéjsi.
Didaktika ur¢end viasti méla slouzit k zlepSeni vychovy mlédeze a tak prispét k odstranéni
nedostatkd, které byly v zemi i v Jednoté pred bélohorskou katastrofou (KOPECKY a kol.
1957, s. 54nn).

Jan Amos Komensky se vénuje také Skolam samotnym, jak uvadi PoliSensky (1996, s.
64). Vé&ii, Ze se da v3e napravit zavedenim poradku. Usporédal proto nékolik zasad, kterymi
by se m¢li ugitelé pri vyucovani fidit:
»- vychova nema byt pouhym podavanim vedomosti, aby s je déti zapamatovaly, ale
opravdovym zus echrovanim
- v&echno ma plynout dobrovolne, bez jakéhokoliv nasili, aby Zaci ziskali 1asku k uceni
- ngdrive by se melo ucit matersky jazyk, teprve potom cizi
- v cizim jazyce zacinat slovicky, teprve potom gramatikou
- ucit veci postupne, od jednoduchého k dozitejSimu, pouZivat pritom nazornych ponicek
- nenutit deti v3e se ucit zpameti, aniz by to pochopily, ale latku jim peclive vysvetlit
- Ucit postupne, aby se nic nevynechalo
- kladl diraz na praxi a telesnou vychovu* ( POLISENSKY 1996, s. 64).

Tyto zésady byly skute¢né prialomové aZz revoluéni. Bojuje zde proti mechanickému
uceni, tvrdi, Ze vzdélani mé byt zdarma. Tvrdi také, Ze se vzdélavanim by se mélo zacit ve
spravny ¢as, ne prilis brzy, kdy je dité jesté velmi malé, ale ani ne prilis pozdé, kdyz uz je
Clovek stary. Stejné tak je Spatné, kdyZ se déti posilaji do Skoly tieba jen na mésic nebo narok
(POLISENSKY 1996, s. 64n).

Toto byl jeden z prvnich pokusi jak navrhnout systematizaci Skolstvi. Myslim si, Ze
na svou dobu byl velmi pokrokovy.

Negnovéjsi metodu jazyka (Linguarum Methodus Novissma) psal Komensky tii
léta (1644-1646) a podal v ni souhrn svych zkuSenosti o vyucovéani jazyku i svych opravnych
mySlenek z duleZité oblasti préce ve 3kole, uvadi Akademik Otokar Chlup (1964, s. 5nn)
v predmluvé k vydani spisu ,Methodus linguarum novissima'“. Tiskem vySla roku 1649



v Ledn¢ a pak znovaroku 1657 v Amsterodamu. Titulni list prvniho knizniho vydéani je z roku
1648 (viz. Priloha ¢. 1), titulni list druhého vydani Nejnovéjsi metody jazyku z roku 1657 v
Amsterodamé (viz. Priloha¢. 2).

Préce na Metodé meéla dvoji funkci. Jednak byla déna tkolem uloZzenym Svédy. Byla
teoretickym zakladem soustavy jazykovych ucebnic o trech stupnich. Témito stupni byly
piepracované Vestibulum, Janua a nové pripojené Atrium. Vedle toho vSak byla stézejni ¢ast
Metody i materidlem, ktery byl vélenén do Panglottie a stal se soucasti velkorysé viendpravné
koncepce Komenského.

NejnovejSi metoda jazyki: je na rozdil od Velké Didaktiky specialni rozbor u¢ebniho
postupu Vv oblasti jazykového vyucovani. Jedna se o navod k vyucovani jazyka. Komensky se
tu ocita v redlné Skolni skutecnosti atesi, na zakladé bohatych studii didaktickych a vlastnich
zkuSenosti, otazky metodiky nejdulezitéjSiho u¢ebniho predmeétu, jakym byl v jeho dobé jazyk
latinsky. Komenskému byl latinsky jazyk prosttedkem mezinarodniho dorozumeni, tim v3ak
neminil posunout zajem o jazyky narodni do pozadi av X. kapitole pfimo usiluje o vzdélavani
jazyka kazdého jednotlivého ndroda. Asi pravé proto v ndzvu dila uzivd mnozného ¢isla
~jazyki“. Tento spis ma byt proto metodikou nejen jazyka latinského, nybrz zasady tu
vyslovené maji slouZit i k jazykovému vzdélani vibec.

Kilustraci zde velmi médlo pouziva biblické a naboZzenské motivy, protoZze pro
objasnéni zasad nachéazi dosti prileZitosti v Zivotni, prirodni a spoletenské skutecnosti.
V celém prabéhu metodického postupu jazykového vyucovani uplatiiuje Komensky princip
realisticky, ktery ma vyloucit tehdy tak bézny formalismus pri osvojovani védomosti. Na
mnoha mistech tohoto dila znova a znova stavi pred slova véci, nebot’ jejich znalost je
Komenskému zé&kladni podminkou spravného jazykového vyucovani. Komensky zde také
usiluje o to, aby v Z&kovském kolektivu zavladla radostna nalada, aby si Z&ci vzagemné
poméhali a uslechtile mezi sebou soutéZili. Podle Komenského by mélo byt u¢ivo priméiené
véku a zvlé&tnim schopnostem déti.

Prvni kapitoly Metody jazyka vénoval Komensky otazkdm jazykovédnym, z nichz
odvozuje metodické a didaktické zasady. Vychazi tu z troj¢lenného déleni na rozum, fe¢ a
¢innost, které obraci didakticky, nebot’ pri uceni klade na prvni misto praxi, kterd je zékladem
pro mySleni afe¢. Chyby jazykového vyucovani spatiuje v okolnosti, Ze se déti neuci napred
vécem, nybrz slovam.

Jak je patrno, ze mél Komensky na mysli ucebni proces jako celek. Nevychazel
deduktivné z didaktické teorie, ale vychodiskem mu byl Zivy postup vyucovani a uceni.
Komensky vyvozuje senzualisticky védéni ze smyslového vnimani, z n¢hoz vyplyvaji obrazy



mysli, predstavy, vyjadiované rukou afeci. Nic nevime bez vzort, kterymi jsou Komenskému
piedmgty, véci, a proto kazdé uceni zacina vnimanim véci. Mozna pravé proto Komensky
vychazi z toho, Ze ma metodika vyucovani uzZivat tii zdroju védéni: smysli, rozumu a sdéleni.
V&eho se méme zmocnovat tolika smysly, kolika je to jen mozné, tj. zrakem, hmatem a chuti.
Komensky se nespokojuje jen sobecnymi pravidly. Analyzuje totiz charakteristiky
jednotlivych vékovych obdobi a pripisuje jim didaktické zptsoby vyuky. Je totiZ potieba dbét
tii véci, a to rozdilu veékového, schopnosti a prospéchu. Chlapecky vék Komensky
charakterizuje smyslovou bystrosti, obrazivosti, paméti a touhou néco poznat. V jinoSském
véku se uplatiiuje rozumové pronikani jevi. Abstraktni mySleni pripisuje hlavné vyspélému
véku. Z tohoto tridéni véku zaka odvozuje pravidla o ndzorném poucovani détského veku, o
kauzalnim vykladu véci vyspélejSi mladezi, o ¢istém abstraktnim poznani ve véku dalSim
(KOMENSKY 1964, s. 5nn).

Po desété kapitole nasleduje ,, ...podrobnd metodika jazykového vyucovéani, kterou
v tomto usoustavneni nachazime po Quintilianovi poprvé v déjindch vyucovani. Viyucovani
jazyku ma t/i ucebni ¢lanky: dovnik, mluvnici, uzti ve réenich. Ve sovniku vychazi Komensky
z korrenii dov a tvoreni dlov z korenii je mu zakladem t7i postupnych stupriii, v nichz pokracuje
stale pin¢gjsi obsah dov- veci, mluvnickych jevii a uzti v praxi. Zviadtni pozornost venuje
Komensky gramatice. Ta ma byt prijemnou pochodni na cesté jazykového poznani“
(KOMENSKY 1964, s. 12).

V dalSich kapitolach nezapominé opakovat ¢etné zasady, které jiz nekolikrét vyjédril
ve Velké Didaktice, ve VZevychové a jinde: Zaku préce, uciteli fizeni. Vzdglani nezalezi jen
v jazyku, moudrost zdleZi v poznani veéci. VSechnu teorii promeénit v praxi. V3echno
vyucovani zaloZit na lasce k préci.

Zaklady metodiky jazykového vyucovani jsou tedy troji: Paralelismus véci a slov za
tim Gcelem, aby na vécném zakladé byl co nejvice vzdélavan rozum a aby byly objasiovany
pojmy. Za druhé je tieba zachovavat piirozeny postup bez mezer a skoku. Za treti uzivat
vSeho teoretického uceni v praxi. Opétovné Komensky upozoriiuje na smysl Nejnovejsi
metody jazyku, kterd nemd byt jen metodou jazykového vyucovani, ale ma uvédét i do
znalosti véci, ucit naukam a praxi. Idedl spravné vedeného vyucovani znazoriuje Komensky
rozborem hry. , Ve hie se uplatiiuje pohyb, dobrovolnost, spontannost a spolecny zajem
hrajicich: Hra musi byt dobre pripravena, vSichni hraci se podrobuji ochotné pravidlim,
poradek a spolecenstvi cinnosti je charakteristicky rys hry. Hra je pritadiva i prijemnymi
zazitky, kterymi je provazen pritbeh i jgi zakonceni. Tyto viastnosti by mél ucitel vtélit do
ucebniho procesu, nebor vSechno, co odporuje dobrovolnosti udrZovat 7ad, k cemu Zaci



pristupuji bez nalezité pripravy a v nalade ne prave priznivé uceni, nese s sebou nepriznivé
nas edky a netispech v uceni“ (KOMENSKY 1964, s. 12). Komensky v3ak varuje ugitele, aby
déti nehyckali priliSnou shovivavosti, ani ve hie se nesmgji jednotlivci vyhybat Ukolam, tim
méné v uceni.

Podle Kopeckého a kol. (1957, s. 66n) vznikl spis Nejnovéjsi metoda jazyka jako
informacni  kniha k novym ucebnicim, které napsal Komensky na popud Svédské
nespokojenosti. Nove piepracoval Branu jazyka a Vestibulum, jako tieti stupen vypracoval
AtriunVSin. Obsahem je to kniha stejné jako brana, je v3ak stylisticky bohatSi. Napsanim
téchto spisi uskutecnil program, ktery nastinil v Didaktické rozpravé. Slo tu o u¢ebni postup
ve trech stupnich. Kazdy z nich mél svou ucebnici sprislusnym slovnikem a mluvnici.
NejnovejSi jazykova metoda je rozsahly spis o trech ¢astech. Prvni ¢ast pojednévé o pavodu,
povaze a vzdélavani jazyka vibec, druhd jedna o studiu latiny, treti vysvétluje, jak mize
nejnovéjsi metoda prispét k vzdelani mlédeze jako skola (KOPECKY akol. 1957, s. 66n).

Kopecky a kol. (1957, s. 176) se dadle zminuje o Komenského pojednani o reci
v Nejnovéjsi metods jazyki. Rika zde, Ze stvoritel obdaril ¢lovéka vemi vécmi, jimiz vynika
nad ostatnimi Zivogichy: rozumem, feci a volnym vykondvanim véci. Lidska re¢ pochazi
z my3leni ato z véci. Ret je tim lepsi, ¢im vice my3lenek a véci vyjadiuje. Prvni jsou véci, po
nich nasleduji myslenky o vécech, naposledy dochézi k prondSeni myslenek, které se déje
slovy. Toto troji je v neustdlém vzajemném vztahu. Véci se fidi jen samy sebou. Pojmy se tidi
predevSim vécmi a na druhém misté viastnimi pravidly. Slova prihliZzeji k vécem, k mysli a
sama k sobg. Z toho plyne, Ze ie¢ je nejpracnéjsi, protoze jeji zakony se musi ridit z&kony
véci azékony mysli (KOPECKY akol. 1957, s.176).

Dle PoliSenského (1996, s. 84n) je NejnovéjsSi metoda jazykt Komenského

nejrozsahlejsi dilo vydané za jeho Zivota. Jedné se o vyznamné dilo podnicené Komenského
pobytem v Anglii a uskute¢néné béhem let stravenych vétSinou v Elbinku.
ZVvI&&tni zgem vzbuzovala X. kapitola spisu, nazyvana dnes obycejné Analyticka didaktika.
Pri¢inatohoto zgmu je v tom, Ze zde Komensky stru¢né vyloZil nejenom didaktiku vyucovani
jazyki, nybrz obecn¢ véd a lidskych ¢innosti. Podal v ném celou teorii vyucovani, zahrnujici
priakopnicky teorii vztahu ucitele a Zéka. Jasné v ném vyloZil davody svého rozchodu se
stiedoveékym zpisobem vyucovani a formuloval zéklady novodobé teorie a praxe vyucovani.
Myslenky, které uvedl ve Velké didaktice, pozdsji ve Skole vdevédné a Pampedii jsou tu
vylozeny velmi podrobng, hutné a systematicky.



Komensky rozeznal jednotu evropskych (indoevropskych) jazykut, takze madartinu (a
lapon&tinu, tj. fin&inu) oznatoval za ,hosta® mezi evropskymi jazyky. Zde jisté pisobila
skutegnost, ze s nekterymi z nich se osobné sezndmil. Zil v prostredi, které podle jeho slov
nebylo jednojazy¢né - o jeho mistrovském ovladnuti materského, tj. ¢eského jazyka neni
sporu, sejné také o tom, Ze ve svych jazykovédnych ndzorech byl pokratovatelem v dile Jana
Blahoslava. Ale jeho latina byla opétovné kritizovana, protoZe se liSila od latiny starovékych
spisovatelt, ktera pro mnozstvi jeva 17. stoleti prosté neméla vyraz. Komensky dévala
piednost tomu, aby jazyk vyjadioval skute¢nost. Rozsah informaci je v Nejnovéjsi metodé
jazykt imponujici. Jsou zde autofi protestantdti, ale také katolici (POLISENSKY 1996, s.
84n).

Svét v obrazech (Orbis pictus) je prvni obrézkovou uc¢ebnici na svété, vydanou v
roce 1658, jak uvadi PoliSensky (1996, s. 74). Pavodné byl u¢ebnici latiny, pozdgji se stal
vzorem pro vSechny jazykové ucebnice. Stal se snad je&té znamejSi knihou nez Brana jazykii.
Komensky piepracoval knihu Brana jazyki: oteviena do dila Svét v obrazech proto, aby
postavil jasnéji do popiedi vztah mezi slovy a vécmi. Tim se stal autorem prvni obrazkové
ucebnice.

Orbis pictus je uréen pro mensi déti. Je to zkraceny text Brany, doplnény u kazdé
kapitoly obrazem, vyobrazenim véci, o nichz se pojednava. Prednosti brany byly tedy
doplnény vyhodou nazornosti ( POLISENSKY 1996, s.74)

Podle PolieSenského (1996, s. 97) je v dile Orbis pictus patrny projev lasky k vécem, k
piirode i k lidské ¢innosti a ke vSemu, co mohou vnimat naSe smysly nebo co tvori podstatu
lidského Zivota na zemi. Projevuje se zde Komenského pedagogicka moudrost, vyzraa
dlouholeta zkuSenost, snaha vychovou pomoci zaostalé zemi, ale i vzdalena nadéje, Ze i tato
cesta mize prispét k osvobozeni drahého domova ( POLISENSKY 1996, s. 97).

Komensky usiloval o snadny a poutavy zpisob podani informaci, jeho cilem je ugit sou¢asné
slovaim, nazoram, vécem se zamerenim k uziti, ale také hlavné praxi.

Orbis pictus se sklada ze sto padeséti kapitol, jak uvadi PoliSensky (1996, s. 97n).
Devét kapitol se vénuje nezivé prirodé (napr. Nebe, Povétii, Voda, Zem¢, Kameni). Sest
kapitol je vénovano roglinstvu (napt. Strom, Stromoveé ovoce, Kvéty, Zahradni ovoce), 16
kapitol se zabyva problematikou zviiectva (napt. Ptaci, Vodni ptactvo, Potoéni a jezerni ryby)
apét kapitol je vénovano ndbozenstvi. Komensky je piresvédéen, Ze vira je lidskou zaleZitosti.
Krom¢ kiestanstvi je v knize pojednéni i o pohanstvi, Zidovstvi a islamu. Ostatni kapitoly
jsou veénovany ¢loveku a jeho ¢innostem (napt. Hlava a ruce, Lidska duSe, Vyroba medu,



Pekarstvi, Loveni ryb, Loveni ptékt, Bitva na moii). D& je vzdy v téchto kapitoléch
zobrazovén v pohybu (napt. malujici mali¥, metici geometr, pegici pekar) (POLISENSKY
1996, s. 97n).

Cely Svet v obrazech matedy uceleny didakticky postup. Na nezivou prirodu navazuje

svét rogtlinstva, ZivociSstva a nakonec svét ¢lovéka. Po popisu ¢loveéka nésleduji ¢innosti
nejprve ty, které ¢loveku poskytuji obZivu, oSaceni a potom slozitéjsi ¢innosti (umeni, véda,
&kolstvi, technika, ale i ekonomika).
Orbis pictus byl vyznamny nejen ve Skolach, ale Komensky povaZzoval dilo za dileZity
prostiedek pro vyuku materstiny u déti. Dilo vak neztratilo sviij vyznam dodnes. O Zivotnosti
obrazkové knihy Svet v obrazech svédci dle PoliSenského (1996, s. 97), Ze se z ni Weili velci
duchové 18. stoleti, ba Ze jeté v 19. stoleti byla pouzivana jako u¢ebnice na stiednich Skolach
v daleké Venezuele. V dile je patrny projev lasky k vécem, k piirode i k lidské ¢innosti a ke
véemu, co mohou vnimat naSe smysly nebo co tvori podstatu lidského Zivota na zemi
(POLISENSKY 1996, s. 97).

Dilo J. A. Komenského:
Amphitheatrum universitatis rerum, 1624-27
Andél miru (Angelus pacis), 1667

Brana jazyki: otevirena/Dvere jazyku oteviené (Janua linguarum reserata), 1631 — latinsky,

pojednani o duleZitosti jazyki ajak se jim ugit. Slo o dokonalou ugebnici ciziho jazyka. Misto
unavného vykladu gramatiky a dlouhéch sloupci ze souvislosti vytrzenych vyrazi se opirala
o tisic vét sosmi tisici slovy v lating i ¢esting. Kazda véta se tykala néjakého oboru lidského
védéni a cinnosti. Ucéebnice vySla v Lesn¢ a odbornici ji brzy zacali prekladat do némeiny,
holand&iny, francouz3iny, Svéd&tiny...

Grammatica latina — latinsky, ucebnice latiny

Hlubina bezpechosti (Centrum securitatis), 1633

Informétorium Skoly materské, 1630 — rady matkam k vychove déti pred Skolou.

Jak dovedné uZivati knih, hlavniho nastroje vzdélavani

Kancional

KSaft umirajici matky Jednoty bratrské, 1650

Labyrint sveta a rdj srdce, 1623-31

Listové do nebe (Briefe an den Himmel), 1616

Moudrého Katona mravni poucovani, 1662

Navr Zzeni kréatké o obnoveni kol v Krélovstvi Ceském - navrh kolské reformy



NejdokonalgSi metoda jazykii (Linguarum methodus novissima), 1649

De rerum humanarum emendatione consultatio catholica (Obecnd porada o néprave veci
lidskych)

O poezii ceské (Uber tschechische Poesie), 1620

Plan vievedy, 1643

Poklad ¢eského jazyka (Linguae Bohemicae thesaurus)

Svet v obrazech (Orbis sensualium pictus), 1658

Skola hrou -Skola na jevi&ti (Schola ludus), 1654 pedagogické 3kolské drama

Schola Pansophica — navrhuje mimo jiné, aby Zaci latinské Skoly alespon jednu hodinu tydné
Cetli soucasné noviny; zaved! tedy jako prvni média do vyuky.

Theatrum universitatis rerum (Divadlo svéta), 1616-18 — spis o dilezitosti vzdelani

Truchlivy, 1622-24

Velka didaktika (Didaktika Magna/Opera didactica omnia), 1638

V3eobecné porada o nprave veci lidskych (De rerum humanarum emendatione consultatio
catholica), 1670

2.1.2 VVCEM TKVI VELIKOST JANA AMOSE KOMENSKEHO A JEHO
PREVRAT V DEJINACH PEDAGOGIKY?

Myslim si, Ze Komensky byl velmi v3estranna a plodné osobnost. Na svoji dobu do3el
k poznatkim, které by bylo moZno oznacit za revoluéni. Jeho véhlas zapocal jiz za jeho
Zivota, ale teprve mnohem pozdéji byla ¢ast jeho my3Slenek docenéna a realizovana. Jeho dila
vySla v mnoha piekladech a ovlivnila evropské mySleni, jeho didaktické myslenky prevzali
encyklopedisté a osvicenci. Uspéchy na poli pedagogiky, zejména Siroké uplatnéni jeho
ucebnic, mu vynesly ¢estné pojmenovani ucitel narodi. Odkazem Jana Amose Komenského
se proto pravém zabyva védecka disciplina komeniologie.

Ve svych dilech Komensky prosazoval tzv. prirozenou vychovu, kterou odvodil od
poznavani a napodobovani piirody. Byl pro zavedeni kol v kazdéem mésté i vesnici, kde by se
déti ucily pohromadé. V té dobé bylo vzdélani dosaZitelné pouze pro déti z bohatych rodin.
Ucilo se v rodinach, kam rodinny ucitel dochézel za jednim ¢i dvéma détmi. MySlenka
skupinového uceni, kdy by mél ucitel na starost vétsi pocet Zaku, byla v pedagogice velkym



pievratem. Steiné tak uceni v materském jazyce. Do té doby se Zaci ucili nazpamét’ texty v
lating, kterym mnohdy ani nerozumély. Ale kdyZ dostédva Z&k informace v mateiském jazyce,
rozumi jim, chépe je a dokéze si je snadnéji zapamatovat. Dde byl piesvédéen, Ze ucitelé by
Z&ky nemeli pretézovat mnozstvim uciva, vée by jim méli peclivé vysvétlit a postupovat pri
tom od leh¢iho ke dlozitéjSimu. Pravé tyto zasady se tehdy viabec nedodrZovaly, a
Komenského myslenky, Ze Z&ci se nemaji ucit prazdné pojmy, a Ze poznani slova by mélo
navazovat na poznani véci, znamenaly velkou zménu v pedagogice té doby.

Cely Zivot se zabyval myslenkou zpracovat souhrn lidského védeéni tzv. pansofie (=
vSevéda), nebot’ byl presvédeen, Ze dokonalé vzdélani muze pievychovat celé lidstvo, vést k
tzv. véendpravé veci lidskych i k trvalému miru zaloZzeném na vzgemném porozumeéni. Tyto
mySlenky chtél zahrnout do svého encyklopedického dila Plan vSevedy, které zastalo
nedokonceno. Zaved! také tzv. Skolu v ptirodg, nikoliv viak v dnednim pojeti. Kdykoliv bylo
hezké pocasi, ucitel mel vyjit se svymi Zaky ven, posadit se pod strom a tam ucit (Dostupné
z WWW: <http://www.j-a-komensky.cz/?id=odkaz>, [cit.3.4.2008]).

2.1.3 ZASADY JANA AMOSE KOMENSKEHO

Na ukazku uvadim nekolik zasad fe¢ovych dovednosti dle Jana Amose Komenského
roz¢lenéné na zésady tykajici se poslechu s porozumeénim, éteni s porozuménim, pisemného
projevu, Ustniho projevu ¢i obecné vyuky. Na nésledujici tabulce chci zdaraznit a
vyzdvihnout pravé Ustni projev, k némuz se Komenského zésady vztahuji nejvysSi mérou.
Neznamena to viak, ze Komensky dal svym zasadam striktni vyznam. Ba naopak, jeho
zésady se daji zasadit do mnoha dalSich odvétvi tykajicich se didaktiky.


http://www.j-a-komensky.cz/?id=odkaz

Zasady recovych dovednosti Jana Amose Komenského

posech s éteni s . Lo P becni
porozuménim porozuménim pisemny projev usini projev obecne
e [11. "Nic se nevi IX. "Uc¢icimu se "
LX,X.Xl' N'kdo I1."Nic se nevi, lec | beznéstrojenebo | nelze prospivat LXXXIII. Snysly
nevi nic, lec co se 7 obrazu (imago)” schopnosti jinak, lec po jsou prvotni a stali
dovedel" - . " viidcové vedeni”
(KOMENSKY (KOMENSKY zobrazovaci” stupnich” (KOMENSKY
1064, 5. 174) 1964, s. 152). (KOMENSKY (KOMENSKY, 1964, 5. 175)
T ' 1964, s. 152). 1964, s. 154). T '
. . XII1. "Kde neni
LXXVIII. "Veci, jez| CLXI. "Necht jsou I . NP LXXXVI. "Treba
je treba vedet, vSechny prostiedky CXXI. Zaz'.""}m 1€ z,adna Ucebna, dbét, aby co se
vyZaduji pripraveny a nech? gogllgsgln?. I;;ﬁ;giﬁlg?l podava smydim,
pochopeni" jsou po ruce" (K gM ENSKY vedeni” také se pochopilo"
(KOMENSKY (KOMENSKY 1964, 5. 189) (K 0|\6/| éN Ky (KOMENSKY
1964, s. 173). 1964, s. 207). 1064, 5. 154) 1964, 5.176).
" VII. "Ucici se musi
Lri(lo);(ol lse Xjﬁgggto se mit vzdycky na | XXI."S¢éZ naucis | XC. "Znat priciny
Jem. rozumen pozoru, aby se nécemu toho, kdo | véci znamena mat
sng " 6vénim" necemu neucil neni k tomu zraly” podstatu vect”
(K oﬁn ENSKY gpatne” (KOMENSKY (KOMENSKY
1964, <. 174) (KOMENSKY 1964, s. 155). 1964, s. 177).
P ' 1964, s. 154).
XClI. "Treba se i](e)é{)'é ;gh‘;ég’ CXXII.
starat, aby vSechno, 10a, aby 5e C "Symbolické
8 . ucit, budes ucit y fe
cemukoli se marne. nevzbudia|i predstavovani veci
wyucuje, prijimalo high jeklicema
v nem drive touhu L en
Se s pozornosti o Uceni” hiebikem pameti
(KOMENSKY, s. poucent (KOMENSKY
178) (KOMENSKY | %964 5.189)
' 1964, s. 156). T '
XV. "Mezi

wyucujicim a ucicim
se je pojitkem sama
ucebni | atka,
prelévajici sez
jednoho do
druhého"
(KOMENSKY
1964, s. 155).

XXIV. " Castecny
nedostatek nadani
nebo soudnosti
vyvazuje pile"
(KOMENSKY
1964, s. 156).

CLXIV. "Kdyz se
pokracuje
nepretrzité, ¢ini se
znatleny pokrok"
(KMENSKY 1964,
s.208).




XXXV. "Kde neni
nic, co mozno
napodobit, tam
neni Zadnée
napodobeni”
(KOMENSKY
1964, s. 160).

XLI. "Priklad
nechr vzdycky
prredchéz, pravidio
ar’ vzdycky
nadeduje,
napodobeni nechr’
se vzdycky
vymahg"
(KOMENSKY
1964, s. 162).

XLII. "Co treba
konat, nejlépe se
ukazuje konanim'"
(KOMENSKY
1964, s. 164).

XLV. "Nechr ucitel
i Zak stale davaji
vzajemné na sebe
pozor" (KOMENS
KY 1964, s. 165).

XLIX. "Od drivejsi
latky nechr’ se
neupousti, dokuk
jsmesd ji
neosvojili”
(KOMENSKY
1964, s. 166).
LXII. "V souboru
veci, kterym se
treba ucit, jsou
vzdycky nekteré
snadnéjsi nez
druhé'(KOMENS
KY 1964, s. 170).
LXI1II. "Vzdycky
tedy (v souboru
vec, jimz se treba
ucit) je nutno zacit
od snadngjSich a

postupovat k

XXXII. "Pristup k
uceni jen tehdy,
byla-li u zaka
nalezité podnicena
chur k uceni”
(KOMENSKY
1964, s. 158).
CXXXVII. "Praxe
nechr zacina od
veci ngjmenSich,
nikoli od
nejvetSich, od
casti, nikoli od
celku, od pocatkii,
ne od velkych del"
(KOMENSKY
1964, s. 195).

CXXXI. "Pred
kaZdou praxi nechr
prredchéz teorie"
(KOMENSKY
1964, s. 193).




nesnadnéjSim'’
(KOMENSKY
1964, s. 170).

LXV. "Nechr se
wyucuje a uci malo
vecem pred
mnohymi"
(KOMENSKY
1964, s. 171).

LXVI. "Necht se
wyucuje a uci ma
pravidelnym pied
nepravidelnymi"
(KOMENSKY
1964, s. 171).

XCIV. "Nic nez
jedno v jednom
case'
(KOMENSKY

1964, s. 179).

CXXXIII. "Kazda
praxe nech’t se
zdokonal uje dal&i
praxi"
(KOMENSKY
1964, s. 193).
XXXIV. "Uc¢icimu
se naleZi prace,
wyucujicimu jei
Fizeni"
(KOMENSKY
1964, s.159).
CLXX. "Smysly
Zakii se maji stéle
zameéstnavat tim,
co jelakd"
(KOMENSKY
1964, s. 212).
CLXXXIII.
"VSechno viastnimi
smydy, stadlea
rozmanite"”
(KOMENSKY
1964, s. 218).




CXXXVIII.
"Ucitel nechs’ neuci
tolik, kolik sam
meiZe ucit, nybrz
tolik, kolik mize
Zak pochopit"
(KOMENSKY
1964, s.197).

Tab. 1: Zasady J. A. Komenského

2.2 DNESNI POJETI VYUKY

Tak jak se spostupem ¢asu mnohé meéni, meéni se postava ¢lovéka vlivem dospivani,
meéni se tvarnost povrchu zemského, méni se barva na riznych povrsich, zaznamenalo i nase
&olstvi nemalé zmeny. Mezi n¢ patti i poZadavky na vysledky vzdélavani zaka. Tyto
pozadavky nevychézeji pouze ze specifik jednotlivych predméti, ale priklangji se spise k
univerzalnéjSim znalostem, dovednostem a postojium Zaki, které potiebujeme bézné ve svém
Zivote a které jsou vyuZitelné v mnoha Zivotnich i pracovnich situacich. Ramcovy vzdélavaci

program je oznatuje jako kli¢ové kompetence.

2.2.1 KLICOVE KOMPETENCE

Svét, do kterého dospéji dnesni Zaci, bude od kazdého mladého ¢lovéka vyZadovat
velkou schopnost ieSit neocekévané situace, pracovat v oborech, které dnes je&té nejsou ani
znamy, stykat se slidmi, na které vibec nejsme zvykli, a pouzivat zatizeni, kterd budou
teprve objevena. Dosud platné postupy a znalosti, kterym jsme se ve kole ugili, jsou rychle
nahrazovany novymi. Sou¢asné 3kolstvi uz na rychlost civilizatnich zmén nestaci. Ucitelé
pravem ftikaji ,déti jsou jin€*. A dospély Zivot dneSnich zakt bude také velmi jiny. Ani
wcitelova role nezustdva stejnd Dobre odvedena préce ucitele se jiZz neméti probranym
ucivem zosnov, ale tim, zda ucitel U¢inn¢ vede Zéka ke klicovym kompetencim a
k ocekavanym vystuptam obort.

Pojem kompetence, resp. klicové kompetence je v soucasné dobé uvadén a diskutovan
v mnoha odbornych studiich, dokumentech i autorskych pristupech. V ¢eském Skolstvi v

souladu s kurikularni reformou je pojmem snad nejvice frekventovanym, ktery se dotyka




Z&ku, uciteln i vzdélavatelt ucitela. Pavodné francouzsky termin compétence se uZival v
kontextu odborné piipravy a oznatoval schopnost — zpusobilost vykonat uréity ukol
(Dogtupné z WWW: <http://www.nuov.cz/k-vyvoji-konceptu-kk>, [cit. 5.3.2008]).

Av&ak ¢edtin prejala termin kompetence z anglického slova kompetence, uvadi Vesely
(1991-92, s 33). V anglickém znéni je sémanticky obsahlejSi, navic obsahuje vyznam
,dostate¢nogti, zpusobilosti“. | v lingvodidaktice pod pojmem kompetence chdpeme
»Schopnost, respektive zpasobilost k né¢emu”. Oproti tomu termin lingvistick& kompetence,
ktery se béZn¢ uziva i v soucasné lingvodidaktice, zavedl americky lingvista N. Chomsky.
Pod timto pojmem se rozumi znalost celkového systému daného ciziho jazyka, znalost
pravidel tvoieni slov a slovnich tvart, znalost vyznamu jazykovych prostiedkn, uZiti a
fungovani jazykovych jednotek v teci, coZ se ¢asto vcelku charakterizuje jako schopnost
tvorit gramaticky sprévné véty. Jak je znamo, Chomsky vychazi z toho, Ze ¢lovéku je vrozena
dovednost mluvit (VESELY 1991-92, s.33). Mozna pravé proto, Zze Chomsky vychézi z tak
jednoduché a samoziejmé teorie, je tolik znamy. Ukazuje celému svétu jednoduchost a
jednoznatnost chdpéni jazyka. Vyzdvihl a poukazal také na to, Ze gramatika méa jazykové
univerzélie.

Pojem kompetence pro3el dlouhodobym vyvojem a je tieba uvést, Ze snahy o definici
tohoto terminu probihaji celé posledni desetileti a v pedagogické terminologii se objevuji v
nejrazngjsich podobéch a forméch.

» V odborném vzdelavani se v zahrani¢i od 80. let 20 stol. wvijely riizné modely
klicowych kompetenci. Castym jevem bylo predevdim odlisné pojeti klicovych kompetenci mez
zastupci vzdélavaci a zamestnavatel ské sféry. Zasadni rozdil v pojeti klicovych kompetenci
spocival predevSim v tom, zda byly chapany jako kompetence p/imo vztahované k vykonu
konkrétniho povolani ¢i nikoliv. Klicové kompetence byly chapany jako kompetence které
jsou nezbytné pro vykon jiZ konkrétniho povolani — profese (napr. prace na soustruhu v oboru
frézar) predevdim v nemeckém systému odborného vzdelavani a byly zde oznacovany iz vySe
uvedenym terminem Schllissel qualifikationen. Viyrazne odlisné pojeti klicovych kompetenci se
uplat/iovalo predevSim v anglosasské pedagogice. Usilovalo 0 vymezeni Siroce vyuzitelnych
kompetenci, které maji Siroky transfer, jsou obecné poZadovany pii vykonu témer- jakéhokoliv
povolani i v mimopracovnim Zvote. Podporuji celkovou adaptabilitu cloveka a jeho
schopnost byt zaméstnan. V priibéhu devadesatych let se toto SirSi pojeti klicovych kompetenci
v zahrani¢nich systémech odborného vzdelavani stédle vice prosazovalo zefména v
souvidostech s uplatzovanim konceptu celoZivotniho uceni a bylo wyuzto i prA  vyvoji
konceptu klicovych kompetenci v odborném vzdélavani v CR. V materidlech evropského
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spolecenstvi  (EU) se mySenka rozvijet klicové kompetence projevila jiz na konci
devadesatych let dvacatého stoleti. Jgji rozpracovani na mezinarodni Urovni vSak bylo
komplikovano zeiména tim, Ze v oblasti neni ustélena jednotnd odborna terminologie a
problematické je i zavadéni a uplat/iovani samotného terminu ,, kompetence* v pedagogice.
Potrebu identifikovat klicové kompetence zdiraznila na evropské Urovni koncem
devadesétych let dvacatého stoleti Bil4 kniha o vzdélavani a odborné priprave. Jednoticim
prvkem pro definovani a identifikaci klicovych kompetenci byl predevdim spolecensky,
kulturni a historicky kontext v jehoZz souvidosti se 0 potiebe jgich rozvoje hovorilo. VZdy Slo
o velmi rychlé tempo rozvoje védy a techniky, cetné a obtizne predvidatelné spolecenské
zreny, které v oblasti vzdélavani wylstily v koncept celoZivotniho uceni (Dostupné
z WWW: <http://www.nuov.cz/k-vyvoji-konceptu-kk>, [cit. 5.3.2008]).

V ¢eském odborném vzdélavani se termin , klicové kompetence" poprvé objevil v roce
1991 v doporucenich k piepracovani koncepce kurikula odborného vzdslavani v CR ve
Strategické studii odborného vzdélavani a pripravy programu PHARE VET . Zaflenéni
klicovych kompetenci do kurikula odborného vzdélavani bylo doporucovano v souvislosti s
pozadavky na zvySeni relevance pocétecniho odborného vzdélavani vaci menicim se
podminkdm pracovniho i mimopracovniho Zivota ob¢ani v obdobi restrukturalizace trhu
préce a transformace ekonomiky po roce 1989. Konkrétné byla doporuceni k zaclenéni
tematiky klicovych kompetenci do kurikula odborného vzdélavani ve Strategické studii
formulovana nasledovné: ,,Zakladni klicové dovednosti jsou zakladni adaptabilni dovednosti,
které jsou nezbytné pro témer viechna povolani a také pro Uspésné uceni. Byly by integrovany
do jednotlivych program a kurikula stednich kol (pro OVP i gymnazia) by na ne mela klast
diraz' (Dostupnéz WWW: <http://www.nuov.cz/k-vyvoji-konceptu-kk>, [cit. 5.3.2008]).

Dale zde bylo vymezeno pét oblasti kompetenci, které byly pojmenovany jako klicové
dovednosti: komunikativni dovednosti, numerické dovednosti, préce s informacemi a znalost
technologii, dovednosti ¥€sit problémové situace a personélni a interpersonalni dovednosti.

V roce 1997 definovala Rada Evropy pét soubort klicovych kompetenci. ,, Politické a
socialni kompetence, nap/. schopnost prijmout odpovednost, podilet se na skupinovych
rozhodnutich, 7eSit konflikty nendsilnym zpisobem a podilet se na fungovani a rozvijeni

demokratickych ingtituci“ (Dostupné z WWW: <http://www.nuov.cz/k-vyvoji-konceptu-kk>,
[cit. 5.3.2008]).
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» V pribehu podedniho desetileti byly v ramci riznych mezinarodnich vyzkuni
vyvijeny cetné iniciativy zamérené na wytvareni jednotného pojeti i konceptu klicovych
kompetenci. V roce 2000 byly poZadavky na rozvoj klicovych kompetenci zapracovany mez
strategické cile rozvoje evropského spolecenstvi v ramci lisabonského procesu. Realizace
techto cilu se stala podnétem pro vanik Pracovni skupiny pro zakladni dovednosti, vyuku
cizich jazykii a podnikatelstvi ustanovené pri Evropské komisi pro Ucely identifikace a
definice klicovych kompetenci. Skupina se zamerila na zpracovani modelu klicovych
kompetenci, ktery uzala Evropska komise® (Dostupné z WWW: <http://www.nuov.cz/k-
vyvoji-konceptu-kk>, [cit. 5.3.2008]).

V tomto modelu predstavuji klicové kompetence prenosny a multifunkéni soubor
védomosti, dovednosti a postoji, které potiebuje kazdy jedinec pro své osobni naplnéni a
rozvoj, pro zapojeni se do spolecnosti a Uspésnou zamestnatelnost. Je zde vytipovano osm
oblasti kli¢ovych kompetenci, jejichZ popis se omezuje na zékladni vzdélavani: komunikace v
matefském jazyce, komunikace v cizim jazyce, matematické kompetence a kompetence v
oblasti védy a technologii, kompetence v oblasti informacni a komunikaéni technologie,
kompetence ucit se wcit, socialni a interpersonalni kompetence, obcanské kompetence,
kompetence v oblasti podnikatelstvi a kompetence v oblasti kulturniho povédomi (Dostupné
z WWW: <http://www.nuov.cz/k-vyvoji-konceptu-kk>, [cit. 5.3.2008]).

Na trovni celkové koncepce ¢eského vzdélavaciho systému byly poZzadavky narozvoj
klicovych kompetenci poprvé explicitné vyjadieny v Bilé knize — N&rodnim programu
rozvoje vzdélavani v Ceské republice. V oblasti odborného vzdélavani byly formulovany v
souvislosti s potiebou podpory zaméstnatelnosti mladych lidi v pribéhu celého Zivota. Je zde
podrobnéji pojedndno o klicovych kompetencich jako o v3eobecné pouzitelnych
kompetencich, které , Zahrnuji schopnosti, dovednosti, postoje, hodnoty a dalSi
charakteristiky osobnosti, které umoziuji cloveku jednat adekvatné a efektivné v riiznych
pracovnich a Zivotnich situacich. K podpore jegich rozvoje by meéla prispét také zmena stylu
wuky ve Skolach, protoZze kompetence jsou zaloZzeny na aktivitach, nikoli pouze na
vedomostech. Pat/i k nim nap7.: komunikace, rozvoj schopnosti ucit se, socialni kompetence,
/eSeni problémi, prace s informacnimi  technologiem“  (Dostupné z WWW:
<http://www.nuov.cz/k-vyvoji-konceptu-kk>, [cit. 5.3.2008]).

A konetné je zde poprvé také nastinén zpisob zatlenéni klicovych kompetenci do
kurikularnich dokumentti. Sté&ni program vzdélavani a ramcové vzdélavaci programy uréuji

na drovni statu poZadovanou Uroven klicovych kompetenci, vSeobecny zé&klad vzdélani a v
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odborném vzdélavani také obecné odborny zaklad vzdéldni. Tim jsou dana pravidla a
obsahovy ramec pro tvorbu 3kolnich vzdélavacich programia. Skoly jsou v tomto réamci
autonomni pii tvorbé vlastnich vzdéldvacich programa.

AZ do roku 2006 vymezoval model klicovych kompetenci v pracovnich verzich RVP
obora vzdélani sedm oblasti kompetenci, u kazdé z nich je podrobngji popsano, co maji
absolventi v jejich ramci zvladat. Slo o komunikativni kompetence, personalni kompetence,
sociélni kompetence, kompetence redit samostatné béZné pracovni i mimopracovni problémy,
kompetence vyuzivat prostiedky informa¢nich a komunikagnich technologii a efektivné
pracovat sinformacemi, kompetence aplikovat zakladni matematické postupy pii feSeni
praktickych ukolt a kompetence k pracovnimu uplatnéni.

V letech 2006-2007 doSo k porovnani konceptu klicovych kompetenci v Ramcoveé
vzdélavacim programu oborid vzdélani s pojetim a vymezenim kli¢ovych kompetenci v RVP
z&kladniho a gymnazianiho vzdélani (RVP zZV, navrh RVP GV) ataké k porovnani s jeho
pojetim v evropskych dokumentech, coz vedlo ke vzniku inovované koncepce kli¢ovych
kompetenci, ktera je nyni uplatiovana v Ramcové vzdélavacim programu stiedniho
odborného vzdélani (Dostupné z WWW: <http://www.nuov.cz/k-vyvoji-konceptu-kk>, [cit.
5.3.2008]).

------

schopnosti, postojii a hodnot dilezitych pro osobni rozvoj a uplatnéni kazdého c¢lena
spolecnosti. Jejich vybér a pojeti vychézi z hodnot obecné prijimanych spolecnosti a z obecné
dilenych predstav o tom, které kompetence jedince prispivaji kjeho vzdélavani,
spokojenému a Uspésnému Zivotu a k posilovani funkci ob¢anské spolecnosti. Klicove
kompetence nam oznacuji jednoduSe také to, co mame v hlavé a jak to umime pouzit. Staci
malo znalosti, které se uplatni vaude. Sta¢i znét obecné znaky, podle kterych se pak nasledné
snadno vyvozuje. Univerzalné pouzitelné klicové kompetence jsou pro Zivot v dnesni
spolecnosti velikou osobni i pracovni nutnosti kazdého ¢loveka. Také proto se staly soucasti
Réamcoveé vzdelavaciho programu (Dostupné z WWW: <http://www.rvp.cz/clanek/490/2090>,
[cit. 3.3.2009)).

» Mit kompetenci znamena, Ze clovek (Zak) je vybaven celym dozitym souborem

vedomosti, dovednosti a postojuz, ve kterém je vSe propojeno tak vyhodneé, Ze diky tomu c¢lovek

miZe Uspedné zviddnout Ukoly a situace, do kterych se dostava ve studiu, v préci, v osobnim

Zivote. Mit urcitou kompetenci znamend, Ze se dokazeme v urcité prirozené situaci primerené
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orientovat, provadét vhodné c¢innosti, zaujmout prinosny postoj.“ (HUCINOVA, JERABEK a
kol. 2007, s. 7).

Dle mého nézoru ziskat klicové kompetence znamend umét zaujmout k vécem sviij
vlastni nadzor a umét si poradit v riznych Zivotnich situacich. Nabyté klicové kompetence
vedou Z&ka k proziti slusného Zivota. Nesmime zapomenout, Ze klicové kompetence Zak
rozviji a vyuziva ve viech vyucovacich predmétech. Jedna se o jisté univerzalni zpasobilosti
umeni se ucit, dorozumivat se, spolupracovat, jednat demokraticky, feSit problémy, pracovat
soustiedéne apod.

Ramcoveé vzdélavaci program stanovuje pro piedSkolni, zékladni i gymnaziédlni
vzdélavani stejné  klicové kompetence. Tyto kompetence (Dostupné z WWW:
<http://www.rvp.cz/clanek/6/335> [cit. 3.3.2009]), na sebe promyslené navazuji a jejich

Uroven, ktera je popsana v kazdém z Ramcovych vzdélavacich programi, postupné graduje
stim, jak vyspéli jsou Zaci na jednotlivych stupnich vzdélavani. V Ramcové vzdélavacim
programu zakladniho vzdélavani ke klicovym kompetencim fadime nasledujicich Sest
kompetenci: kompetence k u¢eni, kompetence komunikativni, kompetence k reSeni problémi,
kompetence socialni a personalni, kompetence ob¢anské a kompetence pracovni.

Kompetence k uceni Kompetence
komunikativni
Kompetence k feSeni
problémi Kompetence
obcanské
Kompetence sociani Kompetence
a personani pracovni

Obr. 2 Kli¢ové kompetence
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Skolni rok 2007/2008 byl prvnim rokem, kdy se bude na naSich zékladnich skoléch
podle nového Ramcového vzdélavaciho programu za¢alo povinné vyucovat cizi jazyk od
tietiho ro¢niku. Presngji fe¢eno nejpozdéji od tretiho rocniku. Na druhém stupni pak vznikla

povinnost ucit se druhému jazyku.

2.2.2 KOMUNIKATIVNIi KOMPETENCE DLE RAMCOVE VZDELAVACIHO
PROGRAMU

Mezi kompetencemi zaujima komunikativni kompetence vyjime¢né postaveni, protoze
jde o cilovou kompetenci ucitele a z&roven je podle Ramcové vzdélavaciho programu
z&kladniho vzdélavani zarazena ke klicovym kompetencim Zéka.

Cilem jazykové vyuky by podle Ramcové vzdélavaciho programu zékladniho
vzdélavani neméla byt vyuka gramatiky, vyuka slovi¢ek a bezducha reprodukce uéebnicovych
textu, ae  rozvoj klicovych kompetenci Z&ka (Dostupné  z WWW:
<http://www.rvp.cz/clanek/77/955>, [cit. 3.3.2009]).

To je zé&kladem pro kvalitni vzdélavani. Obzvl&sté komunikativni kompetence je

opravdu duleZité rozvijet. Podle rdmcové vzdélavaciho programu jsou komunikativni
kompetence rozvijeny zejména Ustnim projevem Z7aka. V poslednich letech srozvojem
techniky maji mnozi lidé velké problémy skomunikaci, a to predevSim v matefském jazyce.
Neumi vyjadiit své pocity ani své nazory. Ztoho plynou c¢asta nedorozuméni a kolize
v mnohavztazich.

Komunikace nas provazi cely Zivot. S okolnim svétem viastné komunikujeme neustéle
a’ uz verbdné, tedy slovy, nebo neverbané, mimoslovng, to znamend napriklad gesty,
mimikou ¢&i polohou téla. Z&k by se tedy mél ugit béhem zékladni Skolni dochézky spravns
komunikovat, pouzivat a vyuzivat komunika¢nich aspekti, mél by se u¢it spravné vyjadiovat,
logicky a chronologicky vypréavét pribehy, srozumitelné vysvétlovat atd. Pocingje letodnim
&olnim rokem ziskava kazdy 78k v pololeti posledniho ro¢niku zékladni Skoly vystupni
hodnoceni, ve kterém se tiidni ucitel vyjadiuje o dosaZeni cilt vzdélavani kazdého zéka
individualné. Mezi nize uvedené cile dané RVP patii napiiklad osvojeni strategie uceni a
motivace pro celoZivotni uc¢eni nebo vestranng, (cinné a oteviend komunikace. Spolu stimto
vystupnim hodnocenim zak podava prihlasku k dalSimu vzdélavani bud’ na sttedni Skolu nebo

na ucnovsky obor.
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Jaké jsou tyto cile? Co by mél Zzak umeét? Na konci zakladniho vzdélavani by mél zak
v ramci spinéni komunikativnich kompetenci formulovat a vyjadiovat své myslenky a ndzory
v logickém sledu. M¢l by se vyjadiovat vystizng, souvisle a kultivované v pisesmném i Ustnim
projevu. Dale by mél naslouchat promluvam druhych lidi, porozumét jim, vhodné na né
reagovat, (¢inné se zapojovat do diskuse, obhajovat sviij nazor a vhodné argumentovat své
mySlenky. Rozumét by mél predevSim riznym typam textd a zéznami, obrazovym
materidlam, bézné uZivanym gestim, zvukim a jinym informaénim a komunikatnim
prostiedkam, meél by o nich piremySlet, reagovat na né a tvorivé je vyuZivat ke svému rozvoji
a k aktivnimu zapojeni se do spoletenského déni. Také by mel vyuzZivat informatni a
komunika¢ni prostiedky a technologie pro kvalitni a t¢innou komunikaci s okolnim svétem.
AvSak nejdulezitéjsi je, aby Za&k umel vyuZivat ziskané komunikativni dovednosti k vytvareni
vztaht potiebnych k plnohodnotnému souZziti a kvalitni spolupréaci sostatnimi  lidmi
(Dostupné z WWW: <http:// www.rvp.cz/clanek/77/955>, [cit. 3.3.2009]).

2.2.3 KOMUNIKATIVNI KOMPETENCE DLE SOUCASNE DIDAKTIKY

Predpokladem  komunikativni  kompetence se stala mnohojazy¢nost a
mnohokulturnost, které predpokladaji ovladani vice nez jednoho jazyka a schopnost chapat
odliSnosti a respektovat je. Hrozba nezaméstnanosti vede k rostouci schopnosti lidi zachézet
s informacemi.

Kompetence vztahujici se k zvladnuti Ustni a pisemné komunikace jsou podstatné pro
préci a spolecensky Zivot do té miry, Ze ti, kdo je nemgji, jsou napiisté ohrozeni socialnim
vylou¢enim. Pokud jde o komunikaci, vzrista vyznam ovladani vice nez jednoho jazyka.

Pojeti vyuky cizich jazykt nebylo od poc¢étku jednoznagné. Do déjin piichazely raizné
metody vyuky. Podle gramaticko-prekladové metody zroku 1820-1830, byl zanedbéavén
poslech a mluveni v cizim jazyce, uvadi Vesely (1991-92, s. 35). Jednalo se tehdy sice o
bilingvalni metodu, ovdem o nic jiného nez o preklad zde neSlo. Od poloviny minulého stoleti
je preferovana dovednost mluveni, a to vice v dialogu neZz monologu, a poslechové
dovednosti. Diky mezindrodnim stykam hraje nemalou Ulohu i dovednost posechu a ¢teni
(VESELY 1991-92, s. 35).

Pojem komunikativni kompetence se v lingvodidakticke literatuie objevuje od 70. let 20.
stoleti. Predtim byla vyzdvihovana tzv. tradi¢ni vyuka. Vesely (1991-92, s. 34) uvadi, Ze se v
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tradicnim pojeti cizojazy¢né vyuky kladlo za cil osvojeni piedevSim jazykové kompetence.
, Centralni postaveni ve wyuce mela gramatika, zatimco lexikdini slozka byla v podruci
mluvnice. To prirozene vedlo k vyrazné nezadouci teoretizaci vyuky. NeSlo o praktické aktivni
osvojeni ciziho jazyka. Pri wyuce se kladl piredevSim cil receptivni, a to jesté omezeny
predevdim na cteni a chapani pisemnych texti* (VESELY 1991-92, s. 34). Dle mého nazoru
se vtradicnim pojeti vyuky jednalo o vyuku velice jednostrannou snotnou davkou
nedemokratického pojeti. Z&ci se nemohli svobodné projevovat. Hlavnim cilem pied rokem
1970 nebyl samotny Ustni projev Zaka, ale pouhy vjem ¢teného ¢i slySeného.

» Nové pojeti vychovne vzdélavaciho procesu prredpoklada zdokonaleni vychovne
vzdélavacich metod a prostedkii. Posiluje se pouZivanim takovych metodickych postupii,
které zintenziviiuji aktivni Ucast Zakii pri osvojovani prisusnych vedomosti, dovednosti a
nawykii. Pri cizojazy¢né vyuce se od poloviny 70. let prosazuje tzv. princip komunikativnosti“
(HENDRICH 1988, s. 92). Princip komunikativnosti je chapan jednak jako komunikativné
zaméteneé vyucovani a také jako komunikativni aktivita Zakt ve vyucovacim procesu
(HENDRICH 1988, s. 92).

Komunikativni kompetence s sebou v 70. letech prinesla prakti¢nost pro Zivot, jak uvadi
Vesely (1991-92, s. 34). Vyuka stouto kompetenci naSla pragmatickou Uvahu v tom koho, co
a jak weit ve vyuce ciziho jazyka. Mnohé se muselo zmenit. Slo o zménu vyucovaciho
procesu, kterd je ngjednou smeérovana k samotnému Zakovi. Musela se zménit volba metod a
také organizacni forma prace. Od induktivni a deduktivni metody se piechazelo k metodé
projektové a heuristické, pii které poznatky vznikaji spole¢nou praci ucitele a zaka. Ugitel Fidi
proces objevovani poznatka prostiednictvim otazek ainstrukci. S ohledem na cilovou skupinu
se voli organiza¢ni forma préce, kde se od frontéini vyuky prechézi spide k préci parové ci
oblibené skupinove.

Na poc¢atku 60. let bylo zdiraznéno praktické zaméieni cizojazycné vyuky, ato nejen
u nas. Rozvoj hospodarstvi, kultury, politiky a v neposledni fadé také sportu a turistiky
vyZadoval aktivni znalost cizich jazykt. Tehdy bylo za cil ve vyuce cizich jazyka pokladano
naucit Zaka timto jazykem komunikovat. Kladl se zde poZadavek, aby absolvent vSeobecné
vzdélavaci Skoly dosahl jisté trovné tzv. komunikativni kompetence (VESELY 1991-92, s.
34).

» NaSe soucasna lingvodidaktickd koncepce byva ozacovana jako uvedoméle
praktickA metoda, ktera pocita s kognitivnim pristupem pii osvojovani ciziho jazyka, i kdyz
vyuka smeruje k automatizovanému pouzivani jazykovych prostiedki (VESELY 1991-92, s.
37n). Kognitivni pristup ve vyuce ciziho jazyka urychluje bezesporu proces osvojovani ciziho



jazyka a vede také k trvalejSim vysledkim ve vyuce. Ucitelé viak ¢asto chybné zduraznuji
komunikativni pristup na Ukor vytvéreni kompetence lingvistické. Po kratkém uvedeni a bez
dogtatecného procviceni nového jazykového materidu pristupuji  k jeho aplikaci
v komunikativnich cvi¢enich, ato zejména pti Ustnim projevu a pisemném projevu. Z&ci poté
délaji chyby (VESELY 1991-92, s. 39n). Myslim si, Ze takovyto neformélni pristup odradi
nejen zaky, ale brzy i ucitele. Bez nazorné ukézky a kreativity budou nudné hodiny pro zaky

pouze nepiinosné. Z&k se pieci zajima piedevsim o takovou ¢innost, které se mu dai.

» Sudium jazyka je viastne osvojovani komunikativni ¢innosti v daném jazyce, a proto se
recové navyky a dovednosti maji formovat prevane v podminkach, které by se co nejvice
priblizovaly realné jazykové komunikaci a podnécovaly u Zaki: snahu pouZivat pritom ciziho
jazyka. Je to uceni cizimu jazyku tim, Ze se ho v ucebnim procesu neustale pouziva. Zabrasiuje
se tak nezadouci funkeni diferenciaci mezi materskym a cizim jazykem, k niz dochazi pri
stidani ciziho jazyka smate/stinou, pricemz vtakovéto vyuce matersky jazyk slouZi jako
prostredek dorozumivani a cizi jazyk jako predmet studia® (HENDRICH 1988, s. 92). Vyuka
ciziho jazyka sleduje vedle komunikativniho cile, ktery je primérni, té& cil vzdélavaci a

vychovny.

Rodily mluv¢i ziskava elementérni jazykovou kompetenci jesté v piredskolnim véku,
jak uvadi Vesely (1991-92, s. 35), a pozdgji pri vyucéovani mater&ting ve Skole se v této
kompetenci zdokonaluje. RozSifuje si napt. slovni zasobu, osvojuje si spisovnou formu
materstiny, stylistické varianty atd. Soucasné se seznamuje slingvistickou terminologii
(vedlgiSi véta, sloveso,...). Pri osvojovani ciziho jazyka jde o proces v jistém smyslu
protikladny. Mater&tinu pouziva zak spontdnné, i kdyz nedokonale. Matersky jazyk si tedy
prakticky osvojujeme neuvédomele diky pokusim a chybam. U ciziho jazyka je tomu jinak.
Z&k se naopak zatina uvédoméle seznamovat sjevy daného jazyka a na zékladé toho se
postupné uci uzivat jazyka jako prostiedku komunikace (VESELY 1991-92, s. 35).

V lingvodidaktické literature najdeme velké mnoZstvi definic pojmu komunikativni
kompetence. Jednou z nich je dle Veselého i definice W. T. Littlewooda: ,, Komunikativni
kompetence je dovednost operovat prostredky daného ciziho jazyka v produktivnich i
receptivnich 7ecovych cinnostech, a to adekvatné v danych konkrétnich komunikativnich
situacich v souladu s beznym Gzemim v zemi daného jazyka* (VESELY 1991-92, s. 34).



Komunikativni kompetence Ize také stru¢néji charakterizovat jako schopnost jedince
kédovat a dekddovat cizojazyéné texty. V soucasném vyucovacim procesu se ziskani

komunikativni kompetence stava zakladnim pragmatickym cilem vyuky.

Vyznam a pavod slova komunikace definuje Hrb&ek (1999, s. 5) jako slovo
latinského pavodu. ,, Jeho zéklad tvori adjektivum communis = spolecny, communicare =
» delat spolecnym* autorovi i prijemci. Komunikace znamend, Ze nékdo odevzdava nékomu
jinému néco pomoci néc¢eho za jistych podminek. Pod pojmem komunikace se tedy skryva
dorozumivani mez lidmi“ (HRBACEK 1999, s. 5).

Hrbatek (1999, s. 5) komunikaci dale specifikuje jako druh mezilidského styku
spocivajiciho ve sdélovéani, prijimani a zpracovani informacnich obsahi Gcastniky
komunikace pomoci systému komunikacnich progtiedk. Komunikace je neoddélitelnou
soucésti spolecnosti, nebot” zgjistuje interakci lidi. Jde o sdélovani obsahti, a to ne pouze
vécnych faktt, ae také postoji, presvédceni, piani, citi a pocita. Komunikace je proces s
permanentni interakci, ktery probiha i tehdy, kdyZ se zda, Ze jeden zjeho Ucastniki mici.
Konkrétni komunikaéni proces, akt, je neopakovatelny. ,, Komunikace musi probehnout mez
komunikanty, tedy autorem a adresatem, vjisté komunikacni situaci formou kontaktu,
monologu ¢i dialoguje a zaroven ve formeé Ustni nebo pisemné, pomoci vyrazovych
prostredkii, jazykovych i mimojazykovych, s komunikachim zamerem, tedy cilem komunikace.
Odborne miizeme Ucastniky komunikace oznacit jako produktora a recipienta, tedy autora a
prijemce informace. Systémy komunikachich prostedkiz, kody, pouZivané lidmi maji bud’
podobu verbalni nebo neverbalni. NejdilezitéjSim prostiedkem komunikace mez lidmi je
verbalni jazyk* (HRBACEK 1999, s. 5).

Komunikativni kompetence neznamena pouhé spréavné slovni vyjadrovani se. Své
misto zde mé jazykova i mimojazykovéa souvislost, dae také socidlni vztahy mezi mluveimi a
zamer, tedy cil komunikace. Cilem komunikativni kompetence je vytvoiit a ddle rozvijet
dovednost 7&ka uZivat receptivné i produktivné cizi jazyk v podobé Ustni i pisemné
(HENDRICH 1988, s. 212).

Komunikativni kompetence je kompetenci Uplnou, respektive vSestrannou, nebot’ se
tyké vSech druht fe¢ové ¢innosti v cizim jazyce. Pouze mélokdy 7&k ucici se cizimu jazyku
dosahuje stejné vysoké urovné ve vsech ¢tyech komunikativnich dovednostech, tj. hovoru,



poslechu s porozumgnim, ve ¢teni a v pissmném projevu. Z lingvodidaktického hlediska je
proto uc¢elné rozliSovat vedle Uplné (v3estranné) komunikativni kompetence také kompetence
dil¢i, jez se tykaji jednotlivych fe¢ovych dovednosti. Ve vyuce cizich jazyku je kladen cil
doséhnout urcité primétené Urovné komunikativni kompetence ve vdech tecovych
dovednostech. Z toho pochazi poZadavek na spravnou organizaci vyuky. Ta by méla
vyvazen¢ formovat vSechny cilové recové dovednosti. ,, Neni to viak pro ucitele jednoduché,
proto neni mez uciteli mnoho tech, kteri tohoto cile dosahuji. Plneni komunikativniho cile ma
2 aspekty. Prvnim znich je osvojovani jazykovych nawvykii ve v3ech rovinach jazyka, tedy
fonetickych, lexikdlnich, gramatickych a pravopisnych, jako naprosto nezbytny predpokiad
dosazeni komunikativni kompetence. Druhym aspektem je viastni formovani této kompetence*
(VESELY 1991-92, s. 33nn).

Nem¢li bychom davat prioritni postaveni jedné z dovednosti, nybrz rozvijet vSechny
fecové dovednosti stejnou mérou. Nelze tedy vyzdvihnout pouze jeden typ komunikativni

¢innosti.

2.3 USTNIi PROJEV VE VYUCE CIZICH JAZYKU

Vhodnym motem pro Gstni projev neni znamé ¢eské réeni ,Mluviti stiibro, miceti
zlato“, ale naopak. Ve vyuce cizim jazykam je pravé mluveni onim pomyslinym zlatem.

Hendrich (1988, s. 212) definuje Ustni projev jako primérni a zéroven produktivni
fecovou dovednost. Cilem této fecové dovednogi je dorozumét se srodilym mluveim
v otézkéach kazdodenniho Zivota pomoci vét oznamovacich, tazacich a rozkazovacich, které
uréuji charakter astniho projevu. Dle Hendricha (1988, s. 211) ,, je cizojazycny Ustni projev
recovou dovednosti, ktera douZi k vyjadrovani mySenkovych obsahii v procesu komunikace
pomoci jazykovych prostiedki: vjgich zvukové podobe.” Jde tedy o fetovou produkci Ei
produktivni dovednost. Ustni projev je hlavnim prosttedkem komunikace. Je to také fecova
¢innost, kterda ma své znaky v motivaci, aktivité, cilevédomosti, situativnosti, problémovosti,
samostatnosti, v tempu, ve vztahu k ¢loveku a jeho my3leni. Ustni projev ma svou strukturu,
logi¢nost ainformovanost (HENDRICH 1988, s. 212).

Prvotnim cilem je dle Hendricha (1988, s. 186) Ustniho projevu je porozumét, dale pak
mluvit, nejvysSim stupném je tzv. volna konverzace. Nesmime vSak také zapomenout, Ze

Ustni projev se realizuje pomoci cilového jazyka. Jazyk je piitom soustava zvukovych



dorozumivacich prostredki. Jedna se o nejdualezitéjsi nastroj lidské komunikace. Kazdy jazyk
ma ¢tyii Urovng, které souhrnné nazyvame jazykoveé prostiedky. Patii mezi né lexikum, tedy
slovni zasoba, déle gramatika, fonetika a ortografie. Pomoci téchto Urovni mazeme sdélit svou
mySlenku skrze fecové dovednosti. Hendrich (1988, s. 186n) pripodobriuje jazykové
prostiedky ke , stavebnimu materialu“, zatimco fe¢ové dovednosti podle jeho teorie znamenaji
jednotlivé druhy vlastni fecove ¢innosti. Ke vztahu mezi jazykovymi prostiedky a fe¢ovymi
dovednostmi se dale Hendrich vyjadiuje nasledné: ,, k ovladani jazyka | ze dospet jen recovymi
c¢innostmi“ (HENDRICH 1988, s. 187). To znamena, Ze recové dovednosti jsou cilem i
prostiedkem ve vyucovani cizimu jazyku. Kazda recova dovednost musi byt piitom rozvijena
specifickymi prostiedky a postupy (HENDRICH 1988, s.186n).

Komunikace probihgji vtzv. komunikativnich aktech. Komunikativni akt, zde akt
stniho projevu, proti sobé stavi mluveiho a posluchace. Mluvei na strané jedné tzv. koduje
svij komunikativni zdmér pomoci jazykovych prostredku: lexika, gramatiky a fonetiky.
Znamena to, Ze mluv¢i organizuje slovni zasobu do gramatickych vztaha. Na stran¢ druhé
poslucha¢ dekdduje prijaty komunikativni zamér. Cilem takovéhoto aktu je tedy preneseni
informace mluvé¢im na posluchate. Z&klad modulu komunikacniho aktu tvori Fecové
dovednosti. Pritom tyto dovednosti umoziuji Zakovi komunikativni zdmér nejen produkovat
v Ustni ¢i pisemné podobg, ale i recipovat sluchem ¢i zrakem. Regové dovednosti se proto déli
na produktivni a receptivni. Mezi produktivni fecové dovednosti fadime to, co ¢lovek sam
vyprodukuje, tedy Gstni projev a pisemny projev. Receptivni fecovou dovednosti je potom
poslech s porozuménim a &teni s porozuménim. Redové dovednosti Ize &lenit také dle dalSiho
hlediska. Zde zalezi natom, je-li je ¢lovék schopen dané dovednosti realizovat primo nebo na
z&kladé néjaké druhotné dovednosti. Poslech s porozuménim a Ustni projev nazyvame dle
tohoto ¢lenéni primarni fecové dovednosti. Sekundarni fe¢ové dovednosti pak jsou éteni
s porozumenim a pisemny projev (HENDRICH 1988, s. 212n).

Charakteristiku Ustniho projevu vymezila Miinkelova a Rolandova (2006, s. 33) ve
dvanécti bodech. Ustni projev je vzdy spojen siedi téla. Kazdy z nés pri mluveni gestikuluje a
pouziva piredevsim mimiku obli¢eje, samotny Usmév mnohdy naznaci vic nez jakakoli slova.
K Gstnimu projevu patii také artikulace vyslovenych slov. Ustni projev oviem nezanechéava
Z&dné hmatatelné stopy, oproti tomu ndm diky pisemnému projevu zastava zafixovana forma
v podob¢ grafiky. Pri Gstnim projevu je Z&k ¢asové omezen. Dochézi zde k jevu ¢asové tisng,
kterd mize zéka velmi negativné ovlivnit. Ustni projev rusi také slovnik, proto neni zvykem



ho hojn¢ vyuZivat. Pri pisemném projevu je viak ¢asto vhodné slovnik pouzit, protoZe ucitel
opravuje chyby gramatické, lexikalni a ortografické. U Ustniho projevu tyto hlediska
hodnoceni, kromé gramatického, neslySime. Pokud hleda hovotici vhodné slovo nebo si
pomaha vyplnovym zvukem, jako napi. hmm..., aa... apod., vznikaji pti Gstnim projevu tzv.
hezitatni pauzy. Mluv¢i Gstniho hovoru uziva ve vyuce cizich jazyka vétSinou jednoduchych
slov a konstruuje méne komplikované véty. Muze se také stéat, Zze mluvei zapomene, jak zacal
vétu a prerusi vétnou strukturu. Presto zagtédva vétSinou obsah srozumitelny. Takovy jev pak
oznacujeme jako anakolut. DalSim moznym pozorovatelnym Ukazem ve vyuce cizich jazyku
je elipsa, kterd se vyznacuje neustdlym nedokoncenim vét. Tento zkréceny zpuasob
vyjadiovani také neomezuje porozumeéni sdélovaného obsahu. DalSi vlastnosti Ustniho
projevu je nadbytecnost, pii které se Ustni projev opakuje v priabehu sjinymi slovy, nékdy

Mluvei a poslucha¢ spolecné jedngji, rozhovor spolu takika sestrojuji. Poslucha¢
vnima astni projev mluvéiho a zaroven mu dava najevo riaznymi signaly zpétnou vazbu. Muze
tak mluvéiho bud’ kladné podporovat slovy ,Ja. Natirlich.* apod. nebo pochybovat o jeho
slovech pouZitim vyrazu ,, Wirklich?* Zavérem je snad je&té tieba dodat, Ze i v cizich jazycich
najdeme mnoho rozdila ve vyslovnosti raizného néreci, které se meéni dle regiona (NEUF-
MUNKEL, ROLAND 2006, s. 33n).

Neuf-Minkelova a Rolandova (2006, s. 5) uvadéji vyrok: ,, Kdyz vSchni spi a jeden
hovori, jmenuje se to vyucovani“. Mnohdy ve Skole takové vyucovani funguje. Nauci se ale
Z&ci néco? Odchézeji z takové vyuky o néco vzdélangjSi a o néco dovednéjsi? Aktivity ve
vyuce cizich jazyka by se mély rovnomérné rozdélit mezi ucitele a zaky. Ucitel by mel umét
Z&ky navéadét k poznavani, umét jim jednoduse ukézat , cesticku“ a samotné poznavani nechat
na zacich. Vzdy tuto nejidedlnéjSi cestu vyuky neni mozné zrealizovat. Problém pii rozvoji
Ustniho projevu a ve vyuce cizich jazyka vibec je kazdodenni vyzva pro ucitele v oblasti
nécviku a vylepSeni Ustniho projevu. Tady se jiZz kupi mnoho otézek, na které je dulezité
odpovédét. Jak tedy mize ucitel nejlépe nacvicovat cizojazyc¢ny Ustni projev s 20, 30, mnohdy
i vice z&ky v jedné tiide? Jakou roly hrajeme jako ucitelé? Co délat s chybami zaku? Jak ma
ucitel zaky privést k Ustnimu projevu, aby rekli alespon vétu? Jak se ma uciteli podatit naucit
Z&ky cizojazy¢nému Ustnimu projevu, kdyZz uzivd sotva materského jazyka? (NEUF-
MUNKEL, ROLAND 2006, s. 5). Tyto adal3i otazky se pokusim na nésledujicich strénkéch
zodpovedét.



Dovednost Ustniho projevu se u kazdého jedince neustale vyviji. Je viak mozno ji urcit
pomoci tzv. deskriptori. Znalost jazyka |ze metit die osvojené Grovng. Z&k je v pocatesnim
rozvoji vyuky ciziho jazyka na drovni Al nebo A2, pokrocily za&k se nachézi naurovni B1
nebo B2. Z&kovi s pIng rozvinutou jazykovou kompetenci patti pravem droveii C1 nebo C2.

2.3.1 ROZVOJ USTNIHO PROJEVU Z HLEDISKA HISTORICKEHO
VYVOJE CIZOJAZYCNEHO VYUCOVANI

» Prvoradym, i kdyZ ne jedinym cilem cizojazycné wyuky na naSich skolach je
vypestovat u Zaki: schopnost dorozumét se v cizim jazyce. Proto by méla byt rozvoji Ustniho
projevu, jedné ze zakladnich produktivnich dovednosti, venovana dostatechd pozornost.
Nahlédneme-li ale do historie cizojazy¢ného vyucovani, Zistime, Ze rozvijeni této dovednosti
nebylo vZdy povaZovano za nejdul€eztejSi cil vuky. Celkem pochopitelna je tato situace
v obdobi, kdy se cizojazycnym vyucovanim rozumela vwhradne vyuka latiny. VVzhledem k tomu,
Ze stejnym zpiisobem se vramci gramaticko-piekladové metody aZz do konce 19. stoleti
pristupovalo i k vyucovani Zivych jazykii (nemciny, anglictiny, francouzdtiny ¢i Spanél&iny),
nepamatoval ucitel na rozvoj Ustniho projevu témer- viibec.

V piimé metodé, kterd nasledovala, byl naopak kladen diiraz na aktivni uzivani jazyka
ve wyucovani, a to hlavné jeho hovorové formy. RovneéZ metody audiolingvalni a
audiovizualni, propagované v zapadni Evrope po druhé svetové valce, povaZzovaly za hlavni
cil aktivné vyuzivat mluveného projevu pri témer Uplném vylouceni mater&tiny. Obe metody,
vyznacujici se pragmatickou orientaci, daly podnét ke vzniku metody komunikativni. Jak
Vv jgi prvni fazi- v pragmaticko-funkcénim pristupu v sedmdesatych a na pocatku osmdesatych
let- tak i ve fazi druhé- v interkulturnim pristupu od poloviny osmdesatych let az dosud- je na
Gstni projev a jeho systematické a ditkladné nacvicovani kladen diraz. Tento schematicky
nastineny vyvoj v zapadni Evropé neni identicky svyvojem u nas, kde se po druhé svétové
valce nehovori 0 vrazné metode komunikativni. Na vetSine skol byla praxe odlisng, nebor’ za
daleko dilezte)Si nez rozvoj mluveného projevu byla povaZzovana dovni zasoba a zefména
gramatika. Jen mala cast pedagogu venovala systematicky pozornost rozvoji vsech ctyr
recovych dovednosti, mezi nimi tedy i Gstnimu projevu* (SPACILOV A 1993-94, s. 170).



2.3.2 KRITERIA DELENi USTNIHO PROJEVU

Termin , Gstni projev” v sobé skryva mluvni vykony razné povahy, jimzZ je spolecné
to, Ze n¢jaky jazykovy komplex se prondsSi nahlas, uvadi Vesely (1984-85, s. 241). Proto se
ustni projev rozlisuje podle raznych kritérii. Prvnim kritériem je stupeil samostatnosti Ustniho
projevu. Vesely (1984-85, s. 241) dle tohoto kritéria definuje Ustni projev iniciativni, reaktivni
a imitativni. Pokud mluvi mluv¢i z vlastniho popudu a samostatné vyuziva osvojené jazykoveé
progtiedky, jedna se o iniciativni, nékdy také sponténni, Ustni projev. V reaktivnim Ustnim
projevu se jedna o pouhou reakci na né¢i otazku nebo popud. MIuvéi pritom mize vyuZzit
jazykovych prostredka z vypoveédi tazatele. Pokud mluvei pouze doslovné opakuje to, co
slySi, jedna se o Ugtni projev imitativni.

Druhym kritériem Ustniho projevu je stupein uvédomeélosti pri jazykové vystavbeé.
V této souvislosti Vesely (1984-85, s. 241) definuje dva stupné Ustniho projevu, ato diskurzni
jazykovy projev, pii kterém miluvéi uvédoméle pouziva jazykové prostiedky a vnitini
piekladani. Takto diky své pomalosti vznika spiSe projev pisemny, nez Ustni. Oproti tomu se
pfi automatizovaném Gstnim projevu soustiedi mluvéi na obsah promluvy. Jazykové
formulace se realizuji viceméne podvédomeé na zakladé fungovani jazykového citu. K tomuto
projevu sméiujeme, ale zpravidla ho nedosahujeme.

DalSim kritériem déleni Ustniho projevu je forma, v niz se komunikace realizuje.
Hovotime o dialogu a monologu. Dialog probiha v béZzné komunikaci. Jeho obsah byva
heterogenni, nebot’ v pribéhu rozhovoru dochazi neztidka k tematickym zvratim. Pro vedeni
dialogu je dobré osvojit si obvyklé obraty, tzv. kli$é, v nichZ G¢astnici rozhovoru vyjadiuji
sviij vztah k vyroku partnera. Témito vyroky myslime souhlas, nesouhlas, prosbu, vyzvu
apod. Monolog je tematicky homogenni a jeho vécny obsah uréuje sam mluvei. Ve Skolni
vyuce je tieba vénovat se obéma formam Gstni komunikace (VESELY 1984-85, s. 242).

Podle Sp&ilove (1993-94, s. 170nn) maji ob¢ formy Ustniho projevu své klady i
zpory. Kterou z forem je ale t&Z8i vést? Monolog si pripravujeme dopiedu sami a je tedy na
nas jak ho povedeme. Neméame ale Zadnou slovni oporu v piipadé nahlého ,, vypadku paméti.
Struktura monologu prislusi nasi viastni kreativité. Stgin¢ tak pouzivame vlastni stylovou
rovinu a slova, ktera dobie zndme. | tempo Ustniho projevu zalezi na mluveim. Obsahové se
mluvéi v monologické promluvé omezuje na své téma, kterym muze byt napiiklad popis
domu, ve kterém Z&k bydli nebo vysnéné prazdniny. Oproti tomu v dialogu, ktery je uréen
spolenym kontextem, dochdzi ke stridani poslechu sporozuménim a dstnimu projevu.
Poducha¢ musi mluveimu rozumét a rychle mu odpovidat. Jeden Ucastnik dialogu reaguje na



repliky druhého Ucastnika, tim muze dojit k tematickému posunu. Pokud jeden Ucéastnik
komunikace né¢emu nerozumi nebo si nevi rady, mize mu druhy pomoci vysvétlenim nebo
objasnénim situace. Dialogicka forma Ustniho projevu byva oproti monologu neptipravena,
ale ziskavame pri ni piimou zpétnou vazbu v podob¢ porozuméni a nésledné odpovedi.
Dialog Ize tedy ozn&tit jako elipticky. MaZeme pouZivat ¢asti vét druhého a uZivat zamen
misto pojmenovavani vech skutecnosti. Nej¢astéjSi formou dialogu ve vyuce cizich jazyku
jsou tzv. hry roli, které mazeme uplatnit napriklad pri tématu ndkupy. Jeden z Z&ka se na
okamzZik stava prodavatem ovoce, druhy Zak kupujicim. DalSim tématem pro dialogicky
rozhovor se miaze sté telefonicky rozhovor dvou kamaradu, ktefi se dlouho nevidéli a
domlouvaji si schiizku apod. (SPACILOV A 1993-94, s. 170nn).

, Ucastnici dialogické komunikace vyuZivaji jazyka vjedné zjeho hlavnich funkci-
k dorozumivani a k pizsobeni na partnery. Nehledé na stridavou ;/ecovou aktivitu komunikantz
predstavuje dialog souvidy jazykovy projev svého druhu. Dialogicky text, podobne jako text
monologicky, ma své specifické rysy, vyznacuje se svym systémem jazykovych jednotek, jegjich
vzajemnych vztahi a zpisobi spojovani. Recové chovani komunikant:, predmeét a obsah
dialogického textu, jeho funkéne jazykova realizace a adekvatni interpretace adresatem jsou
Uzce spjaty negen skomunikativni sférou a dStuaci komunikace, ale piredevdim
s komunikativnimi  pot/ebami mluvcich a sjgich zajmy, které tvori hlavni zdroj jejich
motivace. Mluvéi vstupuji do dialogické komunikace, aby dosahli néjakého svého cile, aby
naplnili své komunikativni potreby. Pro charakteristiku zvidstnosti  vystavby dialogu je
dilezitd analyza struktury dialogickych jednotek, predevSim replikovych dvojic. Tuto
nadreplikovou jednotku tvori stimul- vychozi replika jednoho z Gcastniki: rozhovoru a reakce
jeho partnera na tento stimul. Mez replikami v replikové dvojici je vzajemna spojitost jak
funkeni a obsahova, tak i jazykova® (REIMANKOVA 1992-93, s. 93). Rejmankova (1992-
93, s. 93) dde vydeluje dialogické komunikativné strukturni modely a fadi je podle
komunikativniho typu stimulujici repliky nasledovné. Do jedné skupiny fadi modely se
stimulujicimi otazkami razného druhu je jako napiiklad otazka na pozZadovanou informaci,
verifikaéni otazka, kter4 potvrdi ¢i vyvréi domnénku, otdzka pozadujici radu, otézka
vyslovujici navrh, otazka smetujici ke zjidteni minéni partnera. DalSi skupinou jsou replikové
dvojice simperativni stimulujici replikou. Sem patii vyzva k néjaké cinnosti, souhlas ¢i
nesouhlas s navrhem, prislib nebo odmitnuti rady, prosba o dovoleni, prosba o navod, vyzva,
rada nebo prosba piti neporozumeni, ktera vyzyva k zopakovani vypovédi apod. Sdéleni
informace, tvrzeni nebo minéni mluveiho vyvolava reakci partnera, ktera mize vyjadrovat
souhlas, ztotoZnéni, uspokojeni nebo naopak nesouhlas, vyvréceni tvrzeni, udiv, pochybnost,



politovani. , Napl7i uvedenych komunikativne strukturnich modeli predstavuje fragmenty
dialogu, popr. jednoduché, kratké dialogy, , mikrodialogy”. Obsazne¢jSi rozhovor vznika
navazovanim riiznych replikovych dvojic, popr. stejnych dvojic, napr. pri vystavbé dialogu
zdvojic , otdzka- odpoved. Soucasti dialogického projevu byvaji i nejazykové znaky,
napriklad gesta nebo mimika mluvcich. Pri vyjadreni vzajemné podminenosti mez replikami
v dialogickém textu lexikalnimi a lexikalne syntaktickymi prost/edky se uplatiuji predevsim
ruzné zpusoby realizace rekurence. Jgimi ngbeznegjSimi prostredky jsou: opakovani, bud’
doslovné nebo s gramatickou modifikaci, vyuzti sémantickych vztahii mezi dovy, predeviim
synonymie, antonymie, parafrézi, asociace apod* (REIMANKOVA 1992-93, s. 93). Casto se
v reagujicich replikéch uplatiuje elipticnost, ktera vyjadiuje vzgemnou zavislost replik
v dialogu. Spontanni, nepripraveny dialog obsahuje piebytecné uzivané prostiedky. Intonacni
ztvarneni replik v replikové dvojici se v jednotlivych jazycich lisi. V jednotlivych jazycich se
lisi i formulace otézek, vyzvy, mira a zpisob vyjadieni modalniho planu dialogu a fada
dalsich jevii (REIMANKOVA 1992-93, s. 93).

Podlednim kritériem Gstniho projevu je diferencovany Ustni projev z hlediska
lingvodidaktického. V tomto smyslu rozeznavame reproduktivni, fizeny a volny projev. Jak
jiz ndzvy napovidaji, jedna se o ¢lenéni dle miry tizenosti. Pro metodicky postup nacviku
hovoru je mira fizenosti vyznamné kritérium klasifikace Ustniho projevu. Miru fizenosti
udava wcitel zadanim obsahové ¢i formani slozky. Obsahovou slozkou myslime téma
projevu, formani sloZzkou pak lexikum ¢i gramatickou strukturu. Nejsnaz§im typem Ustniho
projevu je reproduktivni projev, kdy dochézi u mluvciho k Uplné reprodukci ¢teného nebo
slySeného textu. Pri reproduktivnim Ustnim hovoru tedy zak doslova opakuje vzor. Jednéa se o
stoprocentni fizenost, kterd se uplatiiuje napiiklad u basni, pisni a fikadel. MuZzeme sem
zaradit i dialog, u kterého si Zak pomoci mechanické paméti ,, zafixuje” struktury pro dalsi
vedeni podobného dialogu. Takto vedeny Ustni projev nazyvame také bezvariantni. Druhym
stupném Ustniho projevu je imitativné reproduktivni neboli fizeny Ustni projev s variantami.
Mira fizenosti se zde pohybuje od 99% do 10%. Jedné se o nej¢astéji pouzivanou formu ve
vyuce cizim jazykam. Z&ci se zde neuci zpaméti cely text, ale pouze hesla, otazky, obréazky
apod., které déle pouziji v jiném kontextu. U fizeného projevu Zak nevyjadiuje své vlastni
mySlenky, nybrz to, co bylo predem piipraveno obsahove i jazykoveé. Posledni stupen Ustniho
projevu nazyvame volny projev. Ten se vyznacuje tizenosti pod deset procent. MIuvei si sém
voli stranku obsahovou i jazykovou. Hovorime o nejvyssi formé Ustniho projevu. | kdyz je
cilem vyuky cizich jazykt dosahnout zminénych 10% miry tizenosti, probih& tato forma ve



&olnich lavicich minimélng. Zak zde totiz produkuje Ustni projev sam, sam si voli také téma,
lexikum, gramatiku a stylovou rovinu (VESELY 1984-85, s. 241nn).

Volny
astni
projev

Rizeny Ustni projev
S variantami
99% - 10%

Bezvariantni Ustni projev
100% fizenost

Obr. 3 Graf miry fizenosti Gstniho projevu

2.3.3 FAKTORY OVLIVNUJICi USTNi PROJEV

Béhem Ustniho projevu ovliviuji pribéh, charakter a Uroven komunikace vnitini a
vnejSi faktory, jak uvédi Vesely (1984-1985, s. 242). Sem patii komunikativni strany, tedy
mluv¢i a posluchat, které se pri dialogu stéidaji. Mezi komunikujicimi panuje vzajemny
vztah. Ten muze byt velmi rizny- napriklad kupujici- prodavac, ucitel- zak, |ékar- pacient.
Socidlni vztah mezi komunikanty ovliviiuje vyrazovou stranku Ustniho projevu. Jinak
mluvime s blizkou osobou, jinak s véZenou osobou. Mluvei predava posluchaci myslenkovy,

respektive emociondlni, obsah jako sdéleni. Samotnou komunikaci pritom umoZziuje jazykovy



kod, ktery je obéma komunikujicim znam. UZije-li U¢astnik rozhovoru nespravného vyrazu,
muiZe dojit k nedorozuméni. Proto je dulezity stupen ovladani jazyka, v némz se komunikace
realizuje. Situace, v nize se komunikace uskuteciuje ovliviiuje cely jeji prabéh. Zde mohou
nastat tfi pripady. Prvnim pripadem jsou situace, jez stimuluji partnera k néjakému sdélenti,
druhé situace vyvolavaji otdzku atieti situace mohou vyvolat néjakou vyzvu, ktera vede bud’
k verbadlnimu nebo neverbalnimu chovani. Vnéjsi podminky komunikace mohou byt bud’
piiznivé, napiiklad nehlu¢né prostiedi, zietelna artikulace mluveiho, nebo méné priznivé
v disledku pasobeni raznych rusivych momentt, napriklad Sumi. Predposednim faktorem
Gstni jazykové komunikace je sdm komunikativni akt, ktery vznika interakci obou
komunikujicich a jehoZ podstatou je vyslani a prijeti informace. Poslednim faktorem, tedy
vysledkem komunikativniho procesu je mluveny text nebo reakce piijemce v podobé verbalni
nebo neverbalni.

Déle zdeZi na zietelnosti projevu mluvéiho. Posluchad muzZe pii $patné zietelnosti
zamenit slovicka a pri dekddovani dochézi k nedorozumeni. Jednoduchost nebo sloZitost
sdéleni je dalSim vngjSim faktorem ovliviujicim GspéSnost produkce Ustniho projevu.
Napiiklad dlouhy referédt je jisté narocny nejen ¢asoveé, ale je také namahavy na pozornost
posluchate. Vztah mezi komunikanty také zésadné ovliviiuje celkovy raz Ustniho projevu.
Rozhovor mezi dvéma kamarady a mezi Zzakem a ucitelem je rozdilny. Mezi kamarady
nepanuje zdrZenlivost, ale naopak je jejich rozhovor velmi spontanni, bez zébran. Naopak pii
rozhovoru ucitele a Zéka se o¢ekava urcita formalnost projevu. Brzdi tato formalnost Zéka
v jeho dovednostech a schopnostech? Takovato i spoustu dalSich otézek vyvstava nad timto
tématem. Vime v3ak, Ze ucitel ma bohatSi slovni zasobu nez Zak, ktery se ji teprve uci
pouZivat. Proto je ucitel ve svém projevu o tolik sebejistéjsi nez zak, ktery vlivem nejistoty
muize napriklad kolisat hlasem. Plynulost Ustniho projevu a Uroven zvliadnuti jazykového kédu
patti mezi vnitini faktory Ustniho projevu. Jazykovym koédem myslime slovni zasobu,
gramatiku a fonetiku (VESELY 1984-1985, s. 242nn).

Jak jsem vySe uvedla, celkovy réaz ustniho projevu ovliviiuje piedevSim vztah mezi
komunikanty, tedy mezi mluvéim a poslucha¢em. Jsou zde ale i jiné ruSivé elementy ¢i
podnéty, které odvadsji zakovu pozornost. Zéci maji ¢asto strach z Ustniho projevu. Pro¢
tomu tak je? Co za tim stoji? Jak prekonavat strach z Ustniho projevu v hodinach ciziho
jazyka? Praveé timto problémem se zabyva Spatilova (1993-94, s. 171nn). Nejedna se o
zdlezitost, ktera by se odstranila béhem jedné hodiny. Je to proces dlouhodoby. Nékterym,
2vl&3te plachym a nepribojnym Zakam se tento nepiijemny pocit nepodati prekonat tieba ani
za nekolik let. Pricin strachu z Gstniho projevu muaze byt nekolik. Napiiklad nevhodna



ucitelova reakce. Ta nesmi nikdy uréZet, ironizovat, zesméSiovat, poniZzovat apod. DalSi
pricinou Zakova strachu muZe byt obava, Ze se zesmédni pied tridou. V takovéem pripadé je
tieba vynechat tradi¢ni frontdlni vyucovani, nebot’ tato forma se jevi pro nécvik Gstniho
projevu jako nejméné vhodna pro pievdZzné mluveni ucitele, Z&k mluvi pouze tehdy, je-li
vyvolan. Navic i tradi¢ni rozmisténi lavic v uc¢ebné neprispiva k odbourani strachu. Pokud
chceme, aby Z&ci pracovali jako celek, je vhodnéjsi posadit je do kruhu. Misto frontalniho
vyucovani je Gcinngjsi zaradit préci ve dvojicich, kdy se vytvari piirozena komunikativni
situace, jiz Ize vyuzit hlavné pii nécviku rozhovora, nebo préci ve skupinach. Jednotlivé
skupiny by nemély pracovat po cely rok ve stejném sloZeni. Rozdélovat Zaky pro nacvik
mluveni tak, aby nejlepSi a nejslabsi tvorili samostatné skupiny neni rovnéz dobré. Zpocétku
by meél ucitel prochazet mezi détmi a kontrolovat zda déti nemluvi ¢esky. Pokud vSak ucitel
chce, ¢i musi zastat u frontédniho vyucovani, mize i v této socidni formé¢ poméhat Zakam
prekonat strach z mluveni. Jednou z prvnich moznosti je napriklad sborové opakovani pri
nécviku korektni vyslovnosti.

DalSi otazkou, kterd maZze pomoci odbourat strach, jsou specidlni cviéeni, tykagjici se
préce s jednotlivymi slovy ¢&i s vétami. Cviceni musi probihat v rychlém tempu. Napiiklad pri
préci sizolovanymi slovy ucitel nebo 78k tiké slova a Zaci po fadé tvoii k danym slovam
antonyma, v obméné synonyma. Rekne-li zak Spatné feSeni, prechézi pravo odpovidat na dalsi
skupinu. DalSim prikladem pro takovéto cviceni v rychlém tempu je préace svétami. Ucitel
fekne slovo. Kazdy Z&k pak prida dalSi slovo, napi. i ¢len ¢i spojku, tak, aby fetézec daval
smysl. Pri tomto cviceni je mozné psat vétu natabuli, aby ji Zaci zacéecnici mohli precist a
nedochézelo tak ke ztraté ¢asu. OvSem pokrogcili Zaci si budou vétu pamatovat. Jinou, trochu
naro¢néjsi, formou, jak bojovat proti strachu z mluveni, jsou typy cviéeni, kterd jsou
v odborné literature oznagovana jako cvigeni fetézova. Probihaji téZ v rychlém tempu. Zéci se
stiéidaji rychle za sebou tak, jak sedi. Ucitel fekne své jméno a predvede to, co bude vyzadovat
od Z&kiu. Stédva se tim vlastné rovnocennym partnerem svych Zaka, coZ je pro prekonani
strachu velmi dulezité.

Zdaleka ne posledni moznosti, jak proti strachu z mluveni bojovat, je volny Ustni
projev. Ucitel si vybere n¢jaky text, ktery ma zajimavy déj, rozstfiha ho po odstavcich, jez
bude postupné piredkladat Zakam. Jakmile se Zaci seznami s prvnim odstavcem, ucitel poloZzi
otézku, jak se podle z&kt bude déj odvijet dal. Zaci vyjadiuji v cizim jazyce své domnénky.
Nutnou podminkou je, aby byl text zékam srozumitelny (SPACILOVA 1993-94, s. 171nn).



2.3.4 USTNIi PROJEV V MATERSKEM JAZYCE VERSUS USTNI PROJEV
V CIZIM JAZYCE

PFi vyuce cizich jazyka, jakozto i pii vyuce ostatnich predmétd, musime myslet nato,
Ze se Z&ci uci vdemu od jednoduchého ke sloZitému. Takovému poznatku dosel uz Jan Amos
Komensky. Stejiné je tomu tak i v pripadé Ustniho projevu.

Z psycholingvistického hlediska rozliSujeme dle Hendrich (1988, s. 211n) pii Ustnim
projevu v mateiském jazyce tti faze: predjazykovy koncept, jazykové zformovani a zvukovou
realizaci. V cizojazy¢ném Ustnim projevu je situace slozitéjsi. Pri vyucovani cizimu jazyku je
totiz pred Z&ky stavéno nekolik psychologickych kol zérovei. Jsou uceni fecove ¢innosti
jako takové, jsou uceni pouZivat et k nefecovym cilim a v neposledni fad¢ je pred Zaky
kladen Ukol vyjadiovat se spravné, adekvatné a optimané (HENDRICH 1988, 211n).

Ustni jazykovy projev je vredné komunikativni situaci vétSinou nepiipraveny a
spontanni, jak uvadi Vesely (1984-1985, s. 243nn). Proto pravé zde musime myslet na dvoji
druh ¥eCi. Tzv. vnitini fe¢ predchazi zvukove realizované vnéjsi ieci. Pro vyuku cizich jazyki
je duleZita podoba vnittni feci v cizim jazyce a v mater&ting a jejich vzgemny vztah. U vnitini
feci se mluvei zamétuje spiSe na obsah sdéleni neZ na jeho formu. V zacatecnické a mirn¢
pokrogilé fézi vyuky ciziho jazyka jsou oba druhy feci fazeny za sebou, ato tak, Ze vnitini rec
piedchézi vnéjSi. Zvukové se Ustni projev ztvariuje pomoci intonaénich stylovych prostredka,
tj. melodie, darazu, prestavky, rytmu, tempa, intenzity a barvy hlasu. Napi. radosti, Udivem
nebo zklaménim lze vyjadiit i postoj k dané skutetnosti. Ucastnici Gstniho jazykového
projevu mohou pouzivat dale i mimojazykové prostiedky, to znamena mimiku, gesta nebo
posunky. Ustni jazykové projevy jsou spjaté skonkrétni situaci, pii které vznikaji. Casto
muazeme Vv Ustnich projevech slySet i emocionalné - expresivni prostiedky a také hovorova
slova, hypokoristika a univerbizovana pojmenovani. Véty byvaji kratsi, casto eliptické
(VESELY 1984-1985, s. 243nn).

Jak uvéadi Hlavsova (1988-89, s. 97nn) Ukolem soustavného nacviku Ustniho projevu
neni jen rozvijeni vlastni schopnosti volného mluveni, ale i nutné vytvareni urgitych
predstupni fecové ¢innosti, tzn. psychickych a fyzickych predpokladi pro to, aby miuvei
mohl Gspésné vykonavat recové a poslechové déje. Ze vSech dovednosti se pravé v Ustnim
projevu nejvice projevuji jazykové-psychické zabrany, které mluveimu nedovoluji
komunikovat v cizim jazyce spontéanné a rychle. Ustni projev v matefském jazyce probiha



automaticky a mluvéi se zaméiuje na obsah vypovédi, nikoliv na zpasob jeji forméni
realizace. Oproti tomu se v Ustnim projevu v cizim jazyce objevuje rozpolceni pozornosti na
obsahovou a formalni stranku sdéleni — ,,co fici“ a ,jak to fici“. To samoziejmé mluvciho
vycerpava. K tomu déle negativné prispiva i védomi rozporu mezi obsahem a formou a jeho
omezenym repertoarem jazykovych prostiedkt, ktery ma pro toto vyjédieni k dispozici.
Velky vyznam pro dovednost Ustniho projevu v sobé skytd samoziejmé i poslech. Pi
poslechu se v mozkovych centrech vytvareji sluchové obrazy slov a slovnich spojeni. Ty jsou
nutnym piedpokladem pro sprédvnou vyslovnost i mluveni. Posluchac musi vyslechnuté slova
nejprve jednotlivé prozkoumat a porozumeét jim, dale je sestavit v zavislosti na kontextu do
patii¢ného vztahu a posliéze pochopit projev jako celek (HLAVSOVA 1988-89, s. 97nn).

Vesely (1984-85, s. 244n) se zabyva kédovanim Gstni komunikace, konkrétné vnitini
ptipravnou fézi tvorby feci pred jejim hlasitym pronesenim. Jednotlivé féze produkce teci
realizuji ve zlomcich sekundy a do znatné miry se piekryvaji. Schéma produkce reci ma tii
féze. V prvni fazi, nazyvané motivacni, vznikd motiv a komunikativni zamér mluvéiho.
Podnéty ke komunikaci jsou vngjsi a vnittni. Vnéjsi popud komunikace vznika napriklad pri
spolecné préci. Vnitini popud se vztahuje k potieb¢ sdélit intelektudlni nebo citovy obsah
védomi, patti sem i stimuly biologické jako je bolest apod. V dialogu jde vétSinou o podnéty
neverbalni, a to vnéjSi nebo vnitini, jak se 0 nich zminuji vySe. Timto zpisobem chapeme
komunikativni akty jako reskce na uréité podnéty, popudy. Ustnim projevem vlastng
reagujeme na vnéjSi nebo vnitini podnéty. Druha faze produkce Ustniho projevu mé dvé
arovné. Jsou jimi Uroven ,, smyslotvornd* a Uroven formulujici. V prvni z téchto Urovni se rodi
celkovy smysl zamySlené vypovédi. Mluvei si ujasiuje, co chee konkrétné tici. Na drovni
formulujici si mluvéi odpovida na otézku jak vyjadrit komunikativni zamer. MIluvéi si
ujasiuje budouci vypovéd’ ve finalni podobg, tj. jeji lexikani i gramatickou podobu. Tomu se
déje na bazi urcitého zvoleného vétného schématu. Formovani a formulovani myslenky od
sebe nelze odlucovat. Jde totiz o celistvy proces. Zavéresna faze produkce Ustniho projevu je
jiz zvukova realizace vypovédi, kterda ma hledisko artikulagni a intonagni (VESELY 1984-85,
S. 244n).



2.3.5 NACVIK USTNIHO PROJEVU A TYPOLOGIE CVICENI

Obsahem cizojazy¢né vyuky na elementarnim stupni jsou piedevSim konverzace
s kaZzdodenni tematikou o pocasi, zdravi, ¢ase, bydleni ¢i roding, jak uvadi Hendrich (1988, s.
211). Zéci se na elementarnim stupni ugi také zdravit a dotazovat se na riiznorodé informace
v ramci jednoduchych situatnich rozhovori. Na stiednim a vySSim stupni pristupuje popis
zpravy, krétka vypravéni, rozhovory snarocnéjsi tematikou jako je napiiklad rodina, Skola,
zaméstnani, cestovani, sport apod. Na nejvySSim stupni zarazujeme fizenou i volnou
konverzaci na libovolné téma (HENDRICH 1988, s. 211).

V soucasné dobe, kdy maji Zaci moZznost dovednosti Ustniho projevu vyuZit prakticky
ve styku scizinci doma i v zahranici, je tieba se zamyslet nad moznostmi nacviku Ustniho
projevu ve vyucovani. Za dostatecny nacvik se vSak nepovazuje pouha reprodukce ¢lanku,
uvadi (SPACILOVA 1993-94, s. 170). Hlavnim prostiedkem ziskani fe¢ovych navyki jsou
cviéeni. Z&k ma ve vyuce cizich jazykt v ramci Gstniho projevu zprostiedkovat nebo ziskat
informace, vyjadiit vlastni pocity, dojmy a minéni, spolecné fidit zadanou ¢innost, vytvorit
nebo udrzovat mezilidské kontakty a vyvolat jednani druhych osob (SPACILOVA 1993-94, s.
170).

Teorii systému cvic¢eni Ustniho projevu se zabyva Hendrich (1988, s. 218). Systém
cviceni, ktery rozviji dovednost Ustniho projevu v cizim jazyce, se déli na cvic¢eni prapravng,
kter4 slouzi k osvojeni jazykovych mechanismi, ddle na cviceni reprodukeni a cviceni
produkéni. Produkéni cviceni jsou zaméiend na vyjadiovani vlastnich myslenek. Prapravna
cviceni deéli Hendrich déle na cviceni jazykova (fonetickd, lexikdni, gramatickd),
kombinovana cvic¢eni jazykové recova a specialni cviceni pirediecova Reprodukéni recova
cviceni lze také rozdelit a to do tti podskupin. Prvni jsou otédzky a odpovédi. Druhym
zéstupcem reprodukéniho recového cviceni je souvisla monologicka reprodukce a tietim
zéstupcem je reprodukce dialogd. Oproti tomu produkéni fedova cviceni zahrnuji
individualizované otézky a odpoveédi, dale pak individualizované obmény monologickych
projevii a také samostatné dialogy. Cviceni prapravng, slouzici k osvojeni jazykovych
mechanismu, prevladaji na prvnim stupni. Na stiednim a vysSim stupni se pak pouzivaji
cviceni reprodukeni a produkeni (HENDRICH 1988, s. 218).



Ve vyuce cizich jazyka vznikaji neustdle nové metody. Metodikou cizojazyéného
Ustniho projevu se dnes zabyvaji predni lingvisté a didaktikové cizich jazykua. Jde hlavné o
nastolenou situaci, verbalni projev ucitele, predmeéty nachazejici se v u¢ebné ataké o osoby a
jgjich ¢innost. Jak uvadi Vesely (1984-1985, s. 241nn), rozvijeni jedné dovednosti prispiva
k rozvoji dovednosti ostatnich. Pritom zvlas vyznamny je vliv mluvniho vycviku na
formovani druhych dovednosti. Velmi Uzky vztah je mezi mluvenim a poslechem. Dtive nez
zatne Z&k v cizim jazyce hovotit, musi cizi re¢i nejprve naslouchat. Avsak paralelné
svycvikem v hovoru se zpétné zvy3uje schopnost poslechu. Priznivy vliv méa nacvik hovoru
také na ¢teni a pisemné vyjadiovani. Na druhé strané praxe ve ¢teni a psani jistou merou
podporuje rozvoj dovednosti Ustniho vyjadiovani. Pri seznamovani snovym jazykovym
materidlem je tieba, aby Zaci lexikani a gramatické prostredky nékolikrdt sami vyslovili.
Diky tomuto postupu si nové lexikum lépe zapamatuiji, déle je slysi, pisi a ¢tou.

Naprogta vétsina cviceni se pii Skolni vyuce provadi Ustni formou, takZe Zaci stéle
pronasgji cizojazy¢na slova, tvary, konstrukce i nadvétné Utvary. To prispiva vyrazné K jejich
osvojeni. Vyukovou hodnotu hodiny ciziho jazyka oceiujeme také podle toho, jakou orani
aktivitu vyviji jednotlivi Z&ci, tj. kolik slov a vét za hodinu kazdy z nich pronese. Proto jsou
dobré hromadné formy préce, zejména prace sborova a parova. Artikulaéni ¢innost je
komponentem v3ech fetovych dovednosti. Jestlize cizim jazykem mluvime nebo nahlas
¢teme, jde o artikulaci plnou, pri poslechu, psani a ¢teni pro sebe o artikulaci nedplnou.
Mluveni v cizim jazyce je ngjen dil¢im cilem, ale i dalezitym prostiedkem osvojovani jazyka
(VESELY 1984-85, s. 241nn).

» Ve wyucovacim procesu je Ustni projev co negjUzgji spjat sposechem, pricemz
dochdzi kjegiich vzajemné podminénosti a oboustrannému poztivnimu ovliviiovani.”
(Hendrich 1988, s. 216). Znamendto, Ze nécvik Ustniho projevu je vézan na nécvik poslechu.

Z&k si pii ndeviku Gstniho projevu kromé poslechu procviéuje a osvojuje novou slovni
zasobu a gramatiku. Samoziejmé by se nemél pouzivat matersky jazyk. Pro Uspésny rozvoj
cizojazyéného Ustniho projevu musi ucitel vytvotrit cizojazyénou atmosféru, ato jiz na prvnim
stupni zékladni Skoly, tvrdi Hendrich (1988, s. 214). Hendrich (1988, s. 214n) dale uvadi, Ze
v podminkach Skolni vyuky jde pouze o osvojeni ur¢ité redukované formy ciziho jazyka, tzv.
mikrojazyka, proto se musi vychazet z fonologického, gramatického a lexikalniho minima.
» Proces osvojovani cizojazycného Ustniho projevu je rozvrzen do jednotlivych etap.
Konecnym cilem soustavného nacviku Ustniho projevu je dosazeni komunikativni kompetence,
ktera spociva ve whéru adekvatnich jazykovych prostredkii v ramci stanoveného jazykového
minima.* (HENDRICH 1988, s. 214).



Kazdy zak potiebuje k osvojovani ustniho projevu prostiedky. Ve Skolnich
podminkéch je zakladnim pramenem téchto prostiedki jednoznaéné Ustni projev uditele.
Proto je velmi dulezita vyslovnost ucitele, lexikum, které ucitel voli, gramatika i stylisticka
¢&st jeho projevu. DAle mezi zakladni prameny osvojovani Ustniho projevu fadime texty
ucebnic a pomocnych materidlti, zvukové zaznamy mluvené podoby ciziho jazyka. Uvedené
prameny se uzivaji dle stupné cizojazyéné vyuky. Na prvnim stupni ZS mé hlavni tGlohu tstni
projev ucitele, na dalSich stupnich uc¢ebnicové texty a riazné zvukové zaznamy, na nejvyssSim
stupni pak autentické mluvni texty (HENDRICH 1988, s. 214nn).
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nacvicovat Ustni projev nejprve opakovanim spravné vyslovnosti jednoduché véty, kterou
vyslechli. Probrané jednoduché véty se uc¢i rizné obmeénovat, uéi se na dané otézky odpovidat
i sami otazky tvorit. Dale se maji naucit reprodukovat doslovné nebo volné obsah
vyslechnutého nebo precteného textu, maji si osvojit dovednost hovoiit o probranych
tématech z kazdodenniho Zivota v krétkych dialozich. Ve 3kole tedy jde o schopnost
realizovat jednoduché dialogy a monology na dané téma. Nécvik Ustniho projevu by se mél
rozvijet od samého zacatku cizojazy¢né vyuky (HENDRICH 1988, s. 216n).

Nacvikem Ustniho projevu v cizojazyéném vyucovani se zabyva Sp&ilova (1993-94,
s. 173n), ktera ve svém ¢lanku vyzdvihuje tii faze. ,, V prvni etapé jde o doslovné opakovani,
pricemZ je mySeno i opakovani osvojované slovni zasoby, opakovani s gramatickym ucivem
(casovani a sklosiovani) apod. Vyznamné misto zde pat/i uceni nazpamer. Obaviadté u
zacatecnikii je treba ucite se zpameéti kratkym rozhovorim, dale basnickam ¢i pisnickam, kde
mohou byt wyuZitelné i mnemotechnické pomiicky, jako napr. délka ver§, rym a rytmus.
V&echny tyto faktory podporuji dlouhodobéjsi zapamatovani. Ve druhé faz je nacvicovan
reprodukovany projev. Zak mize napriklad vypravét obsah textu nebo odpovidat na otazky
k textu. Obsah je dan predem, Zak vSak musi prokézat jiZ v pouziti mluveného dova urcité
schopnosti“ (SPACILOVA 1993-94, s. 173). NejvySi fazi je volné mluveni. K téo fazi,
.-V Niz Z&k na rozdil od piedchozi faze uréuje sdm obsah svych slov i jegjich formu*
(SPACILOVA 1993-94, s. 173), by méli zéci dospét. Velkou Ulohu zde zastupuje motivace.
Tematika by se m¢la tykat vSedniho dne a méla by aktivizovat Zéka diky vyuZiti jeho
vlastnich zkuSenosti, coZ na ného zéroven pusobi motivacné. Pokud jsou jiZz Z&ci dobre
motivovéani, nasleduji prapravna cviceni, v nichZ si Zaci procvici slovni zasobu, gramatické
jevy, artikulaci aintonaci. Pred nacvikem dialogu se zopakuji zdvorilostni fréze (podékovani,
prosba, omluva apod.). , Do téo etapy mohou patrit i cviceni, rozvijgici jiné recové



dovednosti (napr. cteni sporozumeénim, bude-li tematika textu vyuZita pro rozvoj ustniho
projevu) (SPACILOVA 1993-94, s. 173).

Existuje nekolik metod prostiednictvim kterych se daji nabyt dialogické dovednosti
Vv cizim jazyce, uvddi Murinova (1993-94, s. 16nn). Metody se vzdjemné dopliuji a prolinaji.
Pii volb¢ spravné kombinace musi ucitel prihlizet na stupen recovych znalosti ciziho i
materského jazyka, osobni motivaci, vék, nadani, typ Skoly, dostupnost u¢ebniho materidlu,
technické vybaveni.

V praxi se uplatiuji nasledujici nejbéznéjSi metody k osvojeni  dialogickych
dovednosti v cizim jazyce. Jedna se o imitaci dialoga, nacvik situacnich replik, rozsiteni
piedchézejiciho dialogu, doplnéni chybéjicich vyrazi, komentovany popis, odhad ptivodniho
znéni dialogu, predvidani situace, fazeni vytvarnych dialogi, volné vytvarné dialogy, role-
playing, hry, soutéZe, hddanky, kiizovky, ankety, testy a pisné a diskuse na odborné téma.

P metodé imitace dialoga dochézi k individuanimu nebo skupinovému doslovnému
zopakovani slySenych dialogi. Ucitel uvadi situaci mikrodialogt. Z&ci tuto fézi rédi nemaji,
nebot’ byva nudna a monotonni. Uc¢itel ale maZe napravit situaci tim, Ze pouZije vizudni
pomicky, bude stiidat tempo fe¢i apod. Tim podpoii proces zapamatovani. Dobra priprava
v této fazi prispéje k automatickému tvoreni otdzek a odpovedi v Zivotnich situacich.

Druhou metodou pro nabyti dialogické dovednosti je nacvik situacnich replik. Jedna se
0 zpusob, kterym lehce tvoiime dialogy bez zna¢ného Usili. Pohotové jim také reagujeme
v béZzném Zivoté. Nécvik tohoto dialogu doprovézime gestikulaci, mimikou a poptipadé i
pohybem téla.

RozSiteni predchézejiciho dialogu at’ uz slySeného nebo precteného, které je jednou
z dalSich metod, aktivuje pamét’, fantazii a komunikaéni schopnosti Zéku. Podstatou metody
je zopakovat prededy dialog a obohatit ho o vlastni vyrazy. Jde o samostatné vytvareni veét
svlastni slovni zasobou, nékdy i sloZitéjSimi gramatickymi strukturami.

Doplnéni chybgjicich vyrazi zvySuje pozornost a aktivuje pamét, procvicuje
vybavovani jevi. Zéci sleduji ukézku krétkého rozhovoru, kde chybi jedno slovo nebo
gramaticky jev v kazde véteé. Dvojice opakuje rozhovor, pricemz hned doplni chybgjici slova
podle smyslu. Jakmile je dialog delSi, nebo jakmile jde o vice osob, Z&ci vypliuji prézdna
mista v textu nebo v tabulce, potom parafrazuji dialog s pouzitim klicovych vyrazu.

Pata metoda je komentovany popis. Viceméné se jedna o monologicky typ projevu.
Byva zarazeny do konverzace, protozZe se ¢asto vyskytuje v béznych rozhovorech mezi lidmi.



Témata se tykaji rodiny, domova, mesta, krajiny, vylett, uddlosti apod. Ostatni komentuji
tento hovor svymi piipominkami a dotazy bud’ v prabéhu nebo po ukonceni projevu.

Sestou metodou je odhad paivodniho znéni dialogu a predvidani situace. Tato metoda
vyZaduje a podporuje predstavivost a logicky Usudek. Ugitel pracuje svideem. Pri vhodné
vybranych scénkéch ubere zvuk a Zaci na zakladé obrazu hédaji téma a obsah dialogi. Po
piedloZeni ndvrhi scénku pusti jesté jednou, tentokrédt se zvukem. Poté ji Zaci predvedou.
Obmeénou miize byt nasledujici scénka. Zaci poslouchaji pouze zvuk, obraz nevidi. Nyni
hédaji misto a Ucastniky scénky (napi. jejich povolani, vzaemné vztahy, naladu, pocet).
Metoda fazeni vytvarnych dialogti predpoklada dostatek a rozmanitost vizualniho materialu
na rizné téma. Dvojice Zaku prezentuje dialog inspirovany zabérem, ktery si sami vybrali.
Ddle si vyberou vice obrézki a sestavi je tak, jak si predstavuji jisty pribéh. Ten poté
piedvedou ve formée dialogu.

Volné vytvarné dialogy jsou metodou osmou. NevyZaduji Zadnou techniku ani jiné
ucebni pomiicky, ale soustiedénost a pohotovost ptét se a odpovidat. Z&ci alespon par minut

na za¢atku anebo na konci hodiny konverzuji na nenaro¢né téma uéebniho planu.

Murinova (1993-94, s. 18nn) oznacuje brainstorming za jakysi pirechod mezi fizenym
a volnym vytvarnym dialogem. Ucitel navadi Zaky na urcité téma pomoci kli¢ovych slov.
Z&ci vytvareji sémanticka hnizda, synonyma, antonyma. Potom prezentuji svoje znalosti o
daném tématu. Predposledni metoda, kde se uplatnuji role-playing, hry, soutéze, hadanky,
kiizovky, ankety, testy a pisng, jsou neocenitelnym prosttedkem na uvolnéni, odbourani
pocitu napéti a povzbuzeni k mluveni. Zvy3uje tvorivost, napaditost, samostatnost,
motivovanost, upeviiuje sebeduveéru, uspokojuje potiebu socidlniho styku, a tak napoméha
rozvijet celou osobnost. Metoda hrani nesmi byt samoucelna, ale musi také slouzit k dosazeni
cile hodiny. Patti sem naptiklad bingo.

Posledni metodou pro osvojeni dialogické zru¢nosti je diskuse na odborné téma. Ta
piipada v ivahu u pokrocilych zaku, kteri dokézi pracovat s odbornym textem a zaroven maji
potiebné védomosti z dané problematiky. Zavérem je tieba podotknout, Ze osvojovani ciziho
jazyka by mélo nasledovat po zvladnuti materského, na prislusné trovni. Ugitel ciziho jazyka
je ¢asto nuceny dany jev vysvétlit nejprve v materském jazyce. Tento fakt se nékdy stava
jednou zbariér pii nécviku Fecovych dovednosti, obvzvla&té pii  Ustnim  projevu
(MURINOVA 1993-94, s. 16nn).



Neuf-Minkelova a Rolandova (2006, s. 148n) se zabyvaji mimo jiné cvicenimi a
Ukoly simulujicimi komunikaci. Kladou si razné otézky. Napt.: , Premydi nekdy ucitel ve
wyuce cizich jazyki: nad divadelni hrou?* (NEUF-MUNKEL, ROLAND 2006, s. 148).

Zde se ukazuje skutecny Zivot, samoziejmeé jen hrany. Co prinéSi divadlo a hry roli do
vyuky cizich jazyka? Nejen procviceni Ustniho projevu. Shrami roli prichézi do hodiny
celkova komunikace, mezi Zaky se prohlubuje socidlni strénka, Z&ci si vyzkousi jednat
v opravdovych Zivotnich situacich.

Rozumi vyuéujici pod terminem hry roli opravdu jen hry? Mnozi asi ano, nékdy tento
termin také chapou jako navraceni vyucovani k uceni se dialogim nazpamét'. Hry roli se
mohou vytvorit naprosto improvizované bez vzoru. Vyucujici pri téchto hréch vyZzaduje
vyrazné vykony. Zak musi spravné interpretovat svou roly v roving textu a také ji vnimat ve
spravném vyznamu. Z&k musi umét jazykové a emociondlné jednat a hrét. Dée také musi
rozvijet strategie, jak zareagovat na nepiedvidany a spontanni projev a umét dobie
argumentovat. K dal$im dovednostem samoziejmym pro kvalitni hru roli patti bezesporu
posech sporozuménim, bez kterého by nebylo jednoduché pokratovat a navazovat na
piedchézejici. Jedinou, zato ¢astou, kritikou her roli je ¢asova objemovost. Stoji totiz hodné
¢asu (NEUF-MUNKEL, ROLAND 2006, s. 148n).

Vlastni volny Ustnéi projev ma dle Sp&ilové (1993-94, s. 173n) z hlediska
metodického i své dalSi vnitini ¢leneni. Ugitel by mél rozvijet u z&ka dstni projev nejen
v dialozich, ale i v monolozich. ,, Nacvik dialogu je jednodussi, a proto by mely dialogy etapu
rozvoje volného mluveni zahajovat. Pro zacétecniky jsou vhodné rozhovory, v nichz Zak
wjadruje sva prrani a jeho partner na ne reaguje. S0zit¢jsSi je hovorit 0 nejakém nametu ¢i
problému. Oba typy rozhovorii je dobré zacit nacvicovat pomoci vzorovych dialogi,
prezentovanych napr. pomoci félie. Ucitel v nich miiZe vynechat klicova dova a Zaci maji za
Ukol je doplnit. O neco doZtejsi jsou pak dialogy s otevienym koncem ¢i hry, pro néz ucitel
rozdéli role, stanovi misto a cas probihajiciho deje a Zaci pak predvadeji déj sami. NejvySSi
formou Ustniho projevu je diskuse. Nutnym predpokladem je zde viak znalost slovni zasoby*
(SPACILOVA 1993-94, s. 173n).

Rozvijet monolog znamena podle Sp&ilové (1993-94, s. 174) provadét skutecny
nécvik, ktery bychom mohli rovnéz rozélenit do nékolika fazi podle druht cviéeni, snimiz
ucitel pracuje. V pripravné fazi ucitel szaky provadi prapravna cviceni, ve druhé féazi tvori
cviceni, kterd jsou vychodiskem kvlastni komunikaci. Patii sem piedevSim préace



s obrazovym materidlem jako jsou fotografie, série obrazki nebo grafy. Ucelem je prispét
k probuzeni zgmu zaku vyjadiit se k danému problému. Vhodna je préce ve skupinach i
dvojicich. Aby si Zaci veédeéli rady jak sobrédzkem ¢i fotografii pracovat, je dobré da
k dispozici stru¢nou osnovu. Prikladem muze byt nasledujici. Napriklad: Kdo je na obrazku?
Jak lidé vypadgji? Jaké vztahy jsou mezi nimi? Co se déje? Kde se déj odehrava? Kdy
k situaci doSlo? apod. Zavérecnou fazi ucitel vyplni cvicenimi, ktera komunikaci usporadaji.
Zé&ci maji k dispozici osnovu, hesla, klicové pojmy apod. (SPACILOVA 1993-94, s.174).

Aktivni vyucovani ciziho jazyka béhem vyucovani by dnes jiz mélo byt
samoziejmosti. Jakykoli Ustni projev, jimz si Zaci mohou prakticky piimo ovéfit, pro¢ se uéi
slovni zasob¢ ¢i gramatice ciziho jazyka, prispiva samozigjme jak k pozitivni motivaci Zaka,
tak i kformovani celkového vztahu ktomuto donedavna znacné zanedbavanému
vyucovacimu piedmétu. Snahou kazdého ucitele ciziho jazyka by proto mélo byt, aby
k tomuto formovani prispél co nejvetsi merou.

Myslim si, Ze kazdy Ustni projev, byt i s chybami, je lepSi nez pasivni mi¢eni. Je proto
nutné vytvéret zakam dostatecné mnozstvi komunikativnich situaci, aby byli , nuceni“ se
vyjadrovat. Je dulezZité navodit vhodné situace a volit impulsy k rozvoji Ustniho projevu. Neni
vhodné klast Z&kam pouze otazky, ale spiSe vyuzivat raznych obrézki, nedokonéenych vét,
zacatku zajimavych pribéha, predméti, které oZivaji a mluvi apod. UZ vySe jsem uvedla, Ze je
dulezitd komunikace mezi ucitelem a z&kem, kdy ucitel svij verbani projev doprovazi gesty,
mimikou a nézornymi pomackami.

» Pokyny pro Zaky by meély byt jednoduché, jednoznacné a srozumitelné. Ucitel je
soucasti jazykové skupiny, Ucastni se vSech aktivit, Zaci ho v podstate napodobuji, navazuji na
nej. Tento psychologicky moment je povazovan za velmi dilezity. Ucitel musi také vymy3et
pro Zaky prirozené situace, ve kterych budou zaci mluvit ngjen ve dvojici, ale ve trojici ¢i ve
vetSich  skupinach.”  (Dostupné z WWW:  <http://www.rvp.cz/clanek/77/955>, [cit.

3.3.2009].). V takovych situacich pouZivaji Zaci znamou slovni zasobu vsem zUc¢astnénym.
Nejen to je vyhodou takto vystavénych situaci. Zaci mezi sebou hovoii piimetenym tempem.
,Pro zaky na prvnim stupni ZS je vhodné do wyuky cizich jazyki zaradit hrani
jednoduchych dialog:, didaktické hry, vypraveni ¢i dramatizaci pohadek ¢i jednoduchych
pribehii, zpevem a pohybem doprovazet pisnicky.” (Dostupné zWWW: <http://
www.rvp.cz/clanek/77/955> [cit. 3.3.2009]).
Proto je dulezité, aby byl ucitel kreativni a umél vyuzit mnoha okamzika. ,, Dialogy

musi byt zajimaveé a aktualni, mely by vychazet z potieb kazdodenniho Zivota. Jen tak se deti
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bez problému zapoji a dialogy budou tvorit. Vedle dialogi: maji nezastupitelnou roly pisnicky.
Z&ci s jgich prostednictvim osvojuji obraty, |exikalizované gramatické jevy, kieré si velmi
snadno a dlouho uchovavaji v pameéti. Velka pozornost by mela byt venovana také nacviku
posechu sporozumenim. Ve wyuce cizich jazyki a tedy pri nécviku komunikativnich
kompetenci by se mél ucitel zamerit na vyber aktuélnich a autentickych zaznamii, to znamena
uzZivani vzkazi, zkazi, prikazi, plakati, oznameni, SMS zprav apod. Diilezita je volba texti
vhodnych pro mentalitu Zakii. Nelze volit stejna témata pro Zaky na prvnim a druhém stupni
ZS. Pro kazdé ztechto vekovych kategorii je typické néco jiného. Zaky by mél ucitel vést
k realnym situacim. Zaci se tak uci pohotové reagovat, musi soucasné redit mydenkovy i
jazykovy problém. Do wyuky je dale velmi dobré zaiazovat praci s mimoucebnicovymi texty
(napr. casopisy pro deti, rikanky, pohadky, basnicky a pisnicky zriznych citanek). DalSim
nemalym prinosem pro Zaky jsou velmi jednoduché autentické texty deti z némecky mluvicich
zemi napriklad maily, chaty, kratké dopisy, blahoprani, inzeraty ¢i SMS zpravy* (Dostupné
z WWW: <http:// www.rvp.cz/clanek/77/955>, [cit. 3.3.2009]).

Ve vyuce cizich jazyki se tedy vyuzivA mnoho technickych pomicek jako je

nahravaci zarizeni, magnetofon, videorekordér ¢i nektar. Myslim si, Ze i kdyZ tyto technické
pomicky umoznuji préci s ustnim sdélenim, nemaji takovy vyznam jako samotny Ustni projev
ucitele. Zaci totiz sleduji mimiku ugitele, pohyby jeho rta pri artikulaci apod. ugitelovym
pomocnikem by mél byt mimo jiné i bohaty materidl obsaZeny v mnoha priruckach a
ucebnicich.

P nacviku ustniho projevu lze vzit za zéklad zajimavy Uryvek textu, knihu, anketu,
diapozitivy, film, rozhlasovy nebo televizni program apod. Ve vyuce cizich jazyku také velmi
poméah& vyuziti modernich pomicek jako je pocitag, DIDA karty apod. Ja osobné si myslim,
Ze kazdy ,spravny” pedagog by mél vyuZivat pii vyuce pomiacky co nejcastéji. Nékdo
z vyuéujicich by mohl namitnou, Ze jsou pomiicky drahé a Skola nemé dostatek penéz. Vim,
Ze jsou pomicky nékladné, ale na druhou stranu jsem si jista, Ze pokud pomticky pouzZivame,
préce zéky vice bavi a jsou pii vyuce aktivngjsi. Sikovny ugitel s maZe vyrobit viastni
pomicky. Z pedagogického hlediska by méla pomicka dostatecné motivovat, poucit a
v neposledni fadé by mélarozvijet zgmy zaka.

S pomackami Gzce souvisi princip ndzornosti, ktery hlésal jiz Jan Amos Komensky.
Nejvice informaci, které vstupuji do naSeho mozku, ziskdvame diky naSsemu zraku. Vizuani
pomicky maji proto mnoho vyhod. Upoutavaji pozornost zéka, prindSeji zménu a vzbuzuji
zgem. Opravdové modely, nakteré si Z&k navic miZze sahnout, maji obrovsky prinos. Vnaseji
totiz do hodiny realitu.


http://www.rvp.cz/clanek/77/955

2.3.6 OPRAVA A HODNOCENI USTNIHO PROJEVU VE VYUCE CIZiCH
JAZYKU

Myslim si, Ze réz hodiny zavisi hlavné na vyucujicim, na jeho zkuSenostech, povaze a
piistupu k détem i k vyuce némeckého jazyka. Je prévé na uciteli jak hodinu povede, jak
zapoji Zz&ky ajak hodinu ukonci. Myslim si, Ze i v zavéru hodiny se daji Zéci zapojit aktivne.
Napiiklad pii hodnoceni hodiny se mohou Zaci vyjadiit nejen k tomu, co se jim v hodiné
libilo, ale i k tomu, co by chtéli zmenit. Takové hodnoceni tedy ,, prindSi ovoce* i vyucujicimu
v podob¢ zpétné vazby. A jak se k opravé chyb cizojazy¢ného Ustniho projevu vyjadiuje
napiiklad Hendrich? Hendrich (1988, s. 220) je zastance velice taktni opravy chyb. Prehnané
Ipéni na fonetické, lexikalni a gramatické spravnosti pry zpomaluje. Proto se chyby opravuji
ihned jen u cviceni prapravnych. Oproti tomu u reprodukénich a produkénich cviceni
pristupujeme k opravé obvykle az po jazykovém projevu. Na vySSim stupni cizojazyéné
vyuky u delSiho jazykového projevu je moznost nahrdt magnetofonovy zaznam, u kterého
poté cela tiida rozebira hlavni chyby. ,, Chyby v mluveném projevu by mel ucitel hodnotit die
urcitych kritérii, které jiz predem sdelil Zakiam. Pri stanovovani kritérii mame na z-eteli
prredevdim komunikativni hodnotu Ustniho projevu. Proto cizojazycény Ustni projev posuzujeme
negen zhlediska jazykové sprévnosti, ale i zhlediska jeho obsahu, srozumitelnosti,
pohotovosti a plynulosti “ (HENDRICH 1988, s. 220).

Vesely (1984-85, s. 243) uvédi, Ze dosahnout uspokojivé urovné v dovednosti Gstniho
vyjadiovani v cizim jazyce neni snadné. V kone¢né arovni by mél byt Gstni projev jazykoveé
spravny jak v jazykové vystavbe, tak i ve zvukové realizaci, tzn. ve vyslovnosti, piizvuku i
intonaci. V Ustnim projevu se vzdy vyskytuji chyby. Zde je ale nutné podotknout, Ze stalé
registrovani chyb v Gstnim projevu a jeho preruSovani ucitelem pasobi na zéka negativng. Zak
se pozdgji nema chut’ v cizim jazyce vyjadiovat.

Nyni mozna vyvstava otézka jak by tedy Gstni projev meél vypadat? Mél by byt
plynuly, bez tzv. pauz vahani, pii¢emz piimérenym tempem projevu se rozumi 170-200 slabik
zaminutu. Prirozenost projevu je dana vhodnosti pouzitych jazykovych prostredki (VESELY
1984-85, s. 243).

Hlavsova (1988-89, s. 98) k hodnoceni a opravé chyb uvédi, Ze mnoho mluv¢ich
podvédome trpi , obavou z chyb“, z ndsledného nizkého hodnoceni svého fe¢ového vykonu
ucitelem a ze zesmédnéni v ocich spoluzaku v pripadé nelspéchu. Ugitel by proto mél



opravovat zakovy chyby v prabéhu projevu pouze tehdy, pokud tyto chyby zabranuji ve
sdéIné komunikaci a vyvolavaji tim nepochopeni u posluchace. Dalsi, nejzavaznéjSi nebo
typické pro vétSi mnozstvi zakovskych vypoveédi, opravuje ugitel struéné v zgmu okamzité
zp&tné vazby neprodlend po skonéeni projevu (HLAV SOV A 1988-89, s. 98).

Z&kam je tieba dét najevo, Ze uciteli zalezi natom, co chtgji Fici, na jejich my3lenkéch,
z&zitcich, a nikoliv pouze na jazykové spravnosti jakéhokoliv Ustniho projevu. To je potieba

Z&kuam davat najevo nejen slovy, ale i chovanim ucitele, z§mem o proZitky Zaka.

KdyZz pomineme tuto zésadni véc, musi ucitel zakovy chyby opravovat. Co se déje
posléze s opravenymi chybami? Jisté si je Zak opravi. Svou ulohu zde ma ale i hodnoceni a
stim spojend klasifikace. Cizojazy¢ny Ustni projev by se meél hodnotit nejen z hlediska
jazykové spravnosti, ale i z hlediska jeho obsahu, srozumitelnosti, pohotovosti a plynulosti,
uvadi Hendrich (1988, s. 221). Pri hodnoceni a Klasifikaci Ustniho projevu se vychéazi
z poZzadavki na Uroven Ustniho projevu. Prihlizi se ke srozumitelnosti Zakova vyjadiovani,
dale k obsahové strance, celkové jazykové Urovni i spadu a plynulosti, popi. pohotovosti
projevu. Jazykovou udrovni myslime volbu slov a frazeologii, gramatické struktury a
vyslovnost véetné prizvuku, rytmu a melodie véty. Dulezité je mit na paméti Zakovu osobnost
ajeho ustni projev v materdting (HENDRICH 1988, s. 221).

Kontrola a hodnoceni ve vyuce ciziho jazyka maji nemaly vyznam jak pro ucitele, tak
pro samotné zaky. Ucitel diky zkouSeni a testim pozna vyvoj samostatnych Zaka i celé tridy.
Dale pozna v ¢em Zaci chybuji, co by tedy mél ucitel sZaky vice procvicit a zdokonalit, a
naopak, co uz Z&ci ovladaji. ZkouSeni atesty velkou oblibu nemaji. Jak jsem jiz vySe uvedla,
maji viak velky vyznam pro ob¢ strany. AndraSova (1999-2000, s. 124) uvédi, Ze na 3kolni
hodnoceni pisobi fada intelektualnich i emocionalnich schopnosti. ,, Kvalita pedagogického
hodnoceni patri k jednomu z nejdiil ezitejSich faktori, které ovliviiuji Zakovo posuzovani vyuky,
prestoZze ne vzdy ucitelovo hodnoceni rozhoduje o tom, jak kvalitni bude Zakovo uceni.
PringimenSim to znamena, Ze Skolni hodnoceni podmisiuje Zakovsky pocit pohody ve vyuce a
spolurozhoduje o motivaci k uceni* (ANDRASOVA 1999-2000, s. 124). Skolni hodnoceni

souvisi velmi Gzce scili vyuky.
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Obr. 4 Skolni hodnoceni ve vztahu s cily vyuky

Vyuka cizich jazykt sleduje celou fadu cila, jak uvadi AndraSova (1999-2000, s.
124n). Jsou to naptiklad cile pragmatické, kognitivni a emociondni. Velmi rozmanité jsou i
podoby a metody hodnoceni. Hodnoceni muZe mit podobu slova, zndmky, boda, ae také
Usmévu ¢i gesta ucitele vaci Zakovi.

Ucitel by mél pri hodnoceni respektovat rozmanitost Uloh sco nejSirSim okruhem
uciva, smysluplnost dloh, aby se co nejvice bliZily redlnym situacim, respektovaly z§my a
potieby zaki. Zaci by méli presné védst, co se od nich oéekéava a pro¢, aby se mohli na
ZkouSeni ¢i testovéni pripravit. Zaroven by vSak dlohy mely obsahovat i prvek
nepiedvidatelnosti nebot’ i to je typické pro rediné situace (ANDRASOVA 1999-2000, s.
124n).

» Jednotlivé jevy maji byt zkouSeny tymz zpiisobem, jakym byly nacvicovany. Diraz
kladeny na jednotlivé jevy mé odpovidat jejich postaveni v jazykovém vyucovani a frekvenci
v jazykovém systému.“ (HENDRICH 1988, s. 376).

» Pro diagnostické Ucely je mnohdy vhodné uméle vyzdvihnout urcité prvky jazyka-
uzti predlozek, tvoreni participia apod. Ani Ulohy takto zamerené by vSak nemely byt wytrZeny
z kontextu, mely by mit smysl“ (ANDRASOV A 1999-2000, s.125).

Podle AndréSové (1999-2000, s. 125) byva hledisko hodnoceni Ustniho projevu ve
vyuce ¢asto zanedbavano. Neni jednoduché. Na otazku co se ma vlastné hodnotit, si kazdy asi
odpovi jinak. Je to vyie¢nost, spravnost, ochota mluvit nebo obtiznost projevu? Ma ucitel
hodnotit i ty znalosti, které si zak prinasi z domova nebo z jazykové Skoly, nebo pouze
pokrok, kterého Z&k dosdhl piimo v jeho vyuce? Hodnotime stejné monolog jako dialog,
rozsah Zakova projevu a jeho jazykove bohatstvi? AndréSova (1999-2000, s.125) vyzdvihuje
Ulriku Potthoffovou (Potthoff 1996, s.15nn). Ta uvadi téi z&kladni oblasti, kterym by mél
ucitel pii hodnoceni Ustniho projevu vénovat pozornost. Je jimi schopnost naslouchat druhym,



schopnost zapojit se do hovoru a schopnost dodrZovat pravidla hovoru. Navic klade velky
duraz na individudlni pozorovéni Zaku.

Co v&echno Ize pii Gstnim projevu Zaka pozorovat? Za prvé to, co ucitel vidi? Jedna se
o kontakt o¢i, gestikulaci, zptsob dychani pri mluveni, dle kterého pozna zakovo rozruseni,
zvedani ramen, hlasité nddechy apod. Druhym aspektem je to, co ucitel slysi. Tedy artikulaci,
vétnou intonaci, hlasovou modulaci, tempo, pauzy, plynulost projevu, silu hlasu nebo
dynami¢nost promluvy. Tietim pozorovanym aspektem je droven promluvy z hlediska
morfologie, volby slov a syntaxe. U¢itel miZe déle pozorovat obsahovou vystavbu promluvy,
tzn. dodrZeni tématu, mnozstvi informaci a vnitini ¢lenéni promluvy. Na promluvu mé také
vliv emoci. Tento aspekt pri hodnoceni Gstniho projevu by meél brét ucitel také na védomi.
Zde by se me¢l ucitel zgjimat o to, jestli zak umi jasné a vérohodné vyjadrit vlastni nazor, své
pocity a sviij zagiem o jazyk. Komunikuje ochotné, nebo se vyhyba komunikaci a ma strach
mluvit? Prechézi bez problémi z jednoho jazyka do druhého? PouZiva v rozhovoru také
neverbalni prostiedky? Poslednim z aspektti co pozorovat v Ustnim projevu Zéka je reakce
Z&a na partnery v komunikaci. Umi Zak ostatni vybidnout k ¢innosti, svymi argumenty je
ziskat a soucasné také piijimat nézory druhych?

Ucitel by mél dale hodnotit odliSné monolog od dialogu. Pti dialogu musi byt Zak vice
pohotovy, musi rozumét poslechu a reagovat na projev partnera. Interakce dvou jedinct
v dialogickém projevu umoZiuje uZivani nejen prosttedkt jazykovych, nybrz i
mimojazykovych, mezi které patii gestikulace, mimikaarec téla.

Jak by tedy mél ucitel oznamkovat Ustni projev zéka? Znamka by mela zahrnovat
nejen aktualni stav znalosti a dovednosti, ale také hodnoceni individualniho pokroku Zéka.
Zde vyvstava dalSi neméne dulezita otdzka. Jak tedy zkouSet, aby zkouSeni nebylo pro tridu
nudné, aby byli vSichni Zéci aktivni, aby bylo hodnoceni co nejobjektivngjsi, aby Uplné
neodradilo Z&ka od Ustniho vyjadfovani? Co vlastné zkouset? (ANDRASOVA 1999-2000, s.
125).

Podle Pattisonové (1996, s. 56) bychom méli zkouSet Ustné pravidelné a krétce hned od
zacdku vyuky. ZkouSeni by melo patiit do soucésti Ustnich aktivit Zaku, ktefi by méli byt
informovani o datech a obsahu zkouseni. VyhodnéjSi se zda zkouset Zaky ve dvojicich nebo
malych skupinach. V systému hodnoceni ucitele by se Zzaci meéli vyznat, proto by mél byt
jasny a jednoduchy. Ucitel by mél da Zzakim najevo v ¢em by se méli zlepSit od minulého
zkouSeni a co by se méli doucit. Zaci by meli veédst predem o zkouZeni a méli by mit moznost
se sami prihlasit. Komunikace szé&kem by méla mit komunikativni cil i pti zkouSeni, po
kterém by se Zaci méli sami pokusit o sebehodnoceni ( PATTISON 1996, s. 56).



2.4 USTNI PROJEV V POJETI JANA AMOSE KOMENSKEHO

Komensky (1964, s. 122) povazuje metodu vyucovani jazykam do konce 16 stoleti. za
nefunkéni a velmi nedokonalou. Celou tuto situaci komentuje slovy: ,, Stari se totiz neucili
jazyku jinak nez praxi, to je zvykali s c¢astym a dennim vzaemnym rozmlouvanim rozumet
mluvicim a potom i mluvit sami, tedy tak, jak se az dosud uci u nas deti doméacimu jazyku a
prosti lidé kterémukoli jinému jazyku v jeho lidové forme* (KOMENSKY 1964, s. 122).

Ucit se cizim jazykiim pouze z praxe je velice ¢asové narocné, nahodilé, bez dobrych
vysledki, jak piSe Komensky (1964, s. 122). Ani pouhé ¢teni cizojazy¢nych knih neni G¢inné
jako Ustni projev vedeny sZivymi lidmi. Kniha je totiz pouze néma véc, od které nevzejde
zpétna vazba nebo pomoc ndpodobou dokud neporozumime. Oproti tomu Zivy ucitel maze
zékovi pomoci nédpovédou pohybem, gestikulaci, mimikou apod. (KOMENSKY 1964, s.
122).

Komensky déle dodavd, Ze neni vhodné déavat détem starou literaturu, ktera je navic
uréena pro jinou vékovou skupinu nez pro déti. , Oni spisovatelé nepsali totiZ tato sva dila
pro deti..* (KOMENSKY 1964, s. 126). Takové knihy tedy nejsou uréeny détskému veku
nejen svym obsahem, ale také mohou obsahovat rizné odborné vyrazy, kterym détsky vek
neporozumi. Literatura tohoto Zénru je pro détskou gylistiku slozitd, déti mluvi
v jednodusSich vétach. | Komensky (1964, s. 127) se na tuto problematiku dival stejnym
pohledem: ,, Konecne, dila ta jsou psana vzneSenym a duchaplnym slohem, a co ten ma
spolecného s detskym Zvatlanim?* (KOMENSKY 1964, s. 127).

Pred Komenskym se weilo jazyku pouze mnoha pouckami, které byly tézko
pochopitelné pro dospélého natoz pro déti. Mnoho poucek je k nicemu, uvadi Komensky
(1964, s. 51). Poucky se ve velkém mnozstvi vyvanou z hlav bez uzitku.

Komenskému se tedy nelibila doc¢asnd metoda vyucovani cizim jazykam a proto se snaZil
vymyslet a sepsat nova pravidla a zésady pro vyuku. Komensky (1964, s. 51n) popisuje tfi
z&klady nejnove¢jSi metody jazyku takto: ,, ...zaklady, o neZ se jiZ nyni opira naSe metoda,
jsou takové, Ze nikdo nikdy nebude jimi moci pohnout z mista. Jsou hlavné t7i:

l. Prresny paralelismus veci a dov, jimz se v mydich Zakii vytvareji pojmy jak veci,

tak slov, coZ se nestalo nikdy predtim.

. Postup po stupnich, konecné pravdivy a Uplny, bez jakékoli mezery.



I1l.  Takové usporadani tohoto vaeho, Ze by se pouhym praktickym provadenim vechno
usporradalo jak s naleZitym uzitkem, tak s velkou snadnosti a jaks samo od sebe’
(KOMENSKY 1964, s. 51n).

Pokud se detailnéji podivame na uvedené zasady, je ziejmé, Zze Komensky vyzdvihoval jiz
pied bezmala 400 lety zédsadu ndzornosti, princip systemati¢nosti a zédsadu ¢innostniho pojeti
vyuky cizich jazyku. Véfil, Ze metoda jazykt bude dokonalé ve v3ech ¢astech tehdy, bude-li
krétka, jednoduchd a povede-li piimo k jazykam jako cili. Toto vSe bude postupovat cestou
dokonale upravenou, bez priataht a prekézek. Hlavné by méla byt tak obecna, aby se hodila
nejen pro latinu, ale pro viechny jazyky (KOMENSKY 1964, s. 143n).

Dle Komenského (1964, s. 144) by se méli véci piredvadét mysli pomoci slov, obrazy
véci by se mély prenaSet od jedné mysli k druhé. Ucitel by mél vyuzivat vzort napiiklad
uzivanim obrazka pii ndzorném vyucovani. S&m ucitel by se mél chovat jako vzor pro Zaky.
To potvrzuje i Komenského zésada , Ucici se potrebuje vzdycky nekoho, kdo by ho vedl,
napominal a opravoval* (KOMENSKY 1964, s. 154).

... prvnim charakteristickym znakem nejlepSi metody jazykii bude, nebude-li
oddelovat od sebe studium veci a sov, nybrZ povede-li prostednictvim slov primo k vecem.. .
(KOMENSKY 1964, s. 144). Musi tedy fungovat piima souvislot mezi vécmi a slovy.

» Prava metoda musi tedy ucit divat se zarovern na veci i dova, chapat je a vyjadiovat
p/i jediné a nerozptylené praci (KOMENSKY 1964, s. 144).

Komensky dale popisuje ustavicnou soubéznost véci a slov. ,, VZdyr s nebereme na
sebe Ukol vychovéavat papousky, jimz staci vydavat zvuky beze smydu, nybrZz tvora rozumného,
pana nad vécmi, pozorovatele..* (KOMENSKY 1964, s. 52). Touto tezi Komensky vyvraci
nézor, Zze by se zak mél ucit veSkerému veédeéni bez vhledu a pouze zpaméti. Klade naopak
duraz na propojeni konkrétniho uchopeni nové laky a teprve nasledné vytvoreni nového
pojmu jako vychodiska pro budouci abstraktni a systematické mySleni Zaka, nebot: , ...
nacpavat ho sovy a nenapliiovat ho vecmi znamena odchylovat se od cile boziho Umydu,
zmendovat lidskou distojnost a hanebne vykladat a vatépovat do mydi znalost stinu misto
malosti veci* (KOMENSKY 1964, s. 52). Komensky chce, aby ucitel zéky ucil vécem a ne
jen pouhym sloviim, chce, aby Z&ci veédéli o ¢em hovori. Nejprve se tedy ma naSe mysl|
uzpusobit k pochopeni véci, teprve potom miiZe jazyk vyjadiovat presné a jasné pojmy mysli.
Kdykoli z&k mluvi, ma mluvit o vécech a nefikat pouhé slova. Z&k si ma byt védom obsahu



vyslovenych slov. K tomuto Komensky dodavé: ,, Musime s tedy pocinat tak, aby studium
jazykii smeiovalo k vecem a nekoncilo v prazdné tlachavosti, nybrZz v moudré vymluvnosti.
Toho v3ak nelze dosici jinak, nez uci-li se stale ovizim v pevné souvisdosti s vecmi, aby se tak
pri jedné a téze praci vzdélavala mys i jazyk, ale predevdim mys“ (KOMENSKY 1964, s.
52). K tomu se vaZze i Komenského zasada, ktera poucuje Zéka o tom, Ze se ma vécem a
slovim vzdy ucit dohromady, nikdy ne zvl&st: ,Co s chceS pamatovat, vtiskni s nejdrive
jako vjem* (KOMENSKY 1964, s. 183).

Nyni bych se chtéla hloubgji zabyvat tématem pojeti Gstniho projevu Jana Amose
Komenského. V minulosti nebyl narozvoj Gstniho projevu ve vyuce kladen takovy diraz jako
dnes. V téo souvislosti chci na tvod zminit Hendricha (1988, s. 77nn), ktery mluvi o deseti
didaktickych principech. Nékterymi se zabyval jiz Komensky na pocéatku 17. stoleti.
Poukazoval tak napiiklad na princip systematicnosti. Podstata tohoto principu tkvi ve
stupnovitém predavani védomosti. Komensky tento princip popisuje nésledujicimi slovy
» Postup vSech ¢asti bude totiZ tak pohodiny, Ze nikde jedné nebude piekdzet jina, jedna druhé
vaude bude pomahat, viechno co predchazi, bude pripravovat stupesi tomu, co nasleduje,
v3echno pak, co nasleduje, bude nutné upeviiovat to, co predchazelo® (KOMENSKY 1964, s.
53). V&e je spolu provazané a pritom jedno navazuje na druhé. Jinymi slovy to znamend, Ze
Komensky vyznava stupnovity postup prace. Usiluje o uceni se od jednoduchého
ke slozitému. Na jednoduché védomosti ,, nabaluje* nenésilné védomosti dalsi a dalsi, které
jsou primérni védomosti nadiazeny a zaroven ji utvrzuji. Tyto védomosti se déle predavaji
mimo jiné také pomoci feti. Co Komensky tika k vyznamu slova ie? , Rec je vskutku jakysi
vyron onoho svetla, kterym clovek jasne a prresné to, co shm chape, rozviji chapavosti jinych®
(KOMENSKY 1964, s. 57). Cloveék je jinak feceno ,shromazdi&ém:* informaci. Vnitins
pochopené informace predava dal pomoci feci. To znamena, Ze Ustni projev je vlastné jakysi
pomocny transfer informaci z ¢lovéka na ¢loveka Informacemi piitom myslime véci, bez
kterych by nemél mluvei o éem vést Gstni projev, bez mysli by nemél ke komu vést tento
projev a bez lexika by nemél jiny zptsob pro transfer pojmi ze své mysli do mysli
posluchage. ,, Z toho vyplyva predne, Ze rec je obraz veci; 7ec se totiZ vede ne o nicem, ale o
vecech, jegichz obrazy ten, kdo mluvi sam v sobé vnima, obaluje slovy a odevzdava mydli
poduchace” (KOMENSKY 1964, s. 61). Komensky tedy pojima fe¢ jako obraz my3eni a
mySleni jako obraz véci.

Mezi Fecové dovednosti, které slouzi k vyjadirovani mySlenkovych obsahi v procesu
komunikace pomoci jazykovych prostiedki v jejich zvukové podobg, patii cizojazyény Gstni

projev.



Jak uz jsem vy3e uvedla, Gstni projev je dle dnedni didaktiky primarni produktivni
re¢ovou dovednosti, jejimz cilem ve vyuce cizich jazyki je schopnost Zéka dohovorit se
srodilym mluvéim v situacich kazdodenniho Zivota. Ustni projev je jednodude hlavnim
progiedkem komunikace. Samotny Komensky pohliZzi na dstni projev principem
piimérenosti. Uvazuji tak diky jeho nazoru, ve kterém se zminiuje o posloupnosti v otézce
uceni se Ustnimu projevu. Promlouva ke svym zakam vyzvou: ,Ucme se zprvu Zvatlat
latinsky, potom mluvit, a konecné pristoupime k Ciceronovi, aby nam tedy ukazal i 7ecnické
umeni.* (KOMENSKY 1964, s. 130). Nema smysl na zaky spéchat a zahlcovat je piilisnymi
tkoly a informacemi, ,, ...vék sam prinese prileZitost i schopnost rychle se tomu naucit”
(KOMENSKY 1964, s. 129). V3¢ vyZaduje postupnost. Zde se uplatiiuje Komenského princip
piimérenosti a princip systemati¢nost. Komensky k tomu uvadi: , Celé studium jazyki |ze
velmi vhodne rozdélit do ¢ty stuprii, Zvatlani, mluveni, vyrechost, a konecne dokonalou
vymluvnost, a Ze je ti'eba urcit nastroje k osvojeni s jich a nazvat je Predsin, Dvere, Palac a
Poklad latiny* (KOMENSKY 1964, s. 138).

Neni vhodné spéchat a snazit se z zaku vycvicit hned recniky. K tomuto principu se
véze i ohled na vékovou zralost Zaki a samotny piistup ucitele. Ve Skolnich lavicich by se
mél ucitel vzdy prizpasobit svym Zakam, nikdy by tomu nemélo byt naopak nebot’ bez
pochopeni z&kladni véci se Zaci nemohou naucit a chdpat véci navazujici.

K této véci se ddle Komensky vyjadiuje jako o potiebé petovat o to, aby se vyucovani
prizptisobilo chgpavosti téch, kteri se vyucuji. Zamétuje se touto tezi na vékovou adekvatnost.
Obzvla&te Zaci na prvnim stupni tuto potiebu vyZaduji. K tomuto jevu prispiva Komensky
svou zésadou , StéZi naucis nécemu toho, kdo neni ktomu zraly* (KOMENSKY 1964, s.
155). Vnimame tedy tuto zasadu jako princip primérenosti. Zde znamena piiméienost
vyucovat s ohledem na vék Zaki. Komensky se snazil vnimat vyuku z vice pohledu atak bral
Vv potaz i to, Ze ma ucitel Zaky k vyuce cizich jazyka motivovat. ,, Toho, kdo nedbd, aby se dal
ucit, budes ucit marné, nevzbudis-li v néem drive touhu po uceni® (KOMENSKY 1964, s.
156).

PFi vyuce cizich jazykd, jakozto i pii vyuce ostatnich predmétd, musime myslet nato,
Ze se Zé&ci uci vdemu od jednoduchého ke sloZitému. Takovému poznatku dosel uz Jan Amos
Komensky. Stejné je tomu tak i v piipadé Ustniho projevu. Dokazuje to Komenského zésada
» VZdycky tedy (v souboru véci, jimZz se treba ucit) je nutno zacinat od snadnejSich a
postupovat k nesnadnéjsim* (KOMENSKY 1964, s. 170). Komensky zde poukazuje na
vyvojovy postup déja a vyucovani. Je totiz vyhodné smérovat od véci jednoduchych ke



slozitéjSim. Na jednoduché zaklady se postupné piidava , zavazi“. Timto postupem se na zaky
neklade velka zatéz. Komensky tyto zakony popsal obecnhou zasadou ,, V3ude treba zacinat od
mala veci, kratkych, jednoduchych, obecnych, blizkych a pravidelnych, a ponenahlu
postupovat Kk pocetnéjSim,  obSirn¢jSim, doZen¢jSim, 21a&dtnéjSim, odlehlgSim a
nepravidelnym* (KOMENSKY 1964, s. 171). Z toho plyne také nésledujici ponauceni. Mé&i
Z&k pochopit véc pozdéjsi, musi nejprve pochopit véc drivéjsi, zakladni. K tomu se vztahuji i
tyto Komenského zasady: , Nechr se wucuje a uci obecnym pred zviadnimi“ (KOMENSKY
1964, s. 171) a , Nechr se wyucuje a uci blizkym pred odlenlymi“ (KOMENSKY 1964, s.
171). Nebot’ téZko Z&ci pochopi sloZitost bez toho, aby chapali zaklad véci. Jedné se opét o
princip systematického postupu.

Pro cizojazy¢nou vyuku, hlavné pak pro dovednost Gstniho projevu, mavelky vyznam
poslech. Pri poslechu se v mozkovych centrech vytvéreji sluchové obrazy slov a slovnich
spojeni. Ty jsou nutnym piedpokladem pro spravnou vyslovnost i mluveni. Jednoduse
muazeme také vyiknout, Ze prvotnim cilem Gstniho projevu je porozumgt, dale pak miuvit.
Jinymi slovy je Ustni projev Uzce spjat sposlechem sporozuménim. Komensky vV této
souvislosti uvadi, Ze , Sy3et totiz a mluvit jsou deje souvztazné; ustane-li jedno, ustane i
druhé. Kde neni, kdo by mluvil, nebude, kdo by dy3el, a kde neni dy3et hlasu, tam je patrno,
Ze jisté nikdo nemluvi® (KOMENSKY 1964, s. 72n). Z toho je patrné, Ze prvotnim zékladem
pro nacvik a rozvoj Ustniho projevu je receptivni fecova dovednost nazyvana poslech
s porozuménim. Bez té&o dovednosti by Zak nevédél, co mu chce mluvéi sdélit a na co ma
odpovidat. To nasvédeuje tomu, Ze by se zaci méli ucit véem dovednostem propojeng. Zadna
re¢ova dovednost by se neméla vyzdvihovat nebo naopak zavrhovat. To samoziejmé zavisi na
uciteli, ktery fidi celou strukturu cizojazy¢né vyuky. Proto by se mél kazdy ucitel snazit zaky
ve vyuce podporovat nejen mordlné, ale také svym pristupem k pripravam cizojazycné vyuky.
Prab¢h a Uroven cizojazy¢ného Ustniho projevu ve vyuce ovliviuji vnitini a vnéjsi faktory.
Jsou to predevdim vlivy komunikativnich stran- mluveiho a posluchace, které se pii dialogu
stridaji.

Komensky dale apeluje na ucitele, ale i Zaky zasadou ,, Necht ucitel i Zak stéle davaji
vzajemné na sebe pozort (KOMENSKY 1964, s. 165). Zé&k ma neustdle vnimat Ustni projev
ucitele, nebot’ jde o nejvyznamnéjsi zdroj informaci a zaroven vzor. Komensky touto zasadou
dale poukazuje na vzgjemnou interakci mezi uc¢itelem a zakem. Pokud ucitel vidi, Ze Zé&ci
nepochopi probirané, pokusi se danou situaci objasnit jinym zpasobem. Pokud naopak ucitel
vidi jistou samostatnost a schopnost Z&ki pracovat samostatné, da jim urcitou volnost

V projevu.



Ucitel déle udava miru fizenosti, ato zadanim obsahové ¢i formalni slozky. Komensky
v této souvislosti vyzdvihuje zésadu: ,, Zacatecnici nechr’ postupuji v Uplné zavislosti na vzoru,
pokrocilym nechs’ se vzor odstrani, vyspéli Zaci nechs postupuji svobodne” (1964, s. 201).
Nasledujici Komenského zasada poucuje o tom, Ze se ma vechno zatit od zékladu, tedy i
, Poucovani zakii zcela neznalych nechr zacina od pocétki* (KOMENSKY 1964, s. 200).
Komensky (1964, s. 128) dodava, Ze by se nemélo délat nic predcasné. ,, Kostel by se nem¢l
stavet daleko od veze* (KOMENSKY 1964, s. 128). Komensky v téchto slovech popisuje
progresi dovednosti Ustniho projevu. , Praxe necht zacind od veci nejmenSich, nikoli od
nejvetsich, do casti, nikoli od celku, od pocatkii, ne od velkych dél* (KOMENSKY 1964, s.
195). Dle této zasady méa byt Ustni projev nacvi¢ovan od nejjednodussi faze, tedy reprodukce.
V této fazi zak pouze imituje vzor. Dale ma byt Gstni projev fizeny, ato bud’ obsahovou nebo
formalni strankou. K fizenému Ustnimu projevu stanovil Komensky zasadu, pii které , Je
nutno stanovit obecné formy veci a ukazat, jak podle nich ma se vSechno zviastni provadet”
(KOMENSKY 1964, s.182). Komensky v této souvislosti nastinuje i fizeny Gstni projev
svariantami v zasadg: ,V souboru veci, kterym se tieba ucit, jsou vzdycky nekteré snadnejSi
nez druné’ (KOMENSKY 1964, s. 170). Jedna se 0 nejéastéji pouzivanou formu ve vyuce
cizim jazykam. Z&ci se zde neuci zpaméti cely text, ale pouze hesla, otézky, obrézky apod.,
které dale pouziji v jiném kontextu. Finalni podoba, ktera je pokladana za cil cizojazyéné
vyuky je volny Gstni projev, ve kterém mluv¢i vyjadiuje spontanné a samostatné, bez ,, opory*
dané formélni ¢i obsahové stranky jazyka, napiiklad sviij zaZitek z prazdnin (KOMENSKY
1964, s. 128). Opét zde nachazime jiz zminény princip systemati¢nosti, ktery Komensky tak
vyzdvihoval. Této my3lence nasvédcuje i Komenského zasada: ,, Ucicimu se nelze prospivat
jinak, lec¢ po stupnich® (KOMENSKY 1964, s. 154). Ugitel tedy musi korigovat a nastavovat
miru fizenosti Zékova projevu. Komensky zaroven doporucuje , Nechs poucovani
zacétecniki, kteri pokracuji, postupuje po stupnich* (KOMENSKY 1964, s. 200). Touto
zésadou dava Komensky najevo dulezitost stupnovitého nécviku Gstniho projevu. Nic se
nesmi v nécviku preskocit. ,, Vzdycky po stupnich, nikdy skokem (KOMENSKY 1964, s.
207) dodavd Komensky v dalSi zjeho zésad, ktera se tentokrd vztahuje Kk principu
piimeérenosti. VSechno méa své stupng, kterymi se musi projit az na vrchol.

Nyni se zaobirejme Ustnim projevem obsirngji. Ustni projev by se nekonal bez
komunikantt, ktefi na sebe vzgemné ptisobi. Lépe feceno mezi komunikanty, mluvéim a
posluchatem, je urcity vztah, ktery ovliviiuje cely vyvoj Ustniho projevu. Z dalSich pricin
ovliviwjicich celkovy raz Ustniho projevu jmenujme ruSivé elementy ¢i podnéty, které



odvadgji zakovu pozornost. Zaci maji ¢asto z Gstniho projevu strach. Prigin miaze byt hned
nékolik. Napriklad nevhodna ugitelova reakce nebo strach ze zesmédneéni se pied spoluzéky.
Zde je opét treba velka opora ze strany ucitele, ktery by mél vnimat a korigovat vztahy mezi
spoluzéky a sm by si mél sZaky vytvorit hezky vztah. K tomuto problému se vyjadiuje
Komensky (1964, s. 132) tezi: , Zaci maji milovat ucitele jako své rodice, ale prece je
vetSinou nendvidi a boji se jich, ba tFesou se pred nimi jako pred tyrany a svymi katy,
vyvolavajicimi dés svymi metlami a ranami“ (KOMENSKY 1964, s. 132).

Zé&ci by meli k witeli vzhlizet jako k autorité. V dnedni dobg, v dobé pIné technickych
vymozenosti a neustalého spéchu a Uprku za né¢im, je tato otézka vice nez aktudlni. U mnoha
ucitelt se setkédvame s negativnimi zkuSenostmi v oblasti problémua s chovanim z&ka k uciteli.
Casté nerespektovani pravidel jako by bylo v dnesnich skoléch pravidlem. Snad Z&ci nemohou
snést autoritu, snad je jim protivné poslouchat ucitele, tedy ¢loveka svice zkuSenostmi.
V obdobi, kdy Komensky Zil, tedy na po¢étku 17. stoleti byla situace zdaleka jina. Zéka bylo
ve tridach o mnoho vice, a k tomu si nedovolili k uciteli to, co s dovoli dnedni Zak.

Vrame se tedy k situaci tehdejSiho skolstvi. Bezméla celé zlo vyvolavgjici dés pada
na vrub gramatickych poucek, které se podle znAmého obecného minéni musi vtlouci détem
do hlavy. , Nelze viak je vtloukat jinak nez ranami a vyprasky, ponevadz se détsky vek tomu,
co neni dosud schopen chapat sam sebou, vyhyba a obraci se k tomu zady. | samy ucitele musi
nutne gramatika menit v zatrpklé, nepristupné pedanty, ponévadz prikazuji konat to, ¢im se
detsky vek znasilziuje, co se jeho prirozené povaze prici a co je ji Skodlive® (KOMENSKY
1964, s. 132). Toto obrazné prirovnani se odrézi i do dnedni vyuky cizich jazyku, hlavné co se
gramatiky dotyka Na druhou stranu se zde vyskytuje princip jedné obtiznosti v Komenského
zésadg: ,, Nic nez jedno v jednom case® (KOMENSKY 1964, s. 179).

Strach z&ka a obavy Ize eliminovat tehdy, pokud ucitel vynecha tradi¢ni frontalni
vyucovani, nebot’ tato forma se jevi pro nacvik Ustniho projevu jako nejméné vhodna pro
pievédzné mluveni ucitele, Zak mluvi pouze tehdy, je-li vyvolan. Misto frontalniho vyucovani
je ueinngjSi zaradit préci ve dvojicich, kdy se vytvéri prirozena komunikativni situace, jiz 1ze
vyuzit hlavné pii nacviku rozhovort, nebo préci ve skupinéch.

NejjistéjSi prostredek k nejrychlejSimu Uspéchu je dle Komenského ustaviéng, snadnéa
a prijemna praxe, protoZze kdyZ pracujeme, pracujeme i na sobé samych. ,, Tomu, co tieba
konat, uci se nejlépe konanim‘ (KOMENSKY 1964, s. 53). Neboli to, co zék sam proZije,
sam si vyzkousi a sam si ,,0sah&"*, ma vétsi a hlubsi prinos nez to, ¢emu se uci pouze zpaméti.
Je tomu tak proto, Ze praxi Zak ziska hlubsi a daleko silnéjsi védomosti a dovednosti nez jen
ucenim bez praxe, kde jsou tyto dovednosti povrchni a snadno zapomenutelné. Jedna se tedy



0 zasadu ¢innostniho pojeti. K tomu se samozi'ejmé vztahuje i Komenského zasada ,, Vsechno
viastnimi smydly, stdle a rozmanite* (KOMENSKY 1964, s. 218). Je dobie znamo, Ze ¢im
vice smysli pouzivame, tim se ugivo lépe pochopi a také hloubgji uchova v paméti. Zaci by
proto neméli marnit ¢as neinnosti nebo chybovat pii ¢innosti. Zaroven by tato ¢innost méla
byt primérena vSem okolnostem a potrebam Zaku, ,, ... aby ona zamestnani Zakii nebyla
nesnadna ani trudnd, nybrz spide prijemna a k praci povzbuzujici jako hra“ (KOMENSKY
1964, s. 54).

Je dobie znamo, Ze Cicero takeé vyzdvihoval ¢asté cviceni nad poucky ugitelt. V tomto
ohledu je tieba nejprve zapudit lenost, aby méla cviceni ,volné pole*. K tomu se véze
Komenského zésada , Sélé priklady velmi napoméhaji rychlosti, jasné poucky velmi
napoméahaji prijemnosti, nepretrzita praxe velmi napomaha dikladnosti“ (KOMENSKY
1964, s. 205). Neustdlym cvi¢enim a opakovanim se véci automatizuji. Dochézi tak
k ukotveni dovednosti, diky kterym Zaci Uspésné, snadno a rychle bez zébran odpovidaji na
otazky. Komensky dale ve své zasad¢ dodava: ,, Nechr' je ustavicha souvidost mez vaim, ¢cemu
se ma vyucovat (KOMENSKY 1964, s. 166). Poukazuje na kladnou stréanku opakovani a
automatizace. Méli bychom vSak dodrZovat dalSi Komenského zasadu: ,, Prodlévanim u
predmetu upeviiuje se viem* (KOMENSKY 1964, s. 187), ve které se zmiiiuje o delSi ¢asové
prodlevé zastaveni se a zamysleni u jednoho predmétu, doku nam neucini celou véc dokonale
znamou. Komensky tiké, ze ,, Opakovani je Iékem proti zapominani* (KOMENSKY 1964, s.
188).

Neustdld praxe, tedy ¢innost, pii které si Z&k sadm zkousi urcité schopnosti a
dovednosti, piinaSi nemalé ovoce ve stejné podobé jako neustdlé cviceni. Praxe ma navic
ohromnou vyhodu vtom, Ze si pii ni Zaci osvojuji ucivo pomoci dalSich smysla.
Komenskému se nelibi nazory jeho predchadci tykajici se vzoru.Jeho predchadci maji tezi o
dokonalém vzoru. Komensky v3ak tikd, Ze snaha o dokonalost je dobrg, ale pouze tehdy, kdyz
mame nadgji, Ze ji dosdhneme, totiz jsme-li ji blizko. Komensky v této souvislosti vyzdvihuje
didaktickou zésadu: , Priklad nechs vzdycky predchéazi, pravidlo ar vzdycky nadeduje,
napodobeni nechr’ se vzdycky vyméha“ (KOMENSKY 1964, s. 162). V tomto ohledu Z&ci
nejprve vyslechnou piiklad- piikladnou ukézku, poté mohou bud’ spolecné s ucitelem dojit
k pravidlu nebo ucitel sam pravidlo zavede. Na konci by nemélo chybét zopakovani v podobé
napodobeni piikladu. Nachazi v tomto postupu vzor v podobé prikladné vyuky. Komensky
vzor tohoto typu vyzdvihuje ve své zasadé: ,, Kde neni nic co mozno napodobit (priklad), tam
neni zadné napodobeni“ (KOMENSKY 1964, s. 160).



Komensky se v této souvislosti zminuje také o ucebni latce. ,,Kde neni Zadna ucebna
latka, tam neni zadné sdileni védeni (KOMENSKY 1964, s. 154). Obsahem a naplni
vyucovani je, aby ucitel predal Zakovi védomosti. Pokud se tedy nenajde Zadna ucebni latka,
kterd védomosti obsahuje, nedojde v cizojazy¢né vyuce k piedani téchto védomosti.

Pro snadngjSi a ucinngjSi zapamatovani a ukotveni védomosti vyuziva ucitel ¢asto
raznych pomicek, kterych je v dnedni dobé nepireberné mnozstvi. Didaktickd pomicka by
méla dostatecné motivovat, poucit a v neposledni fadé by méla rozvijet zamy z&ka. Jiz
Komensky piemyslel nad touto myslenkou kdyZz sepsal zasady, které se motivace tykaji.
, Smydy 7akii se maji stale zaméstnavat tim, co je 1aka* (KOMENSKY 1964, s. 212).
, Cemukoli se wucuje, nechr je promigeno milou rozmanitosti“ (KOMENSKY 1964, s. 213).
Druha zasada je zéroven vyzvou pro ucitele, kteri by méli ugit riznorodé a ne porad stejnym
zpasobem s vyuzivanim stéle stejnych pomicek. VyuZitim vizudlnich pomicek pomaZe ucitel
Zza&kam k vlastnimu nahledu. Kdo vidi danou véc na vlastni oci, uz ji nezapomene, nebot
, Vjem vtisknuty bezprostredné vecmi samymi je nejleps* (KOMENSKY 1964, s. 187).

S pomackami Gzce souvisi princip nédzornosti, ktery hlasal jiz Jan Amos Komensky.
Nejvice informaci, které vstupuji do naSeho mozku, ziskavame diky naSemu zraku. VZdyt' uz
pouhé vyuziti zraku nas vede k uceni se novym vécem. Toho vyuzil Komensky v dal§i ze
svych zésad. , Ucit se je postupovat kvedeni o veci neznamé skrze nejakou znamou*
(KOMENSKY 1964, s. 152). Jedna se o princip nazornogti. Ugitel principu nézornosti v téo
souvislosti miZze vyuzit napiiklad pii sémantizaci nového lexika, kdy ukazuje Zakam ,Zive"
piedméty a zéroven je jmenuje. Vizuani pomuacky maji mnoho vyhod. NejenZze upoutavaji
pozornost Z&ka, ale piinaSeji i zmeénu do vyuky avzbuzuji zajem. Opravdové modely, na které
si zak navic maZe sahnout, maji obrovsky piinos. Vnasgji totiz do hodiny realitu.

Nacvic¢ovani Ustniho projevu na elementarnim stupni z&kladni Skoly zacingji Z&ci
nejprve opakovanim spravné vyslovnosti jednoduché veéty, kterou vyslechli. K tomuto
nécviku se vztahuje Komenského zasada, ve které uvadi: ,, Nesmi se vyucovat nécemu, ¢emu
je nutno se odnaucovat* (KOMENSKY 1964, s. 169). Konkrétné se toto ponauceni vztahuje
k vyuce fonetiky, ve které ucitel nesmi chybovat. Ucitel je hlavnim vzorem Zak, proto pokud
mé& patny foneticky Ustni projev nebo déld neustdlou chybu v néjakém jevu, Zaci se tomu
mohou také Spatné naucit.

Nécvik ustniho projevu probih& ve tiech fazich. Prvni féze je v rytmu doslovného
opakovani vzoru. Komensky v této souvislosti zmitiuje nasledujici zasady: ,, Necht se vyucuje



a u¢i malo vécem pred mnohymi“ (KOMENSKY 1964, s. 171). Vyzdvihuje opét princip
priméienosti, konkrétné se zastdvé krétkych dialoga, kterymi by se mél nécvik Ustniho
projevu zatit. | nasledujici dvé zasady maji stejny charakter. ,, Nech? se vyucuje a uci kratkym
pred obSirnymi“ (KOMENSKY 1964, s. 171). , Nech? se wyucuje a uci jednoduchym pred
dozenymi“ (KOMENSKY 1964, s. 171).

K prvni fézi nécviku Ustniho projevu fadime uceni nazpamét, které se uplatiuje u
basnicek, kratkych rozhovora ¢i pisnicek. Pomoci délky verSe, rymu a rytmu dochazi
k snadné automatizaci. | slab$i jedinci se mohou naucit dialogu. Komensky k tomutu faktu
uvadi zésadu, ve které , Castechy nedostatek nadani nebo soudnosti vyvazuje pile*
(KOMENSKY 1964, s. 156). | z&k nenadany se v téo podobé bude realizovat a docili
Uspéchu.

Druhou féazi nécviku Gstniho projevu doprovézi reprodukovany projev. V té&o fézi
vyprévéji Zaci obsah textu nebo odpovidaji na otézky k textu.

Nejvyssi fézi je volné mluveni, které je zéroven cilem cizojazyéného vyucovani. Zak
s v této fazi voli sam jazykové prostiedky.

Motivace je nedilnou souc¢asti vyuky. Ta v ur¢itych situacich souvisi s ¢innostnim pojeti
vyuky cizich jazyki, které se uplatiuje napiiklad pii hrach roli. Zaci sami hraji pridélené role
av&e s ,0sahavaji“ a zkousi. Z Komenského zasady: ,, VSechno neustéle viastni praxi zakii*
(KOMENSKY 1964, s. 220) vyplyva, Ze pti &innostnim pojeti Z&ci ziskavaji mnoho
zkuSenosti a pouzivanim mnoha obrazti a obradi z opravdového Zivota, samozigjmé jen
hraného, si upeviuji obrazivost. Jak dodava Komensky , V3ecko viastnimi smydy, stale a
rozmanite* (KOMENSKY 1964, s. 218). Shrami roli ptichdzi do hodiny celkova
komunikace, mezi Zaky se prohlubuje socidlni stranka. Smyslovy vjem véci pronika hluboko
anavozuje silny cit, protoze ,, Vjem vtisknuty vzrusené mysli utkviva hloubéji“ (KOMENSKY
1964, s. 187). D¢je se tomu jak pri radosti a UZasu, tak i pii strachu. V ramci hrani roli musi
Z&ci rozvijet takeé strategie, jak zareagovat na nepredvidany a spontanni projev a umét dobie
argumentovat.

, V&emu, cemu se maji Zaci ucit, nechr se uci praxi (KOMENSKY 1964, s. 212).
Komensky zde vyzdvihuje opét ¢innostni princip, kterym se maji Zaci co nejvice naucit. Tento
princip ¢ini védomosti silngjSimi a hlubSimi. Jinak lze tento princip také podat dle
Komenského (1964, s. 164) teze , Co tieba konat, nejlépe se ukazuje konanim*, ve které
uciteli stvrzuje, Ze by cizojazy¢na vyuka méla byt vedena cinnostmi.

. V kazdé dovednosti nechr praxe znamena vice nez teorie (KOMENSKY 1964, s. 195).
Témito dovy ukazuje uciteli snadnéjSi cestu ke vzdélavani zaku. Velkou vyhodou je také fakt,



ktery pronesl Komensky: , Kazda praxe necht se zdokonaluje dal& praxi“ (KOMENSKY
1964, s. 193).

Do hodiny cizojazy¢né vyuky patii i zpétna vazba, ktera probihd bud’ v podobé zkouseni
nebo jiného hodnoceni. V této souvislosti Komensky uvédi, Ze , Vjem se silngji upeviiuje,
doré&Zi-li se na néj zkouSenim* (KOMENSKY 1964, s. 188). Jedna se o ¢innou Ugast, pi které
se hodnoti zaroven dosavadni dovednosti a schopnosti Zéka. Proto je tedy tieba zkouset ¢asto,
jak fika Komensky: , Nechs se neustale opakuje a zkoud“ (KOMENSKY 1964, s. 220).
Opétovnym opakovanim se zakam |épe ukotvi dovednosti do paméti a ucitel zaroven zjisti, co
Z&ci dobre umi a co je tieba jesté procvicit.

Z&k potiebuje, aby ho nékdo hodnotil. Ugitel by pii hodnoceni Zakova vykonu nemgl
piehnang Ipét na fonetické, lexikalni a gramatické spravnosti. Cizojazyc¢ny Gstni projev by se
mél  hodnotit nejen zhlediska jazykové spravnosti, ale i zhlediska jeho obsahu,
srozumitelnosti, pohotovosti a plynulosti. Hodnoceni ma podobu slova, znamky, bodua, ale
také Gsmevu. Skolni hodnoceni podmitiuje Zzékovsky pocit pohody a spolurozhoduje o
motivaci k u¢eni. Ucitel by mel da Zakam najevo v ¢em by se méli zlepsit od minulého

zkouSeni a co by se m¢li dougit.



3. PRAKTICKA CAST

V praktické ¢asti navrhujeme tii po sobé jdouci vyucovaci hodiny némeckého jazyka,
které reflektuji Komenského zasady pro praci s Ustnim projevem. Kazdou z navrZzenych hodin
charakterizujeme jako celek jednim az dvéma principy, které se shoduji s Komenského
principy. Dale poukazujeme v jednotlivych cvi¢enich na Komenského zésady tykajici se
Gstniho projevu.

V praktické ¢asti také navrhujeme a zpracovavame dotaznik, pomoci kterého chceme
Zjistit povédomi Zaki o osobnosti a piinosu Jana Amose Komenského.

Zde vyvstava otazka pro¢ se cizi jazyky u¢ime? ,, Jazykim se ucime jako nastroji, jimz je
mozno vzdélani cerpat a sdélovat jingm. Proto se mame ucit ne viem jazykim, coZ je
nemozné, ani ne mnohym, coz je neuzitecné, nybrZz pouze potiebnym. Pot/ebné jsou pro
domaci Zivot jazyk matersky, pro styky se sousedy sousedni jazyky, jako je pro Polaky zde
jazyk nemecky... K cetbe knih vedecky psanych je pro vzdelance potisebny jazyk latinsky, pro
filozofy a |ékare recky a arabsky, pro theology recky a hebrejsky* (KOMENSKY 1964, s.
193).

Potieba dorozumét se neustéle stoupa. Pokud byla znalost ciziho jazyka pred sto, dvé
sté¢ lety vysadou vyvolenych, dnes je soucésti zékladniho vzdélani. | kdyZz se od dob
Komenského mnohé zmenilo a uZitecnost cizich jazyka ma jiné sméry a rozméry, nez jaké
jsou naznaceny Vv citaci na za¢étku této kapitoly, opira se dnedni vyuka cizich jazyki pravé o
Komenského principy.

Teorii a praxi jazykového vzdélavani a vyucovani se zabyva lingvodidaktika, tedy
didaktika cizich jazyka. Podle Prachy (2000, s. 115) ma vyucovani a uceni cizim jazykam
urc¢ité principy a procedury, které jsou univerzalni, tj. plati pro razné jazyky, kterym se ve
Skolach vyucuje jako cizim jazykam. Pricha dale uvadi, Ze na zékladé tohoto principu se
zformovala lingvodidaktika jakoZto obecnateorie, vysvétlujici:

@ jakéjsou cile vyucovani cizim jazykam

@ jaky je obsah tohoto vyucovani

@ které jazykové progtiedky aiecové dovednosti si maji Zaci osvojit

@ jaké metody jsou pro vyucovani cizich jazykt optimalni

@ jaké materidni didaktické prostiedky maji byt pri vyucovani pouzivany



@ jak maji ucitelé planovat vyucovani cizim jazykam
@ jak ma byt vyucovani cizim jazykim propojovano s mimoskolnimi aktivitami
vedoucimi k osvojovani cizich jazykt (PRUCHA 2000, s. 115).

Na Uvod praktické ¢asti chci vyzvednout dalSi slova Jana Amose Komenského, kterd
dnes chapeme jako ¢innostni pojeti vyuky cizich jazyka. Tato sova se vztahuji k uzivanym
metoddm vyucovani cizojazyéné vyuky do pocatku 17. soleti, tedy do doby, nez zatal
Komensky s psanim didaktickych spisi. ,, Ucit se jazykizm pouze z praxe je néco nahodilého,
zdlouhavého a povrchniho, to je néco nedokonalého. Rozmlouvat vSak s knihami neni stejné
Ucinné a neprispiva stgjnou merou k naSemu zameru jako rozmlouvat se Zivymi lidmi,
ponevadz kniha, vec nema, nemiize nam pomahat pohybem, pokynem nebo ukazovanim, ani
souznacnymi slovy a opisy nebo opakovanim tak dlouho, dokud neporozumim, jako miize zivy
ucitel* (KOMENSKY 1964, s. 122).

Komensky v téchto vétach vyjadiuje postoj a néhled na to, jak by meéla vypadat
cizojazy¢na vyuka. Podle Komenského neni vhodné vyuzivat pouze praxe. UGit se cizimu
jazyku pouze ¢tenim knih neni také vhodné. Jak by tedy méla vypadat vyuka cizich jazyka?
Komensky poukazuje na neskonalou vyhodu praktické ¢asti vyuky, ve které se Zakovi dostane
nejvetsi podil védomosti. Didakticka zasada ,, Co treba konat, nejlépe se ukazuje konanim'
(KOMENSKY 1964, s. 164) vystihuje tuto skutecnost v piné mite. Co lze praktickou ¢innosti
vyucovat, melo by se tak konat. Komensky ve vyuce cizich jazykt vyzdvihoval zésadu
nézornosti, princip systemati¢nosti a zasadu cinnostniho pojeti. Nechce z Zé&ka udélat
papousky, ktefi budou odpovidat bez porozumeéni. Snazi se o propojeni mySleni a Ustniho
projevu. Jak docilit spravné vyuky s co nejvétsSim efektem vyjadiuje slovy: ,, Nech?' se jazyku
wyucuje tak, aby jg Zaci pochopili v celém rozsahu driv, nez sdhneme k autorizm, kteri se maji
¢ist pro vecny obsah; je vak proto treba zacinat stavbu véze od vrcholu?* (KOMENSKY
1962, s. 128), kde vyzdvihuje princip systemati¢nosti a primérenosti. S vyukou se musi zagit
od pocatku, od jednoduchého uciva. Nemizeme na Zaky klést velké néroky a hned je
zat¢Zzovat dozitou ucebni la&kou. V tomto ohledu by se ugitel meél fidit mimo jiné
Komenského zasadou ,, Ucitel nechr’ neuci tolik, kolik shm miiZe ucit, nybrZz tolik, kolik mize
78k pochopit* (KOMENSKY 1962, s. 197). Vyuku musi ucitel prizpasobit nadani, véku a
pokrocilosti Zaki. Komensky sepsal pro snadnou a G¢innou cizojazy¢nou vyuku didaktické
zésady, které vedou ucitele ke spravnému pocinani a vedeni svych zaku.

» Jednou z podminek Uspésného osvojeni kazdého ciziho jazyka je zviddnuti zakladii spravné
vydovnosti. Proto je t/eba venovat jegjimu nacviku, procvicovani a automatizaci neustalou



pozornost.* (ANDRASOVA 1995/96, s. 161). Déti si osvojuji zvukovou stranku jazyka
snaze a rychleji nez dospély ¢lovek. Vyslovnost je tedy tim piresnéjsi, ¢im je dit¢ mladsi. Do
svych deseti ¢i jedenédcti let mé Zak dle AndréSové nejvétsi schopnost diskriminace zvuki.
,P0zdéji zacind stéle diingi filtr materského jazyka, ktery automaticky vylucuje viechny
hlasky, které nejsou soucasti fonetického systému materstiny. Ztoho vyplyva, Ze nacvik
spravné vydovnosti na 1. stupni ZS zaujima prvoradé misto ve wuce ciziho jazyka.
NejdiilezitéjSi roli vtomto procesu sehrava ucitel.* (ANDRASOVA 1995/96, s. 161). Proto
by mél mit ucitel spravnou vyslovnost, aby Zaci sly3eli spravny foneticky vzor vyslovnosti.
V této souvislosti uvadi Komensky zésadu: ,, Nesmi se vyucovat nécemu, ¢emu je nutno se
odnaucovat® (KOMENSKY 1964, s. 169).

Ucitel by meél dokézat rozpoznat chybu a umét ji opravit s citem. Ne kazdou chybu je
tieba opravovat. ZaeZi na okolnostech a na tom, zda se chybou naruSila srozumitelnost
sdéleni. V neposledni fadé by mél ucitel umét poradit a podat vysvétleni jakékoli zasady
vyslovnosti. Mél by dokézat vhodné vyuzit spréavné vyslovnosti ostatnich Zakia ve tiide.
Nekteri Z&ci totiz nedokdzi presné imitovat ucitele, ale svého spoluzaka ano. Vyucujici by mél
umét improvizovat, byt kreativni a dokazat vytvéret vlastni cviceni, ktera by odpovidala
konkrétnim podminkdm ve tiidé. Vhodné je vyuzivat mnoha tikadel, rozpocitédvadel,
jazykolami a pisni. Lze na nich snadno a nenasilnou formou nacvi¢ovat vyslovnost. Navic
zde mohou zaZit i slabsi Zaci tspéch, nebot’ jak pise Komensky ,, Castecny nedostatek nadani
nebo soudnosti vyvazuje pile* (KOMENSKY 1964, s. 156). Automatizaci se mohou Z&ci
naucit fikadla a rozpocitavadla. Cilem vyuky, jak si mnohdy ucitelé mylné mysli, neni
ztotoznéni Zakovy vyslovnosti srodilym mluveim. Ve vyuce ciziho jazyka jde o vytvoreni
komunikativni kompetence, tedy o osvojeni jazyka jako prostiedku komunikace. Dale se
ucitelé mylné domnivaji, Ze se Z&ci nauci sprévné vyslovnosti pouhym nacvikem. Imitace je
sice dulezitou sou¢asti nacviku, ale podstatou problému je poslech. Jen to, co ¢lovek slysi,
maze i spravné vyslovit. ,Zak casto inklinuje k tomu, Ze hlasky ciziho jazyka ztotoziuje
shlaskami jazyka mateiského. Proto musi nacviku spravné vyslovnosti bezpodminecné
prredchézet rozvoj fonematického duchu. Podechova cviceni jsou nezbytnou soucasti kazdé
wuky* (ANDRASOV A 1995/96, s. 162).

Dle AndrédSové (1995/96, s. 162) by mél ucitel na 1. stupni dodrZzovat nésledujici
zésady. Podlech piredchazi nacviku vyslovnosti, zvukova podoba ciziho jazyka ma piednost
pied podobou psanou. Ucitel by mél harmonicky, nendsilnou formou zatlenit nacvik

vyslovnosti do vyucovéni. PrevaZzovat by piitom méla hrava forma nacviku.



Na vznikly problém by mél ucitel reagovat sponténné. Nemel by se zabyvat hned od
zacdku pouze izolovanymi hlaskami. Je dobré vychézet zrytmické stranky jazyka Pri
rytmickych cvic¢enich lze bud’ vyuzZivat vlastni télo jako nastroj (napr. vytukavat rytmus,
dupat, tleskat, skékat, tancovat, louskat prsty) nebo pouzivat hudebni nastroje (napi. triangl,
ozvu¢na diivka, bubinek), ale i jiné predméty, kterymi miZeme vydavat rizné zvuky (napi.
klice, zvonek, IZicka a hrnecek, tuzka a stil). Cilem vyuky cizich jazykua je kromé jiného i
rozvinuti citu pro jazyk, proto se doporucuje v jednotlivych vyslovnostnich cvi¢enich ménit
vysku hlasu, ménit intonaci, ménit silu hlasu, ménit tempo feci a také menit nalady
v promluvé (ANDRASOV A 1995/96, s. 162).

AndréSova (1995/96, s. 162) déle vyzdvihuje kladnou stranku vyuZziti hrave formy ve
vyuce cizich jazykua. Co je to hra? Které véci ¢ini hru zdbavnou? Komensky se k té&to otézce
vyjadiuje definici hry: ,, Hra je cviceni (ducha nebo téla) urcené pro vice jedincii, zavodicich
vzajemné 0 ne¢jakou hmotnou nebo c¢estnou odmeénu. Vyznacuje se tim, Ze obsahuje techto
sedm poZadavkii, jez pisobi, Ze hra je hrou, to je duSevnim poteéSenim: |. pohyb, II. viastni
rozhodnuti, 111. druznost, VI. zavodeéni (to je prijemné vyckavani vysledku), V. ad, VI. lehkost
provozovani hry, VI1. prijemny cil (duSevni uvolneni)* (KOMENSKY 1964, s. 340).

Hra je spojena se zésadou ¢innostniho pojeti vyuky. Z&k je sam ginny v takové situaci.
Vyuziva piitom mnoho smysli. Komensky hru a ¢innost ve vyuce cizich jazyka podporoval,
ba dokonce vyzdvihoval: ,, VZecko viastnimi smysly, stéle a rozmanite* (KOMENSKY 1964,
s. 218). Je pravda, Ze , Vdemu, demu se maji Zaci ucit, nechs se uci praxi“ (KOMENSKY
1964, s. 212). Komensky o téchto zasadach psal, protoZze dobie veédél, Ze , Vjem vtisknuty
bezprostiedné vécmi samymi je negjlepd® (KOMENSKY 1964, s. 187). Kdo danou véc vidi na
vlastni o¢i, Uz ji nezapomene. Z&ci timto zptisobem ziskavaji silné vtisknuté viemy. Stim je
velmi Uzce spjata zasada tykajici se ¢innostniho pojeti, kterou Komensky vyzdvihoval:
, Ucicimu se ndleZi prace, vyucujicimu jgi 7izeni* (KOMENSKY 1964, s. 159). V této zésadé
Komensky dokazuje dulezitost praktické stranky, kterou ma konat sam Z&k. Ucitel ma tuto
¢innost pouze vést a byt Zakim ndpomocen v pripadé jejich nezdaru ¢ neldplnému
porozuméni. Z&k je uzpisoben k takovému konani. Dokazuji to néasledujici slova, ve kterych
Komensky zminuje ,, tAi zasadni vliastnosti ¢loveka: rozum, 7e¢ a svobodna cinnogt, cili byt
moudrym, jednat a mluvit® (KOMENSKY 1964, s. 337). Tyto vlastnosti by se mgli rozvijet
ve 3kole, diln¢ lidskosti.



Didaktikové se domnivaji, Ze se ma prihlizet k ¢asovym okolnostem, jak pise
Komensky (1964, s. 247). Rano by m¢lo zastat ponechano pro cviceni intelektu, odpoledne
pro cviceni ruky a jazyka. , Ale metoda jazykii prece dovoluje, ba Zada, aby to bylo vzdy
spojeno, totiz aby Ukol urceny jednotlivym hodinam byl nejprve radne v&ipen intelektu, potom
pro lepsi v&tipeni prepsan a konecné aby s jg Zaci co nediverneji osvojili jazykovymi
cvicenim“ (KOMENSKY 1964, s. 247). Na tomto modelu soustavného vyucovani
Komensky dokazuje princip systemati¢nosti, ktery tolik vyzdvihuje.

3.1 VYUCOVACI HODINY NEMECKEHO JAZYKA

Pro praktickou ¢ast diplomové préace, ve které mém navrhnout tfi po sob¢ jdouci

vyucovaci hodiny, jsem si vybrala zékladni Skolu Ivana Olbrachtav Semilech.

3.1.1 CHARAKTERISTIKA SKOLY

Na Gvod chci tuto Skolu predstavit. Z&kladni 3kola Ivana Olbrachta Semily se nachézi
v ngjmensim okresnim mésté Ceské Republiky. Skola sidli ve dvou objektech. Prvni stupei se
nachézi v budové na Komenského namesti, druhy stupen je umistén v budové Gymnazia
lvana Olbrachta Semily v ulici Nad Spejcharem, kde najdeme vedeni a hospodarku skoly.
Skola na Komenského namésti byla postavena v roce 1886. V roce 1947 byla zahdjena a v
roce 1951 dokonc¢ena stavba tzv. novych 3kol, uréenych pro zakladni Skolstvi, od roku 1953
zde byla umisténa i stiedni Skola. V roce 1972 do3lo k rozdéleni komplexu kol na ¢ést
gymnaziaa ¢ast zakladni Skoly, postupné pak pripadla vétsi ¢ast gymnaziu a budovy piesly do
majetku kraje.

Vyuku 342 zaku v 15 tiidach zajistuje 24 ucitelti a dvé vychovatelky Skolni druziny.
Pri Skole pracuje Skolni klub, na provozu skoly se dale podileji 2 spravni zaméstnanci,
&olnik, 1 vedouci kuchyn¢ a 2 kuchaiky.

Budova prvniho stupné mé 3 patra. Neni sice velkd, ae za to velmi pékna a vhodné
upravena a vybavena. V prizemi se nachazi Satny, kuchyn a jidelna, v prvnim patie pak dvé
prvni téidy, jedna druha t¥ida a malé télocvi¢na. Ve druhém patie je vedle dvou tietich trid a

jedné c¢tvrté tridy ukrytéa sborovna pro ucitele, mala pocitacova ucebna a druzina. Tieti patro,



které je zrekonstruované z pavodnich padnich prostor, poskytuje mistnosti pro ¢tvrtou a patou
téidu. Tridy nejsou piilis velké.

Za budovou 3koly se nachézi kolni zahrada a zaroven hri&té, které je vyuZivané

piedevsim détmi dochézejicimi do druZiny. Najdeme zde rizné prilezky a houpacky.

Skolu zndm velmi dobie, nebot’ jsem ji sama nav&évovala a vykonavala jsem v ni

svou pedagogickou praxi.
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Obr. 5 Z&kladni Skola Ivana Olbrachta na Komenského namesti

3.1.2 CHARAKTERISTIKA TRIDY:

Tti po sobé nasledujici vyucovaci hodiny némeckého jazyka jsem oducila ve 3. ro¢niku
ZS 1. Olbrachta ve skuping 14 7&ka. Némecky jazyk setito Z&ci ugi prvnim rokem. Vyugovaci
hodiny podle zédsad Jana Amose Komenského byly provedeny zdbavnou formou, pii které
Z&ci velice ochotné pracovali. Vyuka probihala v dopolednich hodinédch pod dohledem tridni
ucitelky Mgr. Ludmily Bachtikové, ktera na mé vyucovaci hodiny zpracovala hodnoceni (viz.
Prilohac. 8).



V hodinéach jsem prubézné fotila zajimavéa cviceni, pii kterych Zaci aktivné pracovali.
V odu¢enych hodinéch jsem vyuZivala skupinovou préaci, ale i préci ve dvojicich. Do hodin
jsem vyrédbéla i vlastni pomicky, které mi poméhaly v tolik vyzdvihované Komenského
zésad¢ nézornosti.

3.1.3 CHARAKTERISTIKA ZAKU

Dominik Carda_je Sikovny. Zije ve velice podnétném prostiedi. Rodi¢e vlastni hotel v Itélii,

kde trévi spole¢né prazdniny. Chlapec ma znacnou motivaci Wit se cizi jazyk. Pri absenci
béhem Skolniho roku mu rodice zabezpeci soukromou vyuku v némeckém jazyce, i ostatnich
predmétech. Dominik je velice komunikativni.

Natalie Francova — pilna a nadana zakyné. Je sestienici Dominika Cardy a proto vzgemné

v ™0

,S0utéZi“. Natélie je velmi svédomitd, ma dobré zazemi v rodiné. Komunikuje na drovni
starSiho ditéte.

Roman Tomas disponuje vzornou doméci pripravou. Kvali nemoci ma znatnou absenci.

Otec je Rom — hudebnik. Po ném chlapec ,,zdedil* nadani k muzice, krésné zpiva, rychle se
uci a chape nové ucivo.

Jifi Rochl je jednim z méné nadanych Zaku. Je v3ak snaZivy a vdécny. Ma potize v cizim
jazyce, hlavné psani mu ¢ini problémy. Ma pomalejsi pracovni tempo.

Viktorie Sedldkova je zakyni smenSimi studijnimi predpoklady. Do Skolni prace mnoho

chuti nemé4, ale je prakticka a Sikovna na ru¢ni prace.

Markéta Hradeckd je velice nadana, svédomita, pilnd, jazyk se uci jiz od 1. tridy, chodi

soukromé i na angli¢tinu. M& mnoho dal$ich zama, nav&svuje ZUS.

Pavla Budikova je o rok starsi nez ostatni spoluzéci. T#i roky naviévovala ZS waldorfskou

apo té predlana ZS . Olbrachta. Pavla se sice uz 3 roky u¢ila némginu, ale neni to piilis na
jejich vykonech zné. Ma hezkou vyslovnost, protoZe na piedeslé Skole vyucovali jazyk rodili
mluveéi.

Lucie Palkovd ma na Za&dost matky a doporuceni pedagogicko-psychologické poradny

vypracovan |VP- byla u ni diagnostikovéana dyslexie. Skola plan respektuje. Lucie potiebuje
individudlni piistup zejménav jazyce.

Adam K ousal nema doporucen IVP, ale je v péti PPP pro poruchu pozornosti. Huie se proto
soustiedi, ale je srdecny, snazivy a mily. Ve vyuce potiebuje hodné podnéta. Jazyk zvlada
s dopomoci.

Miroslav K 0203k patii mezi slabsi Zaky. Hure pise, ¢te s obtizemi.




Jitka K osaékova je nadana Zakyné, naprosto bez problémi, vzorna Nechybi ji ani logické

mySleni.

Marcela Travni¢kova dosahuje ve 3kolni préci jen primérnych vysledki, protoZe rodina

nemé na spolupraci se 3kolou ¢as.
Michal Farsky je Zak z ,,rodiny velikého podnikatele”. Rad se predvadi a upozornuje na sebe,
studijni vysledky jsou vSak podpramérné.

Markéta Boréicka je pramérna Zakyné, ale pilnd a snaziva. M& velmi hezkou Upravu

v seSitech a doméci Ukoly vypracovala velmi zodpovedné

3.1.4 PRUBEH VYUCOVACICH HODIN NEMECKEHO JAZYKA

Nyni jiZz prechazim k samotnym vyucovacim hodindm némeckého jazyka, které
reflektuji Komenského zasady pro praci s ustnim projevem na piikladu némeckého jazyka.
Slovo zésada jsem pouzila ve své diplomové praci jiz nékolikrat. Hendrich (1988, s. 70)
charakterizuje vyucovaci zasady jako nejobecnéjsi pozadavky, o které je nutno se opirat pri
vyucovani a které Uzce souvisi svyucovacimi cili a jsou zé&kladem obsahu, organizace a
postupu vyucovani ve Skole (HENDRIH 1988, s. 70).

Hendrich (1988, s. 77nn) dale definuje deset didaktickych principu, které je treba ve
vyuce cizich jazykt respektovat. Jednd se o princip jednoty vzdélavani a vychovy, princip
védeckosti, princip primérenosti, princip systemati¢nosti (soustavnosti), princip uvédomglosti,
princip aktivnosti Z&ka, princip samostatné ¢innosti Z&kua, princip nazornosti, princip
diferencovaného pristupu k Zakam a princip pozitivni motivace. Nékteré z vySe jmenovanych
didaktickych principt vyzdvihoval jiz Jan Amos Komensky ve svych zasadach. Na tyto

principy jsem se zamétila ve trech vyucovacich hodinéch.

PRVNI VYUCOVACI HODINA NEMECKEHO JAZYKA

V prvni vyuéovaci hoding (viz. Ptiloha ¢. 3) jsem se zamétila na zasadu piimérenosti,
kterd musi fungovat v celém procesu vyuky cizich jazyka, jak uvadi Hendrich (1988, s. 78).
Redlné a splnitelné musi byt jiz stanoveni cile vyuky. PrihliZi se pritom k véku Zaka a takeé k

ogatnim podminkdm. K tomuto principu musi prihlizet i autofi ucebnic. ,OvSem hlavnim



cinitdlem zistava ucitel, ktery wyucuje v konkrétni tFide. Zasada primerenosti musi byt
zachovana jiz p/i uvadeni nové latky. Uciteliv vyklad ma byt promy3eny a proveden tak, aby
mu rozum¢li vachni (i méné nadani) Zaci.- Dale je duleZité realizovat princip primerenosti pri
usporradani cviceni. Pritom je treba zachovavat pravidlo postupné gradace obtiznosti“
(HENDRICH 1988, s. 78).

Ucitel musi prihlizet tedy nejen k véku zaku, ale i k dalSim faktoram ovliviiujicim
pochopeni vyucované latky. Ja jsem ve vyucovacich hodinach vyuZila gradaci v mite rizenosti
stniho projevu. Zéci nejprve doslovné reprodukovali dialog, ktery v nésledujicim cviceni
obmenovali jinymi jazykovymi prostiedky. Komensky v této souvislosti uvadi ,, VZdycky tedy
(v souboru veci, jimz se treba ucit) je nutno zacinat od snadnéjSich a postupovat
k nesnadnéjSim* (KOMENSKY 1964, s. 170). V tomto pojeti chépeme i daldi Komenského
zésadu: ,, Vzdycky po stupnich, nikdy skokem* (KOMENSKY 1964, s. 207), ktera vyjadiuje
taktéz charakteristiku piiméienosti. Cviceni, pomoci kterych se nova latka automatizuje, by
neméla byt ani prilis obtizng, ale ani piilis snadn& Pro charakteristiku prvni hodiny uvadim
dale princip systemati¢nosti, jinak také princip soustavnosti, ktery udava souvislosti mezi
jednotlivymi jazykovymi jevy. Jazykové jevy by nemély byt , ...predkladany Zakovi
k zapamatovani a osvojeni izolovane, bez vztahu k ostatnim jeviim, s nimiz souvisgi“, uvadi
Hendrich (1988, s. 78). Na z&kladé tohoto principu jsem v prvni vyucovaci hodiné spojila
opakovani slovni zasoby stvorenim vét. Dale pak zopakovani starSi slovni zasoby navedlo
Z&ky k obmené jazykovych prostiedka prvotné reprodukovaného textu. Ucivo dle Hendricha
(1988, s. 78) musi byt ve vyucovani ndlezité usporadané. Mezi jednotlivymi ¢astmi vyucovaci
hodiny musi byt patrny vztahy a souvislosti vytvarejici uceleny systém (HENDRICH 1988, s.
78). Komensky tento jev definuje slovy: ,, Nechr' je ustavi¢na souvislost mez vSim, ¢cemu se
méa vyucovat (KOMENSKY 1964, s. 166). Komensky vyjadiuje propojenost nové uéebni
latky s naslednym opakovanim a automatizaci.

Na zé&klad¢ téchto principt jsem stanovila komunikativnim cilem prvni vyucovaci
hodiny nécvik a rozvoj ustniho projevu, dale pak vyvoj a porozuméni ¢teného a slySeného
(viz. Priloha ¢.1). V rédmci jazykového ucebniho cile jsem zavedla a upevnila novou slovni
zasobu s ohledem na fonetiku.

Na avod prvni hodiny jsem se zakim piedstavila v krétkych jednoduchych vétéch.
Nasledovalo sdéleni ndplné hodiny, které zaky zaroven motivovalo k nasledujicim ¢innostem.
Lekce se jmenuje ,Rodina a j&‘, proto jsem nemohla zadit jinak nez zopakovanim starsi
slovni zasoby a tvoienim otézek tykajicich se tématu rodiny. Zakam jsem ukazovala na tabuli
slova (wie, wo, heipen, apod.), ktera jsem cetla. Zaci po mné opakovali sborem. Poté jsem



ukézala na jednoho z zaku, ktery vymyslel takovou otézku, aby v ni vyuZil opakované slovo.
Na tuto otazku pak odpovédél dalSi Zak. Tuto cinnost jsem byla nucena popohanét
dynamic¢téjSim dstnim projevem, nebot’ méli Z&ci tendence vymySlet ¢asoveé narocné véty.

P prezentaci uciva jsem vyuZila Komenského zésadu , Ucicimu se néleZi préace,
vyucujicimu jeji #izeni* (KOMENSKY 1964, s. 159), kdy Z&ci sami tvoiili otazky a sami
odpovidali. V prezentatni ¢asti hodiny jsem dale zavedla novou slovni zasobu tykajici se
tématu rodina. Na tabuli jsem napsala slova (die Oma, der Opa, der Vater, die Mutter, der
Hund,...), Zaci k nim hledali po tiidé obrézky. Kazdy Zak si sobrazkem sedl na své misto a
¢ekal na mou vyzvu, kterd znamenala pokyn pro poloZeni otézky , Wer ist das?* nebo , Was
ist das?'. Mou odpovéd’ na tuto otazku opakovali Zéci sborem. Po odpovédi chodili Zaci
jednotlivé k tabuli a lepili obrazky ke slovam. Z nalepenych obrézka na tabuli jsme
zopakovali pouze ta slova, ktera oznacuji zéstupce ¢lenu rodiny, a spojili je. Tento celek jsme
ozn&ili popiskem ,die Familie*. Zaci si sedli na sva mista a pripravovali se na poslech
nahravky dialogu. Béhem prvniho poslechu byly ucebnice zaviené, Zaci se soustiedili pouze
na obsah slySeného dialogu. Nésledovaly otédzky W-typu, u nichZ trochu vahali. U druhého
poslechu meli Z&ci oteviené ucebnice a polohlasné si text ¢etli. Tentokréat slySeli text v mé
interpretaci. V té&o souvislosti Komensky uvadi: , Necht ucitel i Zak stéle davaji vzajemne na
sebe pozor* (KOMENSKY 1964, s. 165). Zék méa neustale vnimat Gstni projev ucitele, nebot
jde o nejvyznamngjsi zdroj informaci a zaroven vzor.

Tento krok jsem zvolila proto, abych mohla prizpasobit rychlost ¢teni Zakam. Po dokonceni
¢teného textu doSlo k zopakovani slovni zasoby, které Zaci v textu nerozumgli. Nasledovalo
dalSi opakovani slovni zasoby, a to pouze v Gstni podobé. Ukazovala jsem Zakam obrazky
(pes, letadlo, autobus, kocka,...). Z&ci sborem jmenovali, co vidi. Dalsi opakovanou slovni
zésobou byly barvy. Jmenovala jsem jednotlivé barvy, Zaci hledali predméty dané barvy po
tiide. Pri této aktivite nesméli mluvit, ani dupat, aby slyseli, co iikdm. Role jsme si néasledné
vymenili, ato tim zpasobem, Ze jsem chodila po tiidé, barvy jsem ukazovala a Zaci ukazované
barvy jmenovali. Tato vyménaroli se zdala byt zprvu dobrou obménou hry. U¢itel viak musi
davat pozor, aby se zGcastnili vSichni Z&ci. Tento problém se muZe vyiedit napiiklad
domluvenym signdlem, ktery dava zakam impulz pro sborovou odpovéd’. Pri opakovani
slovni zasoby se zviditeliuje Komensky svou tezi, ve které uvédi, ze ,, Salé priklady velmi
napomahaji rychlosti, jasné poucky velmi napomahaji prijemnosti, nepretrzita praxe velmi
napoméahé ditkladnosti“ (KOMENSKY 1964, s. 205). Neustdlym cvi¢enim a opakovanim se

véci automatizuji.



DalSim bodem vyuc¢ovaci hodiny bylo procvi¢ovani dialogi. Na zaékladé slySeného a éteného
textu dostali zaci do rukou obrézky piislusnika rodiny a rozdélili se do 4 skupin tak, aby se
v kazdé skupiné sedli 3 razni prisludnici rodiny. Z&ci vedli rozhovory dle vzoru, tedy
slySeného dialogu. Ve tiidé visely papiry, které podporovaly vedeni dialoga. Papiry
obsahovaly ,zéchytné véty“. V tomto cviéeni se uplatiuje zasady, kdy , Zacatecnici nechs
postupuji v Uplné zavidosti na vzoru, pokrocilym nechs se vzor odstrani, vyspéli Zaci nechr
postupuji svobodne* (KOMENSKY 1964, s. 201).

Zé&ci ze skupiny, kterd se v dialogu dostatesné procvicila, s 8li sednout na sva mista a
piepisovali si novou slovni zasobu do sesita.

Nasledovalo zhodnoceni hodiny. Na otazky typu ,,Co se vam libilo a naopak co se
vam nelibilo v dnedni hodiné?* odpovidali Zaci vesmés kladné. Hodné se jim libily hry, ve
kterych se mohli i probéhnout. Nejvice se libilo Zaktiim asi hledani barev ve tiidé. Pri té&o
aktivité 1ze vyzdvihnout Komenského zésadu ,, VSecko viastnimi smydy, stéle a rozmanite*
(KOMENSKY 1964, s. 179). Pro upevnéni obrazivosti jsem pouzila samotnou barevnou skéalu
v&ci ve tride. Zaci se pri této aktivitd pracovali srealitou, sami totiz vyhledavali barvy po
tiide. DuleZitou otazkou v ramci hodnoceni této vyucovaci hodiny bylo pochopeni nové
ucebni latky. Tato Uloha se zdafila. Zadanim Ukolu skonéila kontrolni ¢ast hodiny.

Pri dalSi aktivité jsem vyuzila Komenského zasadu ,, Nechr se vyucuje a uci kratkym
pred obirnymi“ (KOMENSKY 1964, s. 171), ato ve vymysleni krétkych dialogi. Zaky jsem
rozdélila do ¢tyi skupin po tiech Zécich. Kazda skupina dostala obrézek se tfemi postavami.
Ukolem z&kt bylo vymyslet krétky dialog dle obrézku. Slo tedy o dialogy sco negjmensi
mirou fizenosti. Z&ci pritom viak mohli vyuzit ugebnice. Skupiny své nacviéené dialogy poté
piedvedly pred tabuli. Jednalo se vesmés o stdle stgjné véty typu ,jmenuji se ...“. Dulezité
v3ak v tomto momenté bylo zopakovani, které je dileZité pro automatizaci vét tohoto typu.
Nebot' jak tikal Komensky , Opakovani je |ékem proti zapominani (KOMENSKY 1964, s.
188).

Na zaver hodiny jsme si zopakovali zadani doméciho Ukolu a Zaky jsem pochvélila za
jgjich snahu. Za préci v hoding jsem udélila malé jednicky.

Pro vlastni zhodnoceni prvni vyuc¢ovaci hodiny bych chtéla zduraznit, Ze je Zaky tieba
dusledngji vést, aby méli sami moznost se pod timto vedenim rozvijet. Komensky v tomto
smyslu upiednostiuje zasadu, ve které uvadi ,, Ucicimu se néleZi préce, vyucujicimu jeji
Fizeni* (KOMENSKY 1964, s. 159), protoze , Co tieba konat, nejlépe se ukazuje konanim'
(KOMENSKY 1964, s. 164). Déle je priznaéné pro mou prvni vyucovaci hodinu pojednani o



tom, ze ,Séalé priklady velmi napomahaji rychlosti, jasné poucky velmi napomahaji
prijemnosti, nepretrzita praxe velmi napoméhéa dikladnosti* (KOMENSKY 1964, s. 205).
Myslim si, Ze prikladnost vétSim poctem cviceni jsem do hodiny vnesla. Zaroven jsem se
snazila dat zakam prostor pro pochopeni novych dovednosti. Tim vyzdvihuji Komenského
nasledujici zasadu: ,, Ucitel nechs neuci tolik, kolik sam miiZe ucit, nybrz tolik, kolik meize Zak
pochopit* (KOMENSKY 1964, s. 197). Je tieba dé s pozor na spoleiné hromadné
opakovani vét. LepSi je vyuZiti varianty, kdy opakuji vSichni Zaci a ne pouze jeden. Druha
prezentace textu, kdy jsem dialog ¢etla sama, vyzdvihuje kladnou stranku piizpasobeni se
Zza&kam v rychlosti ¢teni. Nevyhodu zde vidim v nedostate¢ném dohledu nad Zaky. Hodnoceni
prvni vyucovaci hodiny bych zakon¢ila Komenského tezi ,, VSechno prvni nechr’ je pomalé,

ale presné: pozorovani, vnimani, a konecné napodobeni* (KOMENSKY 1964, s. 215).

Obr. 6 Jeden z Zaku vede dialog. Vpravo
visi jedna ze ,zé&chytnych vét“, které
Zz&kam poméhaji ve vedeni dialogu (ve
tiide jsou rozestavéné dalSi 4 véty)

J‘ﬁ;;ir A

Obr. 7 aktivita pri niz #éci
hledaji barvy po tiide

Obr. 8 Zé&ci vedou rozhovory dle
slySeného vzoru z prezentacni casti
hodiny.Na zékladé slySeného a
¢teného textu dostai Zéci do rukou
obrazky prislusnika rodiny a rozdélili
se do 4 skupin tak, aby se v kazdé
skupiné seSli 3 razni prislusnici
rodiny.




DRUHA VYUCOVACI HODINA NEMECKEHO JAZYKA

Ve druhé vyucovaci hoding (viz. Priloha ¢. 4) vyzdvihuji princip uvédomélosti, ktery
definoval Jan Amos Komensky slovy: ,, Co s chceS pamatovat, vtiskni si nejdrive jako vjem'*
(KOMENSKY 1964, s. 183). Vécem a sloviim se mé vyugovat dohromady, nikdy ne zvIa.
Komensky v této souvislosti zminuje , Vjem wtisknuty bezprost/edné vecmi samymi je
nejlepsi* (KOMENSKY 1964, s. 187). Kdo totiz vidi véc na vlastni o¢i, nezapomene ji. Diky
vlastnimu néhledu ziskavaji Zéci silné vtisknuté vjemy. Podobny néhled nalezneme i u
Hendricha, ktery definuje princip uvédomglosti jako ,, ..., tzv. kognitivni pristup k osvojovani
jazyka. Bylo prokazano, Ze tento pristup vede ktrvalgSim vydedkim v uceni jazyku, je
prostredkem pirekonavani negativnich Mivi interference a urychluje proces osvojovani
jazyka“ (HENDRICH 1988, s. 78).

Nesmime vSak zapomenout, Ze se ve vyuce cizich jazyki sméfuje od uvédomélého
poznavani jazykovych prostiedka K jejich automatizovanému uzZivani v fecové cinnosti.
V této souvislosti jsem do druhé vyucovaci hodiny némeckého jazyka zaradila hru, v rdmci
které déti hledaji predméty v barvach, které budu jmenovat. Déle se k principu uvédomglosti

vztahuje cviceni, pri kterém Zaci ztvéariuji pohyby svého téla véty, které budu rikat.

Cilem druhé vyucovaci hodiny byl nacvik a rozvoj Ustniho projevu se snahou vést
Z&ky od reproduktivniho Ustniho projevu k Ustnimu projevu sco negimensi mirou fizenosti.
Cilem této vyucovaci hodiny je také seznameni svelkou osobnosti naSich déjin, sJanem
Amosem Komenskym a s jeho bohaté piinosnym dilem.

Na uvod hodiny jsem se s Z&ky privitala pozdravem. Snazila jsem se zapojit vSechny
jiz od za¢étku vyuky otézkou na jejich soucasnou ndladu. Odpovédi se mi v3ak dostalo mélo,
protoie s vétSina zaka s odpoveédi neveédélarady.

Nasledovala zajimavejsi ¢ast hodiny, do které jsem piinesla na ukézku podobiznu Jana
Amose Komenského. BliZze jsem Z&ky seznamila s Komenského Zivotem v nékolika malo
vétach. Zaci se tak dozvedsli kdy se Komensky narodil, kde Zil, kolik m&l manzelek, jak se
mu tik& Psal knihy o tom, jak vyucovat némecky jazyk. Jeho knihy mu shotely, podruhé byly
spaleny. Jedn& se o velice moudrého didaktika, ktery kézal o tom, jak vyucovat. Dde jsem
z 7&ka pocitila tdiv poté, kdyZ jsem jim poloZila otazku na jakém ndmeésti stoji Skola, do které
chodi. Z&kam jsem sdélila, Ze jsme se minulou vyugovaci hodinu wili podle Komenského. |
tuto hodinu a nasledujici vyucovaci hodinu jsme vyuZzili k vyuce podle zasad Komenského. |
tak mi na posledni otézku , Uc¢ime se tedy postaru, kdyz se ucime podle Komenského?* , Z&ci



odpovédéli souhlasem. AvSak hry se jim velice libily. Tomu se dalo usoudit nejen ze slov, ale
i z chovani zaka.

Atmosféru k nésledujici prezentacni fézi vyucovaci hodiny jsem navodila vyslovenim
slovni zasoby z nové lekce a otazkou na vyznam nézvu lekce. Z&ci energicky a s naddenim
odpovedéli. K zopakovani nové slovni zadsoby jsem vyuzila malych papirkd, na které jsem
napsala slovni zésobu, a obrézkt. Zé&ci tvorili dvojice podle stejného vyznamu obrézku a
slova. Nésledn¢ v téchto dvojicich tvorili véty dle vyznamu obrézka. Vétami ,Ich bin die
Oma.* apod. se také ostatnim predstavovali. Na dalsi predjazykové cviceni (JELINEK 1971)
jsem détem rozhézela po tridé dalSi papirky, na kterych byla starSi slovni zasoba. Na kazdého
Z&ka pripadl jeden papirek, se kterym si 3el sednout do lavice a zeptal se svého souseda na
otézku spojenou s vybranym obrézkem (napt. malujes réd?). Soused odpoveédél podle pravdy
apolozil svou otazku.

Zé&ci vrétili papirky a pripravovali se v lavicich na poslech audiokazety tak, Ze si poloZili
hlavy na lavice a zavieli oci, aby se mohli |épe koncentrovat. Kvalitu porozuméni poslechu
jsem u Za&ka zkontrolovala poloZzenim otézek typu W, tentokré iz téZ8i neZz minulou
vyuc¢ovaci hodinu. Po nasledném druhém poslechu s porozuménim dostali Zaci do dvojice
,Vvétny salét”, ktery posklédali dle slySeného dialogu. Tento krok jsem zvolila proto, ,, ... aby
ona zamestnani Zakii nebyla nesnadna ani trudna, nybrz spise prijemné a k praci povzbuzujici
jako hra* (KOMENSKY 1964, s. 54). Kazda dvojice dostala pouze odstavec slySeného. Po
sloZeni ¢asti dialogu Zé&ci vybrali jeden z nabizenych obrézku, ktery k dané césti patti.
Dvojice, kterd byla sukolem hotova, vybarvovala ¢leny podstatnych jmen- muzsky rod
modre, Zensky rod ¢ervené a stiedni rod Zluté. V téchto parech Zaci predstoupili pred t¥idu dle
chronologického poradi odstavca dialogu, které precetli. ,, Nech? je ustavi¢na souvisost mezi
v3m, ¢emu se ma wyucovat® (KOMENSKY 1964, s. 166). Poukazuje na kladnou stranku
opakovani a automatizace.

Nasledovala hra v podob¢ oblibeného hledani barev po t¥idé. Postup hry byl stejny jako
v minulé hoding. Zé&ci si sedli na sva mista. Vycasovali jsme slovesa haben a sein sborem
pouze Ustni formou. Poté Zéci po tridé hledali papirky, na kterych byla napsana osobni
zgmena. Tato zgmena zéci pridavali na tabuli ke spravnym tvarum sloves. Pred tabuli
piecetli osobni zgmeno z papirku, vyikli k nému spravny tvar slovesa a nakonec aplikovali
zgmeno i stvarem slovesa na samostatné vymyslené vété. Na tomto prikladé vyzdvihuji
zésadu, ve které Komensky uvédi, Ze , Prodlévanim u predmétu upeviivje se vjem*
(KOMENSKY 1964, s. 187).



Vycerpani Zaci si opét sedli na svd mista a otevieli si ucebnice na stran¢ 32, kde se
procvicovali v fizeném dialogu. Toto cvic¢eni disponovalo variantni fizenosti a uplatiiuje se
zde predevim teze , Nechr’ se vyucuje a uci kratkym pred ob&irnymi“ (KOMENSKY 1964, s.
171).

Pro cviceni,ve kterém si Zaci vyzkouZeli témeéi volny Ustni projev, jsem Zaky rozdélila do tii
skupin. Skupiny se seskupily do krouzku, ve kterych Zaci postupné predstavovali své rodiny
pomoci fotek. Hlavni slovo me&l vzdy pouze jeden Zak, ktery mohl vyvolévat ogtatni
spoluzéky pokud meli dotaz a prihlésili se. Po skonéeni tohoto nécviku Sli Zéci pied tabuli,
kde se odehravalo fonetické cvi¢eni. Rikala jsem véty a Zaci je ztvariiovali pohybem vlastniho
téla. ,, VSechno neustale viastni praxi zaki:* (KOMENSKY 1964, s. 220) a,, V3ecko viastnimi
smydy, stéle a rozmanite* (KOMENSKY 1964, s. 218) jasné popisuje tuto &innost, protoze
, Vjem vtisknuty vzrudené mysi utkviva hloubéji* (KOMENSKY 1964, s. 187). Jednalo se
napiiklad o vétu ,Die Mutter kocht.”, ,,Der Vater spielt Fupball.“ apod.

Nasledovalo opét jazykové cviceni, pro které si Z&ci nejprve vybrali jeden z obrazki
vystavenych ve tiidé. U vybraného obrézku Zak zistal a pripravil si kratky dstni projev
v podob¢ popisu obrézku. Kazdy obrézek mel ¢islo. Zéci chodili pred tabuli dle chronologie
Cisel obrézki. Vytvorili tak pribéh, ktery se jim velice libil. Musela jsem trochu zasahovat ve
prospéch zachovani pribéhu.

Po zapisu znéni doméciho Ukolu jsem spolecné s Zaky vyhodnotila vyucovaci hodinu.
Zé&ci opét chvalili hledani barev po ttidg, déle se jim libilo vymy3eni pribéhu, na kterém mgl
podil kazdy z&k. Zopakovala jsem je&té jednou znéni doméciho Ukolu. Z&ky jsem na konci

hodiny pochvalila za jejich snahu a spolupraci v hoding. Na Uplny zavér jsme se rozloucili.

V této cizojazy¢né vyucovaci hodiné jsem se vyzdvihla Komenského zasadu
, Castecny nedostatek nadani nebo soudnosti vyvazuje pile* (KOMENSKY 1964, s. 156).
Vyznam této zasady tkvi vtom, Ze i slabSi Zaci se mohou naucit dialogu diky neustalému
opakovani a automatizaci. | Zak nenadany se v této podob¢ bude hravé zapojovat do vyuky.
Za ne moc dobre dopadnuvsi cvi¢eni povaZuji piedjazykové cviceni, ve kterém zaci meli
pomoci obrézku podstatného jména vymyslet otazku na svého souseda. Pri tomto cviceni si
Z&ci nevédéli rady. Naopak musim vyzdvihnout cviceni jazykové, ve kterém se Zé&ci
procvic¢ovali v konjugaci sloves haben a sein. Na tomto cvic¢eni je jednoduché rozpoznat
vyucovaci hodina by se dala definovat takto: ,, Zacatecnici nechs’ postupuji v Uplné zavid osti
na vzoru, pokrocilym nechs se vzor odstrani, vyspeli Zaci nechs postupuji svobodne”



(KOMENSKY 1964, s. 201). Komensky ve své zéasadé popisuje postup nacviku Gstniho
projevu dle kritéria miry fizenosti. Pfi cvi¢eni na poslech s porozuménim, kdy jsem
piediikavala véty a Z&ci je ztvarnovali pohybem vlastniho téla, poukazuji na ndzornostni a
zéroven cinnostni pojeti vyuky. V téo souvislosti Komensky uvédi ,, Vdemu, ¢cemu se maji
Zaci ucit, nechr se uci praxi“ (KOMENSKY 1964, s. 212).

Obr. 9 Zéci pracuji ve dvojicich na sloZeni
,Vétného salatu“. Tato aktivita navazuje na
posech sporozuménim. Zde maji Z&ci ukol
hotovy, proto vybarvuji ¢leny podstatnych
jmen (modie muzsky rod, ¢ervené Zensky rod
a Zluté stiedni rod)

Obr. 10 Zé&ci rozdgleni do tii skupin sedi
v krouzku. VZdy ma hlavni slovo jeden
Z&k, ktery popisuje pomoci vlastni
fotografie svou rodiny. Ostatni Zaci mohou
klast otazky k tématu.

TRETIi VYUCOVACI HODINA NEMECKEHO JAZYKA

Pro charakteristiku tieti, tedy posledni vyucovaci hodiny (viz. Priloha ¢. 5), uvadim
princip aktivnosti zaka a princip ndzornosti. Komensky doporucoval uciteli, aby co nejvice
zaméstnaval Zaky. Toto minéni vyvozujeme z Komenského zésady ,, Prava didaktika uklada
7aku préaci, uciteli rfizeni* (KOMENSKY 1964, s.143). Aktivita zéka spociva predevsim
v Ustnim projevu, ale méla by se uplatnovat v celém procesu vyucovani. Ucitel by si proto
mél uvédomit, Ze se mé aktivita Ustniho projevu prenechat Zakiam. Sam ucitel by mél mit nad
touto aktivitou piehled a mél by ji ridit. Hendrich k principu aktivnosti Zaka uvadi nasledujici:
» Aktivita Zakii se ma uplatiiovat v celém procesu vyucovani- uceni cizimu jazyku; tj. pri
prezentaci, pri jeho procvicovani i opakovani“ (HENDRICH 1988, s. 79). Z toho vyplyva, Ze
by méli byt Z&ci aktivni po celou hodinu a ne pouze v jedné jeji ¢asti. Tuto zédsadu vyzdvihuje



v ramci nacviku fikanky ,Kopf, Schultern, Knien, Daumen*. Z&ci pii nécviku této fikanky
ukazuji na casti téla.

Naopak predjazykové cviceni, ve kterém szaky opakuji starSi slovni zasobu,
vyzdvihuje princip nézornosti. Z&kam ukazuji modely véci, zéci je pojmenovavaji.
» Zdirrazaujeme-li dnes vyznam nézornosti v cizojazy¢ném vyucovani, navazujeme tim opét na
poZadavky J. A. Komenského. Obvykle se roZisuje ndzornost jazykova a nejazykova (vecna a
materidlni)“ uvadi Hendrich (1988, s. 79). Jestlize Zak vnima zvukovou stranku jazyka,
uplatiiuje se auditivni ndzornost. Pri ¢teni se jedna o vizudlni jazykovou nézornost, pomoci
které se zak seznamuije s grafickou a pravopisnou strankou daného jazyka, jak uvadi Hendrich
(1988, s. 80). V cizojazy¢ném vyucovani se dale vyuziva tradi¢ni nazornost vécna. Jedna se
zde o predméty vyuzivané didakticky ve vyuce. Patfi sem obrazky, diapozitivy, predmeéty,
rekvizity apod. (HENDRICH 1988, s. 79n). Komensky v souvislosti s principem nézornosti
uvadi: ,, Ucit se je postupovat k vedeni o veci nezname skrze néjakou znamou® (KOMENSKY,
1964, s. 152), jelikoz ,, Nic se nevi bez nastroje nebo schopnosti zobrazovaci. (Vedeni totiz
zobrazuje néco prostednictvim neceho)* (KOMENSKY, 1964, s. 152). Princip nézornosti
dnes ¢asto vnimame jako dé&j, pomoci kterého si sami danou véc mizeme osahat, ohmatat,
vyzkouSet. Jedna se o princip pomoci kterého se Zé&ci dostavaji do samotného déje udalosti.
Z&ci se vzivaji pomoci tohoto principu do danych situaci a prozivaji intenzivné a velmi
sugestivné situaci a v3e, co v ni probiha. Lehce si pak zapamatuji véci dosud neznamé skrze

VvECi Znamé.

Cilem hodiny byl nacvik arozvoj ustniho projevu dle miry fizenosti a vedeni Zakt od
reproduktivniho Ustniho projevu az po téméi volny Gstni projev. Cilem hodiny je Z&ka
pripravit jazykovou vybavenosti a zaroven snaha 0 Zakovo dorozuméni se v situacich bézného
Zivota

Po Gvodnim pozdraveni a optani se Zéki na jejich ndladu jsem Zaky seznamila
sobsahem nadi posledni spolecné vyucovaci hodiny. Zéky jsem namotivovala slibenym
piekvapenim a v krétkosti jsme si zopakovali fakta o Zivotu adile J. A. Komenského. ,, Toho,
kdo nedba, aby se dal ucit, budeS ucit marné, nevzbudis-li v nem drive touhu po uceni®
(KOMENSKY 1964, s. 156), proto ugitel nesmi zapominat neustéle zaky motivovat.

Téma vyucovaci hodiny je stejné, tedy rodina a jeji prislusnici. Atmosféru tohoto
tématu jsem navodila pokladanim otézek zaktam (napt. Wie heifit du? Wie alt bist du? Wo
wohnst du? apod.). Z&ky jsem pribézné chvélila za hbité odpovedi. V prezentacni fazi hodiny
piidla ddle na fadu hra hledani barev ve t¥idé. Zaky opét velice bavila. Déle jsem v téo fézi



hodiny sZ&ky procvicila dal§i starSi slovni zasobu. VyuZila jsem obrézkovych karet, které
jsem zékam ukazovala a zéroven se ptala otazkou ,Was ist das?‘. Zé&ci odpovidali sborem
(napt. Das ist der Hund).

Po tomto predjazykovém cvideni (JELINEK 1971) nésleduje nacvikova ¢ést hodiny,

kterou jsem zagala poslechem s porozuménim z audiokazety. Z&ci byli upozornéni nato, aby
davali pozor na obsahovou slozku poslechu. Po prvnim poslechu nasledovali otézky typu W
(napt. Wer ist Herr Hoffmann? nebo Wie ist Vorname von Milan?). Jednalo se o stejiny
posech jako v minulé i predminulé hoding, proto jsem volila jiné, t&Z8i otézky. V té&o
souvislosti vyzdvihuji princip soustavnosti a z&roven primérenosti, ktery Komensky
komentuje slovy , Nechs je ustavicnd souvidost mezi vSim, ¢cemu se ma vyucovat”
(KOMENSKY 1964, s. 166) a zérovet , Vzdycky tedy (v souboru veci, jimz se teba ucit) je
nutno zacinat od snadnéjSich a postupovat k nesnadnéjsim* (KOMENSKY 1964, s. 170).
K druhému poslechu dostali Zaci pracovni papiry sdialogem, ve kterém chybéla slova. Tato
slova Zaci pri poslechu dopliiovali. Pracovni papiry jsem si vybrala a ohodnotila. Musim
podotknout, Ze vysledky byly vesmés dobré. K tomuto rozhodnuti mé vedla Komenského teze
, Nech? se neustdle opakuje a zkoudi* (KOMENSKY 1964, s. 220), kterd vyzdvihuje
opakovani.

Pro dal§i nacvik Ustniho projevu jsem si na tabuli pripravila véty, ke kterym Zaci
dopisovali otazky. Nejprve Zaci psali na papiry, pro kontrolu se dopsali otazky i na tabuli.
V ramci nasledujiciho cviceni chodili Zaci jednotlivé k tabuli s vlastnoruéné namalovanym
obrazkem prislusnika rodiny, kterého jsem jim pridélila na konci minulé hodiny. Pro rozvoj
Ustniho projevu Zaci popisuji osobu na obrézku. PouZivaji véty jiz mnohokré v minulych
hodinach slySené (napr. kdo to je, jak se jmenuje, kde bydli,...). Ostatni Z&ci se mohou ptat na
razné dalSi otézky, avsak za predpokladu, Ze se radné prihlasi a Zak pied tabuli vyvolava. Na
modelu tohoto cviéeni vyzdvihuji Komenského zasadu ,, Novym vtiskovanim toho, co jiz bylo
vtisknuto, viem se zesiluje* (KOMENSKY 1964, s. 188). Z&ci se v tomto cviéeni ugi sami
mezi sebou. Tuto zésadu ddle podporuje fakt, Ze se jedna jiz o nékolikaté opakovani
podobnych vét. | Zak si ma hrét na ucitele. Vyucovaci hodina prechazi do kontrolni faze, ve
které prob¢hlo hodnoceni posledni vyucovaci hodiny trochu jinak. Tentokré Zaci hodnotili
vyuku némeckého jazyka formou Usmévu. Komu se vyucovaci hodina libila hodng, ten se na
mé usmé hodné, komu se libila méng, ten se tvaril neutrdiné a komu se nelibilo nic, tak se
poradné zamracil. DalSi otédzka byla zaludnéjsi. Polozila jsem zakam otézku, zda si mysli, Ze
nékdy pouZziji to, co se ve vyucovacich hodinach se mnou naucili, nékdy pouZiji? Odpovéd’
jednoho z chlapct znéla,, Urcité, protoze jezdime s naSima kazdgj rok do Italie. NaS tamtotiz



pinglujou a ja uz taky. Mluvi se tam nemecky, tak se mi to urcité hodi“ . Tato odpoveéd’ se mi
velice libila a tak trochu m¢ i zaskocila, avsak v dobrém smyslu. Po vycerpavgjicich
odpovédich nésledovalo slibované piekvapeni v podobé hry. Rikanka ,Kopf, Schultern,
Knien, Daumen“ Z&ky doslova nadchla. Nejprve jsem nacvicovala s Zaky pied tabuli slova
spolu spohyby téla. Celou fikanku jsme si pro zapamatovani zopakovali trikrat. Pro
navazujici nécvik fikanky hledali Zéci po tiidé malé papirky se slovni zasobou vztahujici se
k tikance. Z&ci papirky posbirali a 8i je nalepit na tabuli ke klaunovi (viz. Piiloha . 6). Dée
Z&ci vytvorili dvojici avzajemné si mezi sebou pokladali otézky typu ,, Wo hast du den Kopf?
Druhy z dvojice ukazoval na jmenovana mista. Poté s role vymenili. V tomto sméru jsem
dodrZzela Komenského zésadu , Novym vtiskovanim toho, co jiz bylo vtisknuto, viem se
zesiluje® (KOMENSKY 1964, s. 188).

Na zavér byl natabuli text, do kterého déti jesté jednou doplnili chybéjici slova z nové
tikanky. Zaky jsem moc réda pochvélila za krésnou a piikladnou préci ve vyucovaci hoding a
rozloucili jsme se.

V podedni hodiné byli Z&ci v Ustnim projevu jiz samostatnéjsi a vice se snaZili i ve
cvicenich, kde byla mira fizenosti procentuelné nizsi nez v piedchozich vyucovacich
hodinach. V posledni hodiné byl moZna nejmocngjsi prvek nacvik rikanky, ktery Zaky hodné
motivoval. Zde se jednoznatné projevila Komenského zésada ndzornosti i aktivnosti zaki, ke
které Komensky uvadi ,, Vjem vtisknuty vzrudené mysli utkviva hloubéji“ (KOMENSKY 1964,
s. 187). Nebo-li pii radosti a GZzasu nebo strachu se Zaci nauci nejvice, protoZe smyslovy viem
véci pronika hluboko diky silnému citu. Pri této fikance se prokazala vzgemna interakce mezi
ucitelem a zékem v takovém smyslu, Ze ja jsem musel davat pozor, aby Zaci nepletli slova a
zéroven neukazovali najinou ¢ast télaa soucasné zaci hlidali i mé. Komensky v tomto smyslu
uvadi , Nechr ucitel i zak stéle davaji vzajemné na sebe pozor* (KOMENSKY 1964, s. 165).

Obr. 11 Natabuli je ptipravené
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Obr. 13 Nacvik fikanky ,, Kopf, Schultern, Knien,

Obr. 12 Natélie lepi slovni zasobu
na tabuli- tato aktivita se vztahuje
k fikance , Kopf, Schultern,...”

Daumen*

3.1.5 DOTAZNIKY

Pro vyzkumnou ¢ast diplomové prace jsem zvolila vzorek 14 déti (6 chlapct, 8 divek)
ze 3. ro¢niku 1. stupné z&kladni Skoly Ivana Olbrachta, kteri si z cizich jazyka zvolili praveé
jazyk némecky.

Dotaznik je, hlavné vdruhé ¢asti dotazniku, v principu subjektivni exploraéni
metodovu, jiZ se obracime na vice Z&ka najednou. Vychézi z predpokladu, Ze je respondent
z odu¢enych hodin némeckého jazyka uvédomgly v oblasti poznatka o J. A. Komenském.
Druha ¢ést dotazniku predpokladd, Ze je respondent schopen podat vypovéd o svych
nézorech, postojich a citech.

V podedni vyucovaci hodiné jsem Zakim na zakladé oducené teorie o J. A.
Komenském zadala dotazniky. V piiloze ¢. 7 uvadim ukazka jednoho z vyplnénych
dotazniki. V dotazniku jsem vyuZila otédzek dvou typa. Prvnich pét otazek ovéfilo ziskané
znalosti respondenti 0 J. A. Komenském z oducenych hodin némeckého jazyka. Druhy typ
otézek v dotazniku hodnoti odugenou vyuku némeckého jazyka dle zasad Komenského. Z&ci

zde vyjadiovali své nazory na probéhlou vyuku némeckého jazyka.



Prvni ¢ast otazek:

spravné | Spatné
Kdo je Jan Amos Komensky? 10 4
Kdy zil? 9 5
Co délal? 8 6
Co napsal? 10 4
Jak se Komenskému fika? 11 3
48 22

Tab. ¢. 2: prvni ¢ast otézek dotazniku

Na zékladé vyhodnoceni spravnosti odpoveédi, prikladam graf, ktery ukazuje hodnoty
spravnosti odpovédi dotazovanych respondenti. Odpovedi jsem rozdélila na spravné a Spatné,
abych mohla zhodnotit povédomi o J. A. Komenském Z&ki prvniho stupné. Zjitila jsem, Ze

respondenti v odu¢enych hodinach o Komenském ziskali pomérné slusné povédomi.

Odpovédi na fakta o Zivoté a dile J. A. Komenského

B spravné
B Spatné
Druhd ¢ast otazek:
Libilo se ti uéeni podle Komenského? Na tuto otazku odpovédéli vSichni respondenti kladné.

Dotazovanym respondentim se libily obecné hry, avSak
Cose ti libilo nejvic? hledani barev ve tfidé ziskalo nejvétsi oblibu.

Zaci by povétsinou na vyuce dle Komenského zasad nic
Co bys zménil? nemenili.



3.1.6 VYSLEDKY DOTAZNIKU

Z daného dotazniku jsme zjigtili, Ze maji Zéci vcelku dostatecné povédomi o osobnosti
Jana Amose Komenského. Myslim si ale, Ze by bylo vhodné pokragovat v nastinu velikosti a
piinosu osobnosti Komenského do naSich déjin. Jedna se pieci 0 naSeho rodaka, moudrého,
pievratného pedagoga.

Druhy typ otazek vyhodnotil vyuku némeckého jazyka dle zasad Jana Amose
Komenského. Zakam se vyuka dle jeho zésad velice libila.

3.2 VYHODNOCENI PRAKTICKE CASTI

Z teoretickych pristupti a praktickych vyzkumi jsme odvodili nésledujici hypotézu.
Predpokladame, Ze se dnedni pojeti Ustniho projevu zakldda na podstaté zésad J. A.
Komenského. V praktické ¢asti se pri nacviku ustniho projevu potvrdila vysoka mira reflexe
Komenského principi v soucasnych teoreticky vymezenych vychodiscich.

V praktické ¢asti diplomoveé préce se béhem vyucovani navrZzenych hodin némeckého
jazyka potvrdil fakt, Zze pro praktické uzivani ciziho jazyka, zejména pro Ustni projev, je
vyhodnéjSi ovlddat menSi pocet jazykovych prostiedkd, dobre vybranych a dobre
zafixovanych, nez zné vétSi mnozstvi jevi, jez byly osvojeny pouze povrchné, a proto se
obtizné vybavuji, takZze jsou pro spontédnni hovor bezcenné. To védél jiz Jan Amos
Komensky. Zduraznoval totiz, Ze je tieba pii vyuce cizich jazykt zachovavat zasadu: ,, Nech?
se wucuje a uci malo vecem pred mnohymi" (KOMENSKY 1964, s. 171). Na tuto zasadu
nelze zapominat.

3.2.1 NEJCASTIVE:]I ZOHLEDNOVANE PRINCIPY JANA AMOSE
KOMENSKEHO

Mezi nej¢astéji zohlednované principy Jana Amose Komenského v diplomové praci
patti predevsim princip ¢innostniho pojeti, zésada nazornosti, princip pirimérenosti a také

princip systemati¢nosti. Avsak ¢innostni pojeti Komenského vyuky jsme v diplomoveé préci



vyzdvihli nejvétsi mérou. Dokazuji to jeho hojné vyzdvihované zasady ve vyuce némeckého
jazyka, které se ktomuto principu véZi. , Co treba konat, nejlépe se ukazuje konanim'
(KOMENSKY 1964, s. 164), , Ucicimu se naleZi prace, wyucujicimu jegi 7izeni®
(KOMENSKY 1964, s. 159), , VZecko Vlastnimi smydly, stédle a rozmanite* (KOMENSKY
1964, s. 218), , VEemu, demu se maji Zaci ucit, nechr se uci praxi® (KOMENSKY 1964, s.
212), , V&echno neustdle viastni praxi zaki* (KOMENSKY 1964, s. 220), , Vjem vtisknuty
vzrugené mysli utkviva hloubéji“ (KOMENSKY 1964, s. 187), , Vjem vtisknuty bezprostiedne
veécmi samymi je nejleps* (KOMENSKY 1964, s. 187), ,, V kazdé dovednosti nechr praxe
Znamena vice nez teorie* (KOMENSKY 1964, s. 195), , Kazda praxe necht’ se zdokonaluje
dal& praxi“ (KOMENSKY 1964, s. 193). NejjistéjSi prostiedek k nejrychlejsimu Gspéchu je
dle Komenského ustaviénd, snadnda prijemna praxe, protoze kdyZ pracujeme, pracujemei na
sob¢ samych.

Nasledujicimi zasadami Komensky vyzdvihuje zésadu nézornosti: ,, Vjem wtisknuty
bezprostiedné vécmi samymi je nejleps® (KOMENSKY 1964, s. 187), ,, U¢it se je postupovat
k veédeni o veci neznamé skrze néjakou znamou® (KOMENSKY 1964, s. 152), ,, Nic se nevi
bez nastroje nebo schopnosti zobrazovaci. (Védeni totiz zobrazuje neco prostrednictvim
neceho)” (KOMENSKY, 1964, s. 152).

V rdmci principu systemati¢nosti, ktery udavd souvislosti mezi  jednotlivymi
jazykovymi jevy, jsme v praktické ¢asti diplomové prace vyzdvihli dalSi z Komenského
zésad. Podgtata principu systemati¢nosti tkvi ve stupriovitém piedavani védomosti. Jednotlivé
jevy by nemély byt ,, ...predkladany Zakovi k zapamatovani a osvojeni izolovane, bez vztahu
k ostatnim jeviim, snimiz souvisgji“, uvadi Hendrich (1988, s. 78). Komensky takeé usiluje o
uceni se od jednoduchého ke slozZitému, proto jsme vyzdvihli v odu¢enych hodinach
némeckého jazyka tyto zésady: , Nechs/ se vyucuje a uci obecnym pred zvia&tnimi“
(KOMENSKY 1964, s. 171), ,Nechr se wyucuje a uci blizkym pred odlehlymi®
(KOMENSKY 1964, s. 171). Tézko zéaci pochopi sloZitost bez toho, aby chépali zéklad véci.
, Nechr’ se wyucuje a uci kratkym pred obSirnymi“ (KOMENSKY 1964, s. 171), , Ucicimu se
nelze prospivat jinak, le¢ po stupnich® (KOMENSKY 1964, s. 154). , Nechs poucovani
zacétecniki, kieri pokracuji, postupuje po stupnich® (KOMENSKY 1964, s. 200). , Vzdycky
po stupnich, nikdy skokem* (KOMENSKY 1964, s. 207).

, Nechr' je ustavi¢na souvislost mezi v3im, cemu se mé vyucovat“ (KOMENSKY 1964,
s. 166). Komensky zde vyjadiuje propojenost nové ucebni 1atky s naslednym opakovanim a
automatizaci. Automatizace a opakovani uciva naopak vyzdvihuji nasledujici
upiednostiiované zasady: , Stalé priklady velmi napoméhaji rychlosti, jasné poucky velmi



napoméhaji prijemnosti, nepretrzita praxe velmi napomaha dikladnosti“ (KOMENSKY
1964, s. 205). Neustdlym cvicenim a opakovanim se véci snadno automatizuji. Pritom
, Castecny nedostatek nadani nebo soudnosti vyvazuje pile* (KOMENSKY 1964, s. 156). |
Z&k nenadany se v této podobé bude realizovat a docili Uspéchu. Proto ,, Nech?' je ustavicna
souvidost mezi vim, cemu se ma wyucovat* (KOMENSKY 1964, s. 166), protoze
, Prodlévanim u predmétu upeviiuje se viem* (KOMENSKY 1964, s. 187). , Opakovani je
|é&kem proti zapominani“ (KOMENSKY 1964, s. 188). ,, Nowym vtiskovanim toho, co jiZ bylo
vtisknuto, viem se zesiluje* (KOMENSKY 1964, s. 188).

Podednim vyzdvihovanym principem je princip piimérenosti, v jehoZ souvislosti jsme
zohledinovali v praktické ¢asti predevsim nasledujici zésady: ,, VSechno prvni nechr’ je pomal €,
ale presné pozorovani, vniméani, a konecné napodobeni“ (KOMENSKY 1964, s. 215),
, Uditel nechs neuci tolik, kolik sam muize ucit, nybrz tolik, kolik mize zak pochopit*
(KOMENSKY 1962, s. 197). Neméa smysl na z&ky spéchat a zahlcovat je prilisnymi Ukoly a
informacemi, protoze , ...vek sam prinese prileZitost i schopnost rychle se tomu naucit*
(KOMENSKY 1964, s. 129). , Vzdycky tedy (v souboru veci, jimz se teba ucit) je nutno
zacinat od snadngjSich a postupovat k nesnadnéj$im‘ (KOMENSKY 1964, s. 170), ,, Vzdycky
po stupnich, nikdy skokem* (KOMENSKY 1964, s. 207), , Vaude treba zacinat od méla veci,
kratkych, jednoduchych, obecnych, blizkych a pravidelnych, a ponendhlu postupovat
k pocetnejsim, obSirnéjSim, dozenéjdim, 2vastnéjSim, odlehlgg&im a nepravidelnym®
(KOMENSKY 1964, s. 171), , Vzdycky tedy (v souboru veci, jimz se tieba ucit) je nutno
zacinat od snadnéjSich a postupovat k nesnadnéjSim* (KOMENSKY 1964, s. 170).

, Poucovani zakii zcela neznalych nechr zacina od pocétki* (KOMENSKY 1964, s. 200).
Komensky (1964, s. 128) dodava, Ze by se nemélo délat nic piedcasné. ,, Kostel by se nem¢l
stavet daleko od veze* (KOMENSKY 1964, s. 128). Komensky v téchto slovech popisuje
progresi dovednosti Gstniho projevu. , Praxe necht zac¢ina od veci negimenSich, nikoli od
nejvetsich, do casti, nikoli od celku, od pocatk:i, ne od velkych dél* (KOMENSKY 1964, s.
195). Dle té&to zasady ma byt Ustni projev nacvicovan od nejjednodussi faze, tedy reprodukce.

V praktické ¢asti dale ¢asto zohlediujeme Komenského zésady tykajici se motivace.
» Toho, kdo nedba, aby se dal ucit, budes ucit marne, nevzbudis-li v nem drive touhu po
uceni“ (KOMENSKY 1964, s. 156), , Smysly 7akii se maji stéle zaméstnavat tim, co je 1aka"
(KOMENSKY 1964, s. 212) a,, Cemukoli se vyucuje, necht je promideno milou rozmanitosti*
(KOMENSKY 1964, s. 213).



Ve vyuce cizich jazykta nesmi chybét ani vzor, proto jsme v praktické ¢asti vyzdvihovali
predevSim Komenského tezi ,, Kde neni nic co mozno napodobit (priklad), tam neni Zadné
napodobeni* (KOMENSKY 1964, s. 160) a zarovei , Kde neni zadna ucebna latka, tam neni
zadné sdileni vedeni* (KOMENSKY 1964, s. 154). , Priklad nechs vzdycky predchéz,
pravidlo ar vzdycky nasleduje, napodobeni nechr se vzdycky vymaha* (KOMENSKY 1964, s.
162). , Nechr ucitel i 74k stale davaji vzajemné na sebe pozor* (KOMENSKY 1964, s. 165).
Z&k méa neustdle vnimat Ustni projev uitele, nebot’ jde o nejvyznamnéjsi zdroj informaci a
zéroven vzor. , Zacatecnici nechr postupuji v Uplné zavidosti na vzoru, pokrocilym nechs se
vzor odstrani, vyspéli Zaci nechr postupuji svobodne® (1964, s. 201)

Psychologie cizojazyéného vyucovani zjistila, Ze kognitivni pristup urychluje proces
osvojovani ciziho jazyka a vede k trvalejSim vysledkim ve vyuce. | tuto Komenského zasadu
jsem v praktické ¢asti neopoméla. Musim dodat, Ze se velice se osvédcéila.

VétSina weitela déla v praxi ¢asto velkou chybu v tom, Ze nevénuji dostatecnou
pozornost vytvéreni lingvistické kompetence, tj. prezentaci a osvojovani jazykovych
progiedki a dée formovéni automatismu pri jejich uzZivani. Tito ucitelé aplikuji novy
jazykovy materid v komunikativnich cvicenich po jeho krétkém uvedeni a nésledujicim
nedostatecném procviceni. Zaci pak délaji pino chyb. To neuspokojuje ani z&ka, ani ucitele.
Z&k setotiz zajiméa o takovou ¢innost, které se mu daii.

3.2.2 VZTAH PRINCIPU JANA AMOSE KOMENSKEHO A RVP

Ustni projev je v dnednim pojeti soucésti jedné z klicovych kompetenci, konkrétné
komunikativni kompetence. Mezi kompetencemi zaujima préavé komunikativni kompetence
vyjimetné postaveni, protoZe se jedné o cilovou kompetenci ucitele.

Cilem jazykové vyuky by podle Ramcové vzdélavaciho programu zékladniho
vzdélavani neméla byt vyuka gramatiky, vyuka slovi¢ek a bezducha reprodukce uéebnicovych
texta, ae rozvoj vSech klicovych kompetenci Zaka. Podle ramcové vzdélavacino programu
jsou komunikativni kompetence rozvijeny zejména Gstnim projevem za&kt. Zak by se tedy mgl
wcit behem z&kladni kolni dochézky spravné komunikovat, pouZivat a vyuZivat
komunikacnich aspektti, mél by se ucit spravné vyjadiovat, logicky a chronologicky vypréaveét
piibehy, srozumitelné vysvétlovat atd.



Jaky ma nazor J. A. Komensky na vyuku cizich jazyka? ,, Jazykim se uc¢ime jako nastroji,
jimZ je mozno vzdélani cerpat a sdélovat jinym. Proto se mame ucit ne viem jazykiim, coz je
nemozné, ani ne mnohym, coz je neuzitecné, nybrZz pouze potiebnym. Potiebné jsou pro
doméaci Zivot jazyk matersky, pro styky se sousedy sousedni jazyky, jako je pro Polaky zde
jazyk nemecky... K cetbe knih vedecky psanych je pro vzdelance potiebny jazyk latinsky, pro
filozofy a |ékare ecky a arabsky, pro theology recky a hebrejsky* (KOMENSKY 1964, s.
193).

Komensky vnima vyuku cizich jazyka pouze jako pomocny nastroj pro dalSi
vzdélavani. Cizim jazykim se dle Komenského smysleni nabyva pouze kvili novému
vzdélani.

Oproti tomu prvoifadym, i kdyZz ne jedingym cilem cizojazy¢né vyuky na naSich
Skoléch, je vypéstovat u Zaka schopnost dorozumét se v cizim jazyce. Proto by méla byt

rozvoji ustniho projevu vénovana dostatecna pozornost.

Potireba dorozumeét se v dnedni dob¢ neustale stoupa. Pokud byla znalost ciziho jazyka
pied sto, dvé sté lety vysadou vyvolenych, dnes je soucasti zakladniho vzdélani. | kdyZ se od
dob Komenského mnohé zmeénilo a uZitecnost cizich jazykt ma jiné sméry a rozmery, opira
se dnedni vyuka cizich jazyku prévé o Komenského principy.

Mezi nejcastéji zohlednované principy Jana Amose Komenského patii piredevSim
princip ¢innostniho pojeti, zaésada nazornosti, princip primétfenosti a také princip
systematicnosti.

V celém prubéhu metodického zpracovani postupu jazykového vyucovani uplatiiuje J.
A. Komensky realisticky princip, ktery ma vylougit tehdy bézny formalismus pii osvojovani

védomosti. Pri u¢eni klade na prvni misto praxi, ktera je zakladem pro my3leni a fec.

Mnoho poucek je k nicemu, uvadi Komensky (1964, s. 51). Poucky se ve velkém
mnozstvi vyvanou z hlav bez uzitku. Stim se shoduje i pojeti dnedni vyuky dle Ramcoveé
vzdélavaciho programu. Dnes se setkavdme s ndzorem, Ze 78k nemusi umét kvanta poucek a
definic, ale musi veédét, kde danou véc hledat a jak ji hledat. Musi si zkrétka umét poradit
v situacich bézného Zivota

Podle Komenského principi by se mélo vyucovat cizim jazykam kognitivnim
zpusobem. | kdyZ Komensky neznal kli¢ové kompetence, zda se, Ze jiz bezmdla pied 400 lety
razil stejny nézor jako ma dnedni Ramcovy vzdélavaci program. Timto ndzorem myslime
piedevsim to, Ze ve vyuce cizich jazyki nejde o pouhou vyuku. Formuje se zde napriklad i
vztah mezi zaky, mezi zakem a ucitelem apod. Rozviji se tak nejen socidlni a personalni



kompetence, ale i dalSi kompetence. V dneSnim pojeti vyuky je tento jev cilem vucovani

cizimu jazyku.

Komensky vyzdvihuje stupiovity postup préce ,, Postup viech casti bude totiz tak
pohodliny, Ze nikde jedné nebude prekadZet jina, jedna druhé viude bude pomahat, viechno co
prredchazi, bude pripravovat stupesi tomu, co nasleduje, viechno pak, co naseduje, bude
nutné upeviiovat to, co predchazelo* (KOMENSKY 1964, s. 53). Ve je spolu provézané a
piitom jedno navazuje na druhé.

Pocingje letodnim 3kolnim rokem ziskava kazdy Zak v pololeti posledniho ro¢niku
z&kladni 3koly vystupni hodnoceni, ve kterém se tfidni ucitel vyjadiuje o dosaZeni cilt
vzdélavani kazdého Z&ka individudlné. Mezi cile Ramcové vzdélavaciho programu patii
napiiklad osvojeni strategie uceni a motivace pro celoZivotni uceni nebo viestranng, G¢inna a
oteviena komunikace.

Na konci zékladniho vzdélavani by meél zak podle Ramcové vzdélavaciho programu
v ramci spinéni komunikativnich kompetenci formulovat a vyjadiovat své myslenky a ndzory
v logickém sledu. M¢l by se vyjadiovat vystizng, souvisle a kultivované v pisesmném i Ustnim
projevu. Dale by mél naslouchat promluvam druhych lidi, porozumét jim, vhodné na né
reagovat, (¢inné se zapojovat do diskuse, obhajovat sviij nazor a vhodné argumentovat své
mySlenky. Rozumét by mél predevSim riznym typam textd a zéznami, obrazovym
materidlam, bézn¢ uZivanym gestim, zvukim a jinym informaénim a komunikatnim
prostiedkam, meél by o nich piremySlet, reagovat na né a tvorivé je vyuZivat ke svému rozvoji
a k aktivnimu zapojeni se do spoletenského déni. Také by mel vyuzZivat informatni a
komunika¢ni prostiedky a technologie pro kvalitni a t¢innou komunikaci s okolnim svétem.
AvSak nejdulezitéjsi je, aby Za&k umel vyuZivat ziskané komunikativni dovednosti k vytvareni
vztaht potiebnych k plnohodnotnému souZziti a kvalitni spolupréci s ostatnimi lidmi.

3.2.3 V CEM SE KOMENSKEHO MYSLENKY ODLISUJi OD DNESNIHO
POJETI USTNIHO PROJEVU

Pri prekladu cizich jazyki se Komensky Umysiné vyhyba premistovani slov
z prirozené polohy, upiednostiuje tedy pieklad slova za slovem. To se v dnedni didaktice

nevyzaduje, dokonce se to povaZuje za néco nedokonalého a nevhodného. Pri Ustnim



spontannim projevu se uplatiiuje tzv. kompenza¢ni vyjadiovani, jehoZ technika spociva v tom,
Ze se mluvéi pii nedostatku jazykovych prostiedka vyhne obtizim a snazi se vyjadtit jadro
zamySlené vypovédi témi prostredky, které s bezpecné osvojil.

V dnesni dob¢ je tedy oproti Komenského zasaddm vyzdvihovén vyznam dovednosti
vyjadiovat se omezenymi jazykovymi prostiedky. Hlavnim cilem je vytvorit u Zaki navyky
Uspornogti a dovednosti vyjadiovat myslenky témi prostiedky, které mame k dispozici. Jde
pritom o umeéni snabytymi jazykovymi prostiedky hospodatit. Absence cizojazyéného
progiedi a tim nepostaéujici kontakt scizim jazykem puasobi negativné. Ideani by byl
kazdodenni kontakt Z&ka scizim jazykem, byt jen ne dlouho. Tento jev propagoval jiz
Komensky tim, Ze chtél, ,, ...aby latinské Skoly byly kolgjemi predstavujicimi #imsky lid, kde
by nebylo dySet jinou 7e¢ nez latinskou. ... Ale mize se to jiz podarit, budou-li po mestech
Zbudovany koly v roziehlych budovach dostatecnych pro veSkerou mladez, ktera se venuje
latinskym studiim; tam aby se Z&ci pri spolecném Zivote, jidle, piti a hrach ngien ucili latinské
Feci praxi jako kdysi v Rime, nybrz jete 1épe, ponévadz by se krome onoho stélého rozhovoru
slidmi, jimz by znéla z st latina, cvicili také kazdodennim vergjnym ctenim, upeviiovali by s
teorii 7eci pravidly a mimoto by se denné priucovali mnoha vécem uZtecnym pro Zvot*
(KOMENSKY 1964, s. 304).

» Ponévadz totiZ cely naS zpusob studii smeruje k tomu, aby pripravoval lid pro Zvot,
nejenZe nemame détem branit v rozhovoru, ale mame se spise pricinovat, aby byly naladeny
k stalym a prijemnym rozmluvam. A proto nemame masit ani ustaviénou povidavost, spise ji
musime prat, jen kdyZz Zaci rozmlouvaji o udechtilych a rozmanitych vecech- a latinsky.
Prileztost a prijemnou latku k tomu poskytne tu kazdodenni ucivo Zaki, tu snadno dovede
prispet latkou pricinlivy ucitel. Prejeme s totiZ, aby sami ucitelé byli vetSinou mezi Zaky, i
kdyz provozuji hry, ne jako prisni strézci, pred jgichZ pritomnosti by se Zaci t/adi a jeZ by
rédi meli daleko, ale jako viidni spoluhréci nebo privetivi divaci zavodii a jakychkoli vykon:i i
dobrosrdecni usmersiovatel € rozhovor:i, které by i opravovali“ (KOMENSKY 1964, s. 304n).

Komensky dale nedoporucuje ucit se souc¢asné dva a vice jazyka. Tento fakt je jisté
v rozporu smnoha dneSnimi didaktiky. AvSak Komenského zésady v praktickém vyuZiti
v dnedni dobé jasné dokazuji Komenského nadéasovost. Vzdyt' to byl Komensky, kdo témgr
pied 400 lety hovoril o povinné Skolni dochézce, kterou zavedla na ceském uzemi az Marie
Terezie roku 1774. Komensky déle vyzdvihoval ndzorné vyucovani, piimérenost latky

k véku, aktivni vyucovani, vyucovani od jednoduchého ke slozitéjSimu, nutnost stédého



opakovani, zabavné vyucovani a mnohé dalSi. Tyto zésady byly skute¢né prilomové az
revoluéni. Komensky jimi bojuje proti mechanickému uceni, tvrdi, Ze vzdélani mé byt
zdarma. Bezplatné povinné zé&kladni vzdélavani ustanovila VSeobecna deklarace lidskych
prév teprve v roce 1948.

Komenského principy a jeho didaktiku mnozi pochopili o mnoho let pozdg;ji.

3.2.4 ZAKLADNI MYSLENKA J. A. KOMENSKEHO

Snad zakladni mySlenkou dila J. A. Komenského je, Ze se snaZil hledat zptasob, ktery
by umoznil, aby ucitelé méné ucili a pritom aby se viak Z&ci vice nawcili, aby ve Skolach
nebylo misto pro kiik, pocit osklivosti a védomi marné préce. Velikost Komenského

spocivalav tom, Ze onen zpasob nalezl.

Komensky vedl 3kolu v Sérospataku-Sarisském Potoce. Predsevzal si, Zze da réaz
vSevédné akademie a prosadi nazornou vyuku, Ze uplatni své novodobé metody a nebude
zatézovat zaky bezduchym omilanim latky. Chtél mladé lidi nejen ucit, ale i vychovavat,
utvéaret jejich ndzory, ukazovat jim souvislosti.

Dle Komenského je dulezité predvadét spravné smyslam véci vnimatelné tak, aby
nebylo moZno jich nepochopit. Toho vyuZil nejen v dile Orbis pictus, Svét v obrazech, na
kterém zacal pracovat pravé v Sarospataku. Tato zésada je zékladem vSech ostatnich. Nebot’
nemizeme ani jednat, ani mluvit moudie, jestlize diive radné neporozumime vSemu, co mame
délat a o cem mame mluvit. V3echen rozum mé nejprve n¢jaky smysl. Pilné cvicit smysly ve
sprévném chapani rozdilu véci tedy znamené klast zésady veskeré moudrosti a vdem Zivotnim
moudrym ¢inam.

Komensky dokézal vyuzit pii vyuce i détsky smysl pro hru. Zaci v Saridském Potoce
nacvic¢ili Komenského divadelni kus v lating. Lidé v hledi&i byli pak udiveni, vzdyt mali
herci mluvili latinsky vyborné. Jisté, wcili se text, ktery je bavil a mél od za¢atku do konce
déj, smysl, neukladali si do paméti jen jedno slov za druhym jako dfiv.

Dnes miuZeme také mnohé Komenského nazory a principy hodnotit jako tzv.
didaktické univerzalii. Patti k nim praktické osvojeni ciziho jazyka jako poZadovany cil,

prvoiadé Uloha fecové praxe pri vyuce ciziho jazyka, komplexni ovladani vech recovych



dovednosti, paralelni osvojovani znalosti véci, pojmi a slov, zietel k matei&ing zaka a

racionalni posloupnost jednotlivych stadii osvojovani ciziho jazyka.

Komenského velikost tkvéla i v tom, Zze nemyslel pouze na svou dobu, ale myslel na
dobu daleko budouci. Dokazuje to i jednim z davodi, kvali kterym psal Nenovéjsi metodu
jazyki. Dobte si uvédomoval, Ze se jeho sou¢asnici musi ucit daleko vice nez jeho predchuadci
a Ze my, jeho nasledovnici, se musime wcit zase vic neZz Komenského soucasnici. Toto uceni

setykéveci i jazyku.

Proti Komenského, ve své dobé nepochopitelné nadéasovosti, Sli jeho soucasnici, kteri
se jeho zésaddm vysmivali a hanili jeho didaktiku. Komenského to vSak neodradilo, ba
naopak, Sel proti témto vysmécham s vétsi odvahou.

Nikdo Komenského porédné nepochopil. Byl velice moudrym a nad¢asovym ve své
dobg. Pripada mi, jako bychom ho pochopili a chapali az dnes, tedy po 400 letech.

Na zaveér praktické ¢asti muZzeme konstatovat, Zze J. A. Komensky vytvoril prvni
systematicky pedagogicky koncept. Svymi zaméry sledoval vSeobecné povzneseni ¢lovéka a
tim i napravu lidstva. PoZzadoval v3eobecné vzdélavani.

Pro hromadné vyuc¢ovani, jehoz principy koncipoval, zpracoval didaktické postupy,
které Ize aplikovat i v soucasnosti.

Na Uplny zavér 1ze Komenského charakterizovat jako myslitele s neobyéejné vyraznou
a hlubokou lingvistickou orientaci, jako ¢loveka, jemuz se dorozuméni a mir mezi nérody

staly nejvyssi Zivotni touhou.



4. ZAVER

Jestlize pristupuji k formulaci zavéru své diplomové prace, je tieba pripomenout cil, ktery
jsem pri jejim zpracovanim sledovala. Prvoiradym cilem praktické ¢asti bylo navrZeni tii po
sob¢ jdoucich vyucovacich hodin, které reflektuji Komenského zasady pro préci sustnim
projevem na piikladu némeckého jazyka. DalSim cilem je pak stanoveni miry této reflexe
Komenského principi v sou¢asnych teoreticky vymezenych vychodiscich a podminkéch
nécviku Ustniho projevu, v prakticky pouzivanych uzitych metodickych postupech i
v typologii standardnich cvi¢eni a tloh.

V teoretické ¢asti diplomové préce se zabyvame samotnym pojetim Gstniho projevu jako
klicové komunikativni dovednosti ve vyuce cizich jazyka u dnesni lingvodidaktiky a u J. A.
Komenského. Jednotlivé kapitoly obsahuji charakteristiku, typologii, metodologii a hodnoceni
Ustniho projevu. Schopnost Ustniho vyjadirovani na urcité Urovni je dilezitym diléim cilem
cizojazyeéné vyuky. Z&ci si maji osvojit cizi jazyk na takovou Uroven, aby se byli schopni
domluvit srodilymi mluvéimi v situacich kazdodenniho Zivota. Jak to ale Zaky naucit, aby se
pii vyuce nenudili a vnimali vyuku pozitivné? Jak se dostat od jednoduchych rozhovori
k vyjadieni vlastnich nazori? Nejen touto, ale i dalSimi otazkami spojenymi s vyukou ciziho
jazyka se zabyval mimo jiné uz Jan Amos Komensky. Tento velikan prisel se svymi
mySlenkami jiz na poc¢étku 17. soleti. Jeho mySlenky vSak byly pochopeny mnohem pozdéji a
jsou pouzivany dodnes.

V praktické ¢asti jsme navrhli tii po sobé jdouci vyu¢ovaci hodiny némeckého jazyka,
které se opirgji o zésady Jana Amose Komenského. Tyto vyucovaci hodiny jsem oducila na
z&kladni Zkole Ivana Olbrachta v Semilech. Vyuka byla zamétena na seznameni Zzékua sJ. A.
Komenskym a vyucovani probihalo dle jeho zasad. Po tieti vyucovaci hodiné némeckého
jazyka jsem Z&ky nechala vyplnit dotazniky. Vysledky diplomové préce i dotazniku nam
potvrdili vysokou miru reflexe Komenského principi v soucasnych teoreticky vymezenych
vychodiscich a podminkach nécviku Ustniho projevu.

Jeden zpoznatki, ktery vyplyva znaSeho vyzkumného Setieni, je nedostatecna
informovanost Zaki o velikosti osobnosti J. A. Komenského, ktery pro déjiny pedagogiky
znamena opravdu velky piinos a zlom ve své dobg, kdy ho nikdo nepochopil. Tento prinos



poznamenal pedagogiku nejen cizich jazyka v dneSnim pojeti. Proto navrhujeme, aby se

znalosti 0 J. A. Komenském zahrnuli do dnesni vyuky hloubgji.

Ucit a naucit déti komunikovat jinym jazykem, neZ je jejich mateisky, neni vzdy
snadné. Navic je velmi individualni, jaky podil na vysledné kompetenci komunikovat cizim
jazykem ma u dospélého ¢loveka Skolni vzdélavani a jaky ma primy kontakt s cizojazy¢nym
prostiedim. Bezpochyby je vSak ukolem Skolni vyuky ciziho jazyka poskytnout Zakovi takové
znalosti, dovednosti a postoje, které mu umozni jeho budouci rist a vyvoj v osvojovani ciziho

jazyka.

Za hlavni ptinos této diplomové préce Ize povaZzovat to, Ze jsem se jako autor jejim
prostiednictvim dopracovala k vysledku, ktery snad lze pouZit jako vychodisko pro
uvédomeni si velikosti osobnosti J. A. Komenského ajeho obrovsky piinos, ktery je vyuzit i v

dnesni dobg.
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Priloha ¢. 3: Priprava vyuky némeckého jazyka— 7. 4. 2009

Name der/des Studierenden: Name der M entorin/des M entors:
|veta Bochova Mgr. Ludmila Bachtikova

[]  Unterrichtsvorbereitung
Schule: ZS Ivana Olbrachta, Nad Spejcharem 574, SEMILY

Klasse: 3. A. Schilerzahl: 14 Lernjahr: 1
Datum: 7. 4. 2009 Uhrzeit: 10:00-10:45
Lehrbuch: Heute haben wir Deutsch |. Saite(n): 30nn

Kommunikative Lernziele:
Eintibung und Weiterentwicklung der Fertigkeit Sprechen, Entwicklung des Horverstehens
und des Leseverstehens

Sprachliche Lernziele:
Einfihrung und Festigung des neuen Wortschatzes im Hinblick auf seine phonetische und
orthographische Komponente

Obligatorische Unterrichtsschritte (Achten Sie auf gleitende Ubergange zwischen den
Unterrichtsschritten!):

1. Einstieg / Einstimmung: (Begrifung, Ankniipfung; Wiederholung, Rechenschaftsablage,
Motivation, phonetische Einstimmung, Nennung des Stundenthemas)

2. Présentation (Neudarbietung, FErarbeitung von Wortschatz, Grammatik oder
landeskundlichen Inhalten)

3. Eintibung (Integration des neuen Stoffs in das Vorwissen der Schuler durch verschiedene
Ubungsformen und in verschiedenen Sozialformen)

4. Lernzielkontrolle (Kontrollfragen, Wiederholen, Transfer, Spiele)

5. Stundenschluss - vor dem Lauten! - (Stellung der Hausaufgabe, Lob / Ermahnung an die
Klasse, Verabschiedung)



Name der/des Studierenden: |veta Bochova

Datum der Stunde: 7. 4. 2009

Uhr-
zeit Schritt (geplantes) Lehrerverhalten: (erwartetes) Schiilerverhalten:
(Sozialform / Medien)
10:00 |Einstieg Guten Tag, Kinder! ,Guten Tag, Frau Lehrerin.”
10:05 Wie geht se euch?
Ich mdchte mich euch vorstellen, mein Name
ist lveta Bochova Ich wohne in Semily. Ich
habe einen Bruder. Er heipt René.
Setzt euch! Super!
Ich unterrichte Deutsch bei euch. OO!
Wir werden heute Farben in der Klasse
suchen. Wir werden unseren Famielien
vorstellen, lernen heute neue Worter. Wir
werden auch den Dialoge bilden.
10:05 |Prasentation Lektion 5 heipt meine Familie und ich. Was
- bedeutet es? — Meine Familie und ich? Wie Mojerodinaaja
10:15 sagt man das auf tschechisch?

Wir wiederholen jetzt alte Worter .
Pass auf! Schaut bitte alle an die Tafel und
sprecht mir nach!: ,, Wie"

Bilde eine Frage!

Wiederholt das Gesagte!
Antworte auf die Frage!

Bilde eine Frage!
Antworte auf die Frage!
Gut!

Bilde eine Frage!
Antworte auf die Frage!
Primal
Sprecht mir nach! ,, Wo*
Bilde eine Frage!
Wiederholt das Gesagte!
Antworte auf die Frage!
Sehr gut!
Sprecht mir nach! ,, Wer*
Bilde eine Frage!
Wiederholt das Gesagte!
Antworte auf die Frage!

. Wie'
Wie heift du?
Wie heift du?
Ich heipe Jana.

Wie dlt bist du?
Ich bin 11 Jahre alt.

Wie geht esdir?
Naja, gut. Danke.

» Wo"
Wo wohnst du?
Wo wohnst du?
Ich wohne in Semily.

. Wer®
Wer ist das?
Wer ist das?
Dasist Peter.




Andie Tafel sind neue Worter. Sucht in der

Dann ordnet den Bilden zu den Worter!
Komm her und frag!
Dasist der Hund.
Spricht mir nach!
...die Puppe, die Katze, der Freund
die Oma, der Opa, die Mutter, der Vater, die
Schwester, der Bruder, die Tochter, der Sohn

Klasse den Bilden! Wir heif3en diesen Bilden.

Wasist das?

Dasist der Hund.

...Wer ist das?
(zusammen bilden sie eine Familie) ...Dasist die Mutter
Setzt euch!
10:15 | Einldbung Setzt euch schon gerade hin.
- Passt gut auf! Ich lese einen kurzen Text vor.
10:35

Ich lese vor, ihr hort zu. Versucht den Inhalt

Zu verstehen.

(Lehrbuch auf der Seite 31: ,,Mein Freund
Milan®)

Wovon handelt der Text?

Richtig!
Wer ist Milan? Beantworte die Frage!
Wer ist Peter?

Wer ist Susanne?
Wer ist Rolf?
Hat Susanne einen Papagei?

Jetzt lese ich diesen kurzen Text vor. Nehmt
das Lehrbuch heraus! Schlagt die Biicher auf
Seite 31 auf!

Hort aufmerksam zu und lest still fir euch!

Jetzt wiederholen wir andere Worter und neue

Worter. Ich zeige Karten mit einen Bilder
(andere und neue Worter)

Wie sagt man auf deutsch (ein Bild)

Sucht den Farben in der Klasse: griin, blau,
rot, orange, gelb, braun, schwarz, weif, grau,

rosa

das Flugzeug, das Fahrrad, das

Mein Freund Milan und
Susanne, Peter

Dasist ein Freund von Hans.
Peter ist der Bruder von
Susanne.
Sie it die Schwester von Hans.
Dasist Hund von Peter.
Nein. Sie hat eine Katze. ...

Dasist der Hund.

Die Puppe, der Papagei, der
Ball, die Frau, die Oma, der
Opa, der Sohn, der Vater, die
Mutti, der Baum, der
Fotoapparat, die Maus, die
Blume, die Gitarre, das Auto,

Radio




umgekehrt: ich zeige eine rote Sache die Schiler sagt im Chor: ,rot,
blau, schwarz, weip, lila, ...*

Teilt euch in drei Gruppen ein!
Jeder Schuler bekommt ein Bilder mit dem

Familienangehorige. ...und das ist Lukas, mein
In der Klasse sind eine Sétze (den Text) Bruder. Er hat ein Hund. Er
Ubt zu viert und bereitet einen Dialog nach heipt Azor....
dem Muster vor. Benutzt neue Worter im
Dialog!

Ihr habt finf Minuten zur Vorbereitung.
Setzt euch! Nehmt das Wortschatzheft heraus!

Uberschreibt den neuen Woérter in das
Wortschatzheft und lest still fiir euch!

Im Arbeitsbuch ist auf Seite 11 Ubung 1. Das

ist die Hausaufgabe fir euch.
Legt die Hefte weg!
10:35 |LZ-kontrolle |Stundentevaluation™: Jak se vam libila dnesni Hezké.
- hodina?

10:40 Je neco, co jste az tak nepochopili?
Jak velky usmev byste dali dneSni hodine? Dobie jsme si zahrali
Jak byste zhodnotili swizj vlastni wykon z| rozhovory. To bylo hezké.
dnedni hodiny?

Bildet vier Gruppen und setzt euch in der
Gruppe.
Jeder Gruppe bekommit ein Bild. Bereitet
kurzen Dialog vor! Ihr habt finf Minuten zur

Vorbereitung.
Wer will anfangen? Wir!
Andere Gruppe! Dasist eine Frau. Sie heifpt
Ulrike Mitzke. ...
Std-Schluss
10:40 Stellung der Hausaufgabe
- Lob
10:45 Dasreicht fur heute.
Verabschiedung - Auf Wiedersehen Auf Wiedersehen!

! Evaluace hodiny a sebehodnocent je vedeno v ¢eském jazyce, nebot’ Z&ci tak mohou |épe vyjédiit své dojmy.
Stavajici slovni zasoba néméiny by byla pro tyto cile nedostatetna.




Spiele

Suchen den Farben in der Klasse: die Schiler
laufen in der Klasse, aber ohne sprechen. Sie
suchen einen Farben. Ich sage zum Beispiel:
rot. Die Schiller suchen eine rote Sache.

Und umgekehrt: ich zeige eine rote Sache und
die Schuler sagt im Chor: ,rot”

rot, blau, schwarz, lila, orange,




Priloha ¢. 4: Priprava vyuky némeckého jazyka— 14. 4. 2009

Name der/des Studierenden: Name der M entorin/des M entors:
|veta Bochova Mgr. Ludmila Bachtikova

[]  Unterrichtsvorbereitung
Schule: ZS Ivana Olbrachta, Nad Spejcharem 574, SEMILY

Klasse: 3. A. Schilerzahl: 14 Lernjahr: 1
Datum: 14. 4. 2009  Uhrzeit: 10:00-10:45
Lehrbuch: Heute haben wir Deutsch |. Saite(n): 31nn

Kommunikative Lernziele:

Eintibung und Weiterentwicklung der Fertigkeit Sprechen, Entwicklung des Horverstehens

Sprachliche Lernziele:
Einfihrung und Festigung des neuen Wortschatzes im Hinblick auf seine phonetische und
orthographische Komponente

Obligatorische Unterrichtsschritte (Achten Sie auf gleitende Ubergange zwischen den
Unterrichtsschritten!):

1. Einstieg / Einstimmung: (Begrifung, Ankniipfung; Wiederholung, Rechenschaftsablage,
Motivation, phonetische Einstimmung, Nennung des Stundenthemas)

2. Présentation (Neudarbietung, FErarbeitung von Wortschatz, Grammatik oder
landeskundlichen Inhalten)

3. Eintbung (Integration des neuen Stoffs in das Vorwissen der Schuler durch verschiedene
Ubungsformen und in verschiedenen Sozialformen)

4. Lernzielkontrolle (Kontrollfragen, Wiederholen, Transfer, Spiele)

5. Stundenschluss - vor dem Lauten! - (Stellung der Hausaufgabe, Lob / Ermahnung an die
Klasse, Verabschiedung)



Name der/des Studierenden: |veta Bochova

Datum der Stunde: 14. 4. 2009

Uhr-zeit
Schritt (geplantes) Lehrerverhalten: (erwartetes) Schiilerverhalten:
(Sozialform / Medien)
10:00 Einstieg Guten Tag, Kinder! ,Guten Tag, Frau Lehrerin.”
10:05 Wie geht se euch? Danke, gut.
| ch habe Kopfschmerzen.
Setzt euch!

Ich mochte euch Jan Amos Komensky

vorstellen. Wer ist das?

Kdo byl Jan Amos Komensky? Komensky? Tak se prece

jmenuje nameésti, na kterém stoji
naSe Skolal

Kdy Zil J. A. Komensky? 1380

Ne. Napovim vam. Narodil se vice jak pred

400 lety. Narodil se v roce 1592 na Morave.

Kdyz byl jedté maly, zemieli mu rodice. Zil v

Nizozemi, Polsku. Shotela mu jeho dila, ktera

napsal. 3 krét se ozZenil. Psal knihy o tom, jak

by se mélo vyucovat jazyku-didaktika. Zemiel

v 78 letech v Nizozemi. Vite jaké knihy

napsal? Skola hrou

Napsal: Velkéa didaktika, Orbis pictus (Svét v

obrazech), — Skola hrou. Minule jsme se ugili

podle zasad pana Komenského. | dnes a pristé

se podle n¢ho budeme weit. Mysdlite si, Ze se

tedy u¢ime postaru, kdyz je Komensky tak| Ano. Tenkrat se ucili jinak.

dlouho po smrti? Ur¢ité se pouZivala rdkoska.

Neni tomu tak. J. A. Komenského nikdo

nepochopil v dob¢ jeho zivota. Dodnes se

vyzdvihuji jeho zésady a pedagogicka dila.

Byl chytry a moudry.
10:05 Prasentation Lektion 5 heipt meine Familie und ich. Was

- bedeutet es? — Meine Familie und ich? Das bin ich und meine Familie

10:15 Wer gehdrt zur Familie? die Oma, der Opa, der Vater,

Wir wiederholen jetzt alte Worter.

Pass auf! Wir wiederholen jetzt alte Worter .
In der Klasse sind kleine Papiere. Nehmt jeder
nur ein Stiick! Bildet Paare!

(ein Bild + ein Wort)

Andere Papiere (die Gitarre, ...) —nehmt
jeder ein Stick. Stellt eurem Nachbarn auch

die Multter, die Schwester, der
Bruder, die Tochter, der Sohn

Ich bin Oma. + Dasist die Oma
Ich bin Vater. + Dasist der
Vater. ...

Spielst du gern Gitarre? + ja, ich
spiele sehr gern Gitarre.




Fragen! Malst du gern? + ...
10:15 Eintdbung Setzt euch schon gerade hin.
- Passt gut auf! Ich spiele einen Text auf dem
10:40 Kassettenrekorder vor. Versucht den Inhalt zu

verstehen. (Lehrbuch auf der Seite 31: ,Mein
Freund Milan*)
Wovon handelt der Text?

Richtig!
Wer ist noch klein? Beantworte die Frage!
Wer ist Peter? Wer hat einen Hund? Wer ist
die Frau? Wie heifit der Papagei ?

Jetzt spiele ich den Text auf dem
Kassettenrekorder noch einmal vor.
Zuerst hort aufmerksam zu!

Bildet Paare! Hier sind Wortersalaten aus
diesen Text. Ordnet den Wortsalat! Dann
ordnet das Bild dem Satz zu!

Wer ist schon fertig?
Wer hat den ersten Tell?
Kommt nach vorn!

Alle Kinder! Geht nach hinten!

Sucht den Farben in der Klasse: griin, blau,
rot, orange, gelb, braun, schwarz, weif, grau,
rosa
umgekehrt: ich zeige eine rote Sache
Setzt euch!

Jetzt wiederholen wir ,,haben® und ,,sein®
konjugieren. Zuerst ale zusammen im Chor!

In der Klasse sind Papiere mit
Personalpronomen.

Der Text handelt Uber Milan,
Susanne, Peter und andere

Peter ist noch klein.
Peter ist der Bruder von Hans
und Susanne. Die Frau ist die

Muitti von Hans, Petr und
Susanne. Der Papagel heift
Rudi.

Susanne.

Dasist mein Freund Milan und
dasist mein Vater. ...

die Schiler sagt im Chor: ,rot,
blau, schwarz, weip, lila, ..."

Ich habe, du hast, er/sie/es hat,
wir haben, ihr habt, sie haben

Ich bin, du bist, er/siefes i,
wir sind, ihr seid, sie sind

| CH- ich bin- ich bin 9 Jahre alt.




Komm bitte vor die Klasse!

Setzt euch!
Nehmt das Lehrbuch heraus! Schlagt die
Biicher auf Seite 32- Ubung B.
Wer will anfangen?

Teilt euch in drei Gruppen ein! Wer ist Ubrig
geblieben? Jeder Schiller hat ein Foto mit der
Familie. Die Kinder beschreiben das
Familienfoto.

Andere Kinder fragen zum Foto. Fragt euch

gegenseitig!

Kommt an die Tafel!

Wir wiederholen jetzt andere Worter. Zuerst
hort gut zu! Meine Mutti kocht sehr gern.

Sprecht mir im Chor nach!

Mein Vater spielt gern Gitarre.
Lukas spielt gern Fupball.
Katka fahrt gern Rad.
Olgasingt sehr laut.
Radek badet.

Kamil turnt.

Lenka wandert oft.

In der Klasse sind Bilder. Jeder Bilder hat
eine Nummer. Jeder Schiler geht jetzt zu
einem Bild.

Seht euch das Bild! Beschreibt, was ihr seit!
Ihr habt drel Minuten zur Vorbereitung.

Die Schiiler erzéhlen den Inhalt kurz nach.
Wer hat ein Bild mit der Nummer 1?
Komm an die Tafel! Zeig dein Bild! Anfang
die Geschichte erzahlen!

Wer ist dran?

ER- Er ist- Er ist mein Bruder.

Dasist meine Familie. Das ist
Peter. ...

1. Dasist meine Familie.
2. Wer ist das? Wie heifit er?
Wo wohnt er? Spielt er Fupball?

...und das ist Lukas, mein
Bruder. Er hat ein Hund. Er
heif3it Azor....

(die Kinder macht die
Pantomime)
Meine Muitti kocht sehr gern.

Mein Vater spielt gern Gitarre.
Lukas spielt gern Fupball.
Katka fahrt gern Rad.
Olgasingt sehr laut.
Radek badet.

Kamil turnt.

Lenka wandert oft.

Hier ist eine Frau. Sie heifit Lisa
Romulusa. Lisa geht nach
Hause.

Lisa spielt Gitarre sehr gern.
Lisasingt auch gern. Sie hat ein
Bruder. Er ist schon grop.




Wer mdchte den Text nacherzéhlen?
Erzahle den Inhalt kurz nach!

Im Arbeitsbuch ist auf Seite 11 Ubung 2b.
Dasist die Hausaufgabe fur euch.

Eine Frau, Lisa, hat en Bruder.

10:40

10:44

LZ-kontrolle

Stundentevaluation”: Jak se vam libila dne3ni
hodina?

Je neco, co jste az tak nepochopili?

Jak velky usmev byste dali dneSni hodine?

Jak byste zhodnotili swij vlastni wykon z
dnedni hodiny?

Hezké.

Dobie jsme si zahrali
rozhovory. To bylo hezké.

10:44

10:45

Std-Schluss

Stellung der Hausaufgabe
Lob
Das reicht fur heute.
Verabschiedung - Auf Wiedersehen

Auf Wiedersehen!

Spiele

Suchen den Farben in der Klasse: die Schiler
laufen in der Klasse, aber ohne sprechen. Sie
suchen einen Farben. Ich sage zum Beispiel:
rot. Die Schiller suchen eine rote Sache.

Und umgekehrt: ich zeige eine rote Sache und
die Schuler sagt im Chor: , rot”

rot, blau, schwarz, lila, orange,

2 Evaluace hodiny a sebehodnoceni je vedeno v deském jazyce, nebot’ Z4ci tak mohou |épe vyjéadiit své dojmy.
Stavajici slovni zasoba néméiny by byla pro tyto cile nedostatetna.




Priloha ¢. 5: Priprava vyuky némeckého jazyka— 21. 4. 2009

Name der/des Studierenden: Name der M entorin/des M entors:
|veta Bochova Mgr. Ludmila Bachtikova

[]  Unterrichtsvorbereitung
Schule: ZS Ivana Olbrachta, Nad Spejcharem 574, SEMILY

Klasse: 3. A. Schilerzahl: 14 Lernjahr: 1
Datum: 21. 4. 2009 Uhrzeit: 10:00-10:45
Lehrbuch: Heute haben wir Deutsch |. Saite(n): 31nn

Kommunikative Lernziele:

Eintibung und Weiterentwicklung der Fertigkeit Sprechen, Entwicklung des Horverstehens

Sprachliche Lernziele:
Einfihrung und Festigung des neuen Wortschatzes im Hinblick auf seine phonetische und
orthographische Komponente

Obligatorische Unterrichtsschritte (Achten Sie auf gleitende Ubergange zwischen den
Unterrichtsschritten!):

1. Einstieg / Einstimmung: (Begrifung, Ankniipfung; Wiederholung, Rechenschaftsablage,
Motivation, phonetische Einstimmung, Nennung des Stundenthemas)

2. Présentation (Neudarbietung, FErarbeitung von Wortschatz, Grammatik oder
landeskundlichen Inhalten)

3. Eintbung (Integration des neuen Stoffs in das Vorwissen der Schuler durch verschiedene
Ubungsformen und in verschiedenen Sozialformen)

4. Lernzielkontrolle (Kontrollfragen, Wiederholen, Transfer, Spiele)

5. Stundenschluss - vor dem Lauten! - (Stellung der Hausaufgabe, Lob / Ermahnung an die
Klasse, Verabschiedung)



Name der/des Studierenden: |veta Bochova

Datum der Stunde: 21. 4. 2009

Uhr-zeit
Schritt (geplantes) Lehrerverhalten: (erwartetes) Schiilerverhalten:
(Sozialform / Medien)
10:00 Einstieg Guten Morgen, Kinder! ,Guten Tag, Frau Lehrerin.”
10:05 Wie geht se euch?
Wer freut sich schon auf unsere Stunde? |ch freue mich!
Heute wird es fUr alle interessant. Wirklich?
Setzt euch!
Wir werden heute wieder Farben in der
Klasse suchen. Wir werden unseren Famielien
vorstellen. Wir werden auch den Dialoge
bilden. Kleine Uberraschung! Welche Uberraschung?
Wie heifit du? Ich heipe Natalie.
Wie geht esdir? Danke, gut.
Fragt euch gegenseitig! Wie heifit du? ...
10:05 Prasentatio | Lektion 5 heipt meine Familie und ich. Was
- n bedeutet es? — Meine Familie und ich? Die Familie ist meine Muitti,
10:15 mein Vater, ich, meine
Schwester, meine Oma und
mein Opa.
Vorbildlich!
Wir wiederholen jetzt Worter .
Sucht den Farben in der Klasse: griin, blau,
rot, orange, gelb, braun, schwarz, weif, grau,
rosa
umgekehrt: ich zeige eine rote Sache die Schiler sagt im Chor: ,rot,
blau, schwarz, weip, lila, ...*
Alle zusammen!
ich zeige diese Modelle: die Puppe, der Hund, | die Schiler sagen:
die Blume, die Katze, das Radio, der Papagei, | Das st die Puppe. Das ist der
der Ball, das Auto, das Fahrrad, die Tasche, |Hund. Dasist die Blume. ...
der Hut, der Bus, der Pinsel.
10:15 Eintdbung Setzt euch schon gerade hin.
- Passt gut auf! Ich spiele einen Text auf dem
10:35 Kassettenrekorder vor. Versucht den Inhalt zu

verstehen. (Lehrbuch auf der Seite 31: ,Mein
Freund Milan“)
Wovon handelt der Text?

Wer ist Herr Hoffmann?

Uber Familie Hoffman

Herr Hoffmann ist der Vater




Wieist Vorname von Milan?
Wer ist die Tochter von Frau Hoffmann?

Ich spiele einen Text auf dem
Kassettenrekorder vor.

Telilt das Arbeitsmaterial aus!
Wahle richtige Worter fir die Licke!

Sammelt das Arbeitsmaterial ein!

Andie Tafel sind die Satzen — die Antworten:

Nehmt eure Bilder.
Wer will anfangen?
Komm an die Tafel!

Toll!
Weiter

von Peter, Hans und Susanne.
Milan heifit Hor&k.
Die Tochter ist Susanne.

Die Schuler schreiben Worter in
die Lucke.

Die Schiiler schreiben die
Fragen.

(die Schiiler zeigt Bild)
Dasist mein Vater. Er heifit
Rudolf. Er hat einen Papagei.
Der Papagei heifit Rudi. Mein
Vater spielt Fupball sehr gern.
Er turnt oft.

10:35

10:43

LZ-
kontrolle

Stundentevaluation®: Jak se vam libila
hodina? VVyhodnot'te dnedni hodinu Usmévem
velky tismév- hodné libilo
neutrdni — stredné
smutny-hodina se nelibila
Ja zhodnotim hodinu- jak se mi pracovalo-
pochvaly aco se mi nelibilo od déti

Kdo si mysli, Zeto co jsme se ucili ve viech
tiech hodinach, nékdy pouZije-at’ uzZ pri
név&éve kamaréda v zahranic¢i nebo pii jiné
situaci? —ruce nahoru

Ano. PouZiji nekteré véci pri
seznamovani na dovolené.

% Evaluace hodiny a sebehodnoceni je vedeno v deském jazyce, nebot’ Z4ci tak mohou |épe vyjéadiit své dojmy.
Stavajici slovni zasoba néméiny by byla pro tyto cile nedostatetna.




Std-Schluss Lob
10:43 Packt eure Sachen ein. Die Stunde ist zu
- Ende. Auf Wiedersehen!
10:45 Verabschiedung - Auf Wiedersehen
Spiele Hier it die Uberraschung. Sprecht mir im

Chor nach! ,,Kopf, Schultern, Knien,
Daumen, Knien, Daumen, Knien, Daumen,
Kopf, Schultern, Knien, Daumen, Augen,
Ohre, Nase, Mund*
(mit der Korperbewegung-ich deute den
Korperteil auf)

Wiederholung

In der Klasse sind kleine Papiere (mit den
neuen Worter)

Bildet Paare! Fragt euch gegenseitig! Wo hast
du den Kopf?

Andie Tafel ist ein Text mit den fehlenden
Worter. Erganz durch die Worter.

» Kopf, Schultern, Knien,
Daumen, Knien, Daumen,
Knien, Daumen, Kopf,
Schultern, Knien, Daumen,
Augen, Ohre, Nase, Mund*

Die Schiiler suchen kleine
Papiere und ergénzen an die
Tafel zu dem Klaun.

Wo hast du den Kopf?—Ich
habe der Kopf hier (er/sie zeigt)
Wo hast du das Ohr?

Die Schiiler schreibt an die
Tafel.




Priloha¢. 6: Klaun k fikance ,, Kopf, Schultern, Knien, Daumen*




Priloha¢.7 : Ukézka vyplnéného dotazniku
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Priloha ¢.8: Hodnoceni odu¢enych vyucovacich hodin némeckého jazyka

ZAKLADNI SKOLA IVANA OLBRACHTA,SEMILY, NAD SPEJCHAREM 574

ttel: 481 621 036

e-mail: zsiosemily@iol.cz
webové stranky: www.zsiosemily.euweb.cz

TU v Liberci, FAKULTA PEDAGIGICKA, 461 17 Liberec 1, Halkova 6

Hodnoceni studentky TU v Liberci Ivety Bochové

Studentka | veta Bochova ziskavala nékteré podklady a ovérovala si progndzy své diplomové
préce na nasi 3kole — poboéce na Komenského namesti — ve 3. trideé /skupina na Nj jazyk, 14
Z&ku/ v hodinach némeckého jazyka u ucitelky Mgr. Ludmily Bachtikové. Na této 3kole jiz
Uspésné pracovala béhem souvislé pedagogické praxe v roce 2007, ale u starSich Zaka.

V&echny provedené vystupy mély promySlenou stavbu, vyucovaci i vychovny cil, Iveta
nezapominala Zaky vhodné motivovat, opakovani i nové ucivo bylo pripraveno pro déti
zébavnou formou. VétSina hodin byla zamérena na komunikativni sloZzku vyucovani,
rozhovory: Zak — vyucujici, z&k — Z&k, z& — trida. Pri préci studentka nezapominala na
spirdlové opakovani a upeviovani uciva. K détem méla individudni pristup, sttidala metody i
formy préace. Vyjadiovala se jasn¢é, srozumitelné. Pri jejich hodindch panovala ve tridé
pidtelska atmosféra, kézen, Zaci byli aktivni, podnécovala i déti nepribojné, diferencovala
zadavané Ukoly, vénovala se zakim se specifickymi poruchami uceni a Zakim méné

nadanym. PrabéZné byla provadéna fotodokumentace.

Méng pracovala s détmi frontalng, castéji zadavala vzhledem k tématu své diplomové préace
skupinové ukoly nebo préci ve dvojicich. VyuZivala viechny Skolni pomicky i pomacky


mailto:zsiosemily@iol.cz
http://www.zsiosemily.euweb.cz

vlastni. Zapisy na tabuli provéadéla jasné a prehledne, vyuzZivala plné prostor tridy pro
skupinovou praci a komunikativni Ukoly. Na z&vér svého pusobeni pripravila pro déti
dotaznik /téma J. A. Komensky ajeho , Skola hrou*/.

Sle¢na Bochova méa velice zodpovédny pristup ke viem cinnostem a preji ji Uspésné
dokonceni diplomové préce.

Mgr. Ludmila Bachtikova

Semily, 27. 4. 2009



