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UvVOD

Informacni a komunikacni technologie (dale jen ICT) postupné pronikaji do vétSiny
oblasti lidského zivota. Vyjimkou neni ani sféra vzdélavani ve vSech jeho urovnich.

V prostiedi vysokych, stfednich 1 zakladnich kol se ICT staly jeho pfirozenou soucasti.

Integrace ICT do vychovné-vzdélavaciho procesu v piedSkolnim stupni vzdélavani,
a predevsim pak jejich vliv na rozvoj schopnosti a dovednosti déti predskolniho véku,

patii k aktualnim tématiim a vyvolava diskuze v fadach laické i odborné vetejnosti.

Vyznamny piinos maji ICT v oblasti specialni pedagogiky. Pomoci fady prostredki
ICT je détem se specidlnimi vzdélavacimi potiebami, kam patii také déti s narusenou
komunika¢ni schopnosti, zvySovana kvalita jejich Zivota. Hlavnim argumentem pro
vyuzivani ICT ve vychovné-vzdélavacim procesu déti s naruSenou komunikacni
schopnosti je motivace a soucasné moznost prostiednictvim ICT umozZnit détem zvysit

uroven jejich schopnosti v oblasti komunikativnich kompetenci.

Bakalafska prace se zabyva problematikou zaclefiovani a vyuzivani ICT v prostiedi
béznych mateiskych Skol. Cilem je popsat a porovnat vyuzivani ICT pii vychové
avzdélavani déti s naruSenou komunikani schopnosti adéti bez naruSené
komunikacnich schopnosti v matetskych Skoldch. Dilezitym c¢lankem edukacniho
procesu ve tfidé mateiské Skoly je také pedagog. Z tohoto divodu je samostatna

kapitola vénovéna roli ICT v praci pedagogi.

Praci tvoii dvé hlavni ¢asti — teoreticka a empirickd. Teoreticka Cast s podporou
odbornych tiSténych 1 internetovych zdroji v prvni kapitole vymezuje pojem
komunikace, sleduje vyvoj feci z hlediska véku a jazykovych rovin a konkretizuje
problematiku narusené komunikacni schopnosti vcetné specifikace jednotlivych druhi
naruSené komunikacni schopnosti. Dalsi kapitola se podrobné vénuje ICT ve vychovné-
vzdélavacim  procesu. V samostatnych oddilech sleduje ICT v souvislosti
s kurikuldrnimi dokumenty piedSkolniho vzdélavani. Podrobné je rozpracovéana tuloha
ICT pfi rozvoji klicovych kompetenci a v§ima si ICT v podminkédch tfidy. Vzdy
se zfetelem nato, zda sejednd o déti intaktni nebo déti s narusenou komunikacni
schopnosti. Zavérecné Casti této kapitoly se podrobnégji zabyvaji vybranym hardware

a software a jejich uzitim ve vychovné-vzdélavacim procesu v mateiské Skole. Ve treti
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kapitole je pozornost vénovana piipravé pedagogli na vychovu a vzdélavani v matetské
Skole a moZnostem, které ICT v tomto kontextu mohou pedagogiim ptfinaset. Vymezeni
cili, formulované¢ hypotézy, metody arealizace prizkumu a vyhodnoceni
dotaznikového Setfeni obsahuje empirickd Cast této prace. Zaveér prace mj. strucné
rekapituluje obsah teoretické casti a vysledky dotaznikového Setfeni. Déle navrhuje

opatteni, ktera by mohla vést ke zménam ve vyuzivani ICT v prostfedi matetskych Skol.

ICT dnes v mnoha raznych podobach ovlivituji kazdodenni Zivot dospélych 1 déti.
Nepftetrzity technicky vyvoj klade na déti odliSné naroky, na které je vhodné reagovat
také v predskolnim vzdélavani. Zatazeni ICT do vyuky v matetskych Skoldch muze
podporovat rozvoj klicovych kompetenci dilezitych pro uplatnéni déti ve spole¢nosti

a soucasn¢ umozinuje vsem détem sezndmit se optimalnim zptisobem s prostiedky ICT.

Prace nabizi pohled na oblast ICT v prostfedi matefskych Skol a jejich aplikaci
do vychovné-vzdélavaciho procesu u déti s naruSenou komunikacni schopnosti i déti

bez narusené komunikaénich schopnosti.
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TEORETICKA CAST

1 Komunikace, vyvoj ¥fefi anaruSena Komunikacni

schopnost

Schopnost komunikace je nedilnou soucasti lidského zivota. Adekvatné rozvinuta
komunikaéni schopnost umoziuje ¢lovéku udrzovat fddné mezilidské vztahy, pomaha
mu feSit vzniklé Zivotni situace, dovoluje mu vyjadfit své pocity, emoce, nazory

a postoje. Poskytuje jedinci oporu obstat v mnoha oblastech lidského zivota.

Proces komunikace ¢lovéka s okolni spolecnosti se vyviji a méni v prubéhu celého
Zivota, ptiCemz za stézejni je pradvem povazovano obdobi od narozeni po zahéjeni Skolni
dochdzky. Tato skutecnost ukazuje, pro¢ je nezbytné vénovat se této oblasti jiz

v predSkolnim véku (Bytesnikova 2012a, s. 7).

Nasledujici kapitoly vymezuji pojem komunikace, fe$i vyvoj fe¢i z hlediska véku

a jazykovych rovin a specifikuji termin narusend komunika¢ni schopnost.

1.1 Vymezeni pojmu komunikace

Termin komunikace pochdzi z latinského ,,communicatio®, coz znamenalo ptivodné
vespolné ucastnéni, a,communicare” spolecné¢ néco sdilet, Cinit néco spoleCnym
(Bytesnikova 2007, s. 59). Obecné lze komunikaci, v kontextu tématu této prace,
charakterizovat jako lidskou schopnost uzivat vyrazové prostredky k vytvareni,
udrZzovani a péstovani mezilidskych vztahii. Komunikace ma velky podil na rozvoji
osobnosti. V nejSirSim  smyslu slova lze komunikaci chéapat jako vzajemné
a oboustranné ovliviiovani mezi dvéma nebo vice systémy (Klenkova 2006, s. 25).

VuzsSim smyslu sejednd o mezilidské dorozumivéani, ke kterému dochazi

prostfednictvim jazykovych a nejazykovych prostfedktl (ByteSnikova 2012a, s. 11).

V procesu komunikace lze rozliSit dva hlavni zptisoby — neverbdlni a verbalni
komunikaci. Neverbalni komunikace v sobé zahrnuje celé soubory mimoslovnich

signal. Jedna se pfedevSim o gesta, mimiku, pohyby nebo postoje. Do verbalni
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komunikace spadaji procesy, které se realizuji prostiednictvim jazyka a mluvené ci
psan¢ feci.

Re¢ Ize definovat jako specificky lidskou &innost zaloZzenou na pouzivani slovnich
i neslovnich vyrazovych prostfedkii v procesu komunikace (Krahulcova 2007, s. 11).
Re¢ obsahuje slozku expresivni a receptivni. Expresivni slozka zahrnuje produkci feéi,
vyjadfovani a mluveni. Receptivni fe¢ zahrnuje vnimani a porozuméni mluvené i psané
formy feci (ByteSnikova 2012b, s. 99). Jazyk je pokladan za specifickou vlastnost
ur¢ité, konkrétné¢ vymezené skupiny lidi. Umoziuje sdélovat prostfednictvim
zvukového, pisemného nebo jiného kdédu smysluplné informace. Jazyk podléhé presnym
sémantickym, gramatickym, fonologickym a fonetickym pravidlim, které zpravidla
plati pouze pro konkrétni jazyk, ptisluSejici urcité etnické ¢i jiné skupiné (ByteSnikova

2012a, s. 14).

1.2 Vyvoj feci z hlediska véku

Osvojovani feCi u ditéte neprobiha jako samostatny proces, ale je ovlivilovan
vyvojem senzorického vnimani, motoriky, mysleni a také jeho socializaci (Klenkova

2000, s. 32).

Lechta (2008, s. 13) vymezuje klicové obdobi, v némz proces osvojovani mluvené

az ¢tvrtého roku, béhem néhoz je vyvojové tempo nejrychlejsi.

Ontogeneze teCi se déli na stadia, ktera se mohou liSit délkou trvani. Je proto
nezbytné pfistupovat k hodnoceni vyvoje feci u kazdého jedince individualné. Mozné
rozdily lze nachazet v terminologii jednotlivych etap. VétSina odbornikti vSak shodné
déli vyvoj détské feci na obdobi prediecové a na stadium vlastniho vyvoje Feci.

PredfeCové obdobi nebo také ptipravné stddium probihd v pribéhu prvniho roku
zivota ditéte. Vlastni vyvoj fe¢i u intaktnich déti, zpravidla ptichazi kolem prvniho roku
zivota. V tomto vyvojovém obdobi lze diferencovat urcita stadia, kterymi dit€¢ musi
projit.

Stadium emocionalné-volni nastavd pfiblizné vjednom roce ditéte aje
charakterizovano uzivanim tzv. jednoslovnych vét. Kolem roku a pal azdvou let

nastupuje tzv. egocentrické stadium fteCi, vnémz dit¢ rdado opakuje slova
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a prostfednictvim fe¢i napodobuje dospélé jedince (Bytesnikova 2012a, s. 19).
Po druhém roce se prudce rozviji slovni zasoba. Dit¢ mé velky zajem o véci kolem sebe
a Casto pouziva otazku ,,Co je to?“. Toto obdobi byva oznaCovano jako stadium
asociacné-reprodukéni. Zacind vyznamné obdobi rozvoje komunikacni ulohy feci.
Toto obdobi plynule pfechazi do stadia logickych pojmii, ve kterém u ditéte dochazi
k rychlému rozvoji slovni zasoby a k naro€néjSim formovani struktury véty. Slova
prechéazeji od konkrétnich k abstraktnim obsahtim (Kocurova 2002, s. 26). Zavérecné
stadium, které se za¢ina rozvijet okolo ¢tvrtého roku véku a pretrvava az do dospélosti,
se oznacuje jako obdobi intelektualizace Feci. V tomto obdobi dochézi k rozvoji feci
po strance logicke, slova se tzv. intelektualizuji (ByteSnikova 2012a, s. 20).

Vyvoj teci Cloveka je slozity proces, ktery v rtizné miie ovliviiuji vnitini 1 vnéjsi
faktory. Vyvoj feci je tieba sledovat v souladu s dalSimi podminkami, které musi byt
splnény, aby se mohla fe¢ vyvijet bez obtizi. Bytesnikova (2012a, s. 20) povazuje
za stézejni faktory ovliviiujici vyvoj fe€i piredev§im stav centrdlni nervoveé soustavy,
miru intelektovych schopnosti, Uroven motorickych schopnosti, uroven sluchové
a zrakové percepce, vrozeny cit pro fe¢ a jazyk a vliv socialniho prostiedi, ve kterém

se dité nachazi.

1.3 Vyvoj reci z hlediska jazykovych rovin

Ontogenezi fe€i 1ze sledovat také z hlediska jazykovych rovin. Roviny se navzajem
prolinaji, jejich rozvoj probiha v jednotlivych obdobich soucasné. RozliSujeme rovinu
morfologicko-syntaktickou, lexikalné-sémantickou, foneticko-fonologickou

a pragmatickou.

Morfologicko-syntaktickd rovina zahrnuje aplikovani gramatickych pravidel
v mluvnim projevu, spravnost slov, vét, slovosledu, rodu, cisla, padu atd. Vyvoj
gramatiky vyplyvéd ztzv. transferu — pfenos mluvniho vzorce na mluvu v podobné

situaci (Bytesnikova 2007, s. 78).

Lexikalné-sématicka rovina sleduje aktivni a pasivni slovni zasobu, definici pojml
aurovenl zobecniovani. Aktivni slovni zésoba zahrnuje slova, kterda dité skutecné

pouziva. Pasivni slovni zasoba zahrnuje vSechna slova, kterym dité rozumi. Individualni
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slovni zdsoba se nerozviji rovnomérné aujednotlivgych déti byvaji odlisnosti

(Bytesnikova 2007, s. 78).

Obsahem foneticko-fonologické roviny je zvukova stranka fteci, pfiCemz
elementarnimi jednotkami této roviny jsou hlasky (fonémy). Ze vSech jazykovych rovin
muze byt tato jazykova rovina zkoumana nejdiive (ByteSnikova 2012a, s. 73).

v

Pragmaticka rovina odraZi schopnost jedince vyjadfit rizné komunikaéni zaméry
aje povazovana zarovinu socialni aplikace komunikacnich schopnosti jednotlivce
(Lechta in Bytesnikova 2007, s. 81). Zahrnuje schopnost jedince vést aktivné
konverzaci pii zachovani pravidel dialogu a respektovat téma rozhovoru, schopnost
sledovat a adekvatné¢ reagovat na neverbalni projevy, ale také aktivné pouzivat
neverbalni komunikaci v zavislosti na komunikacni situaci, dale uzivat vhodné
komunikacni styly a zpisoby chovani vzhledem k riznym komunika¢nim partnerim

(Bytesnikova 2007, s. 81).

Spravné rozvinutd schopnost feCového projevu ma v zivoté Clovéka vyjimecnou
ulohu. Vyznamné se podili na kvalité ¢teného 1 psané¢ho projevu, uceni, poznavani nebo
komunikaci s ostatnimi lidmi. Ovliviluje uroven socidlnich vztahl ve skupiné nebo celé
spolecnosti. Re¢ slouzi k vyjadieni pocitl, myslenek nebo emoci. Pokud se u ditéte
vyskytuji nedostatky v feCovém projevu, muze dochazet k izolovanosti, ke Spatnému
navazovani kontakt, frustraci, vyclenéni =z kolektivu, k nizké sebediivéfe nebo
podceniovani. V dospélosti pak muze oslabeni v fe¢i zplsobovat obtize v osobnim

1 profesnim zivoté.

1.4 NarusSena komunikaénich schopnost u déti

Za definici, kterd nejlépe charakterizuje pojem naruSend komunikaéni schopnost
(dale jen NKS), je dnes obvykle povazovana definice uvadéna Lechtou (2008, s. 51):
Komunikacni schopnost je narusena tehdy, kdyz nékterd rovina (nebo n€kolik rovin
soucasn¢) jazykovych projevi piisobi vzhledem ke komunika¢nimu zaméru jednotlivce
interferen¢né. Miize jit napf. o foneticko-fonologickou, morfologicko-syntaktickou,
lexikalné-sémantickou a pragmatickou rovinu. Muze se tykat verbalni ineverbalni,

mluvené i grafické formy komunikace, jeji expresivni i receptivni slozky.
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Komunikaéni schopnost mize byt naruSena z riznych pficin. Velmi Casto souvisi
s nezralosti, resp. opozdénym vyvojem, piipadné organickym poSkozenim centralni
nervové soustavy. K naruSeni mize dojit také v dusledku sluchového postizeni nebo
poskozeni mluvidel. Komunikaci ovliviiuji také psychické faktory, v tomto ptipadé
velmi zalezi na moznostech odstranéni primarnich problémi. Podstatny vyznam pro
spravny rozvoj komunikacénich schopnosti mé socialni a zeyména pak rodinné prostredi.
Obtize v komunikaci zplUsobuje nedostatek podnétii, nevhodny mluvni vzor nebo
nevhodny ptiklad komunikace. V neposledni fadé mize byt NKS symptomem néjakého
jiného primarniho postizeni (Slowik 2007, s. 86).

Klenkova (2006, s. 55) dale NKS hodnoti dle stupné. Mize tedy dojit k naruSeni
uplnému nebo Castecnému. Jedinec si své naruSeni uvédomovat miize, ale také nemusi.
NKS se miize promitat do sféry symbolickych nebo nesymbolickych procesii. Pfi¢inou

vzniku NKS muze byt vada organova nebo funkéni.

U NKS je tfeba respektovat urcité fyziologické jevy, které se mohou u ditéte
vyskytovat, ale nelze je povazovat za projevy NKS. Klenkova, aj. (2012, s. 56) mezi
takové jevy fadi napf.: nemluvnost ditéte do jednoho roku Zivota, nespravnou
vyslovnost hlasek az do patého roku zivota, fyziologické neplynulosti v feci okolo
ttetiho az Ctvrtého roku Zivota a také fyziologicky dysgramatismus, ktery se u déti mize

objevovat az do ¢tvrtého roku zivota.

1.4.1 Druhy narusené komunika¢ni schopnosti

V odborné literatuie je mozné nalézt rtizné moznosti rozdéleni druhtt NKS. Varianta
pouzita v této praci vychazi z publikace Logopedie od Klenkové, kterd klasifikuje NKS

podle symptomii, jez jsou pro jednotliva naruSeni nejtypictéjsi.

Do kategorie narusen¢ho vyvoje fe€i spadd opozdény vyvoj feci prosty a vyvojova
dysfazie. Opozdény vyvoj fec€i prosty je charakterizovan opozdénim v oblasti fecového
projevu. Projevuje se ve vSech jazykovych rovinach, nebo pouze v nékteré znich
(Skodova 2007, s. 96). Vyvojova dysfazie se projevuje ztizenou schopnosti nebo
neschopnosti naucit se verbalné komunikovat, i kdyZ podminky pro rozvoj fec¢i jsou

pfiméiené. Patrna je omezend slovni zasoba, redukce stavby véty, pfehozeny slovosled.
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Re¢ je naposlech vyrazné¢ patlavd azzcela nesrozumitelnd, mize dochazet

k vynechavani hlasek nebo slabik ve slovech (Skodova, Jedlicka 2007, s. 110-112).

Afazie patii k ziskanym organickym naruSenim komunikacni schopnosti. Rec
jedince se jiz rozvinula, ale v disledku urazu, mozkové piithody nebo napt. zadnétlivého
onemocnéni mozku doslo k naslednému naruseni komunika¢ni schopnosti (Klenkova

2006, s. 77-79).

Mutismus oznacuji Hartman a Lange (2008, s. 15, 16) jako fecovou retardaci nebo

mlceni po ukon¢eném fecovém projevu pii existujici schopnosti mluveni a feci.

Naruseni ¢lankovani feci zahrnuje dvé kategorie NKS — dyslalii a dysartrii. Dyslalie
je nejcastéji se vyskytujici druh NKS. Projevuje se vadnou vyslovnosti hlasek,
vynechavanim nebo zaménovanim hlasek (Krahulcova 2007, s. 7). Dysartrie je porucha
motorické realizace fe¢i jako celku. Projevuje se poruchami artikulace, dychéani
(respirace), tvorby hlasu (fonace), je naruSeny zvuk fe¢i a vyskytuje se naruSeni
prozodickych faktorti, jako jsou melodie, tempo, rytmus, ptizvuk. Nejcastéji se porucha
objevuje u déti s détskou mozkovou obrnou, ale mtize vzniknout v kterémkoliv obdobi

lidského Zivota (Klenkova aj. 2012, s. 70).

Do kategorie naruseni zvuku fe€i patfi rhinolalie a palatolalie. Rhinolalii
(huhnavost) popisuje Sovak (1989, s. 181-184) jako patologicky zmén€nou nosni
a nosohltanovou rezonanci hlasu a hlasek. Pfi¢inou zaviené huhnavosti byva prechodné
ryma nebo zbytnéld nosni mandle. Pii fe¢i se deformuji pfedevSim nosovky (m, n).
Pfi¢inou oteviené huhnavosti je nedostatecna nebo narusena funkce patrohrtanového
uzavéru. Pfi mluveni odchazi vzduch nosem a méni se barva hlasek. Palatolalie je
vyvojova vada fe¢i provazejici rozstép patra. V dasledku rozstépu dochazi k naruseni
poméru mezi rezonanci dutiny Ustni a dutiny nosni. Vyslovnost je naruSena tim,
ze vydechovy proud se nevytvaii dostate¢né siln€, v dusledku nedostate¢ného
vydechového proudu se pak nevytvari hlasky tfeci, kmitavé a vybuchové. Nékdy byva
vyslovnost témei nesrozumitelna (Sovak 1989, s. 186—188).

Do skupiny naruSeni plynulosti feci spadaji koktavost (balbuties) a breptavost.
Koktavost (balbuties) charakterizuje nedobrovolné a nekontrolovatelné naruseni

fluence fecového projevu, které je cCasto doprovdzeno namahou pii artikulaci

a psychickou tenzi, souvisejici s realizaci komunika¢niho zaméru (Lechta, aj. 2005,
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s. 239, 240). Breptavost lze charakterizovat jako enormné rychlou, artikula¢né

nedbalou, a proto Spatn¢ srozumitelnou fe¢ (Slowik 2007, s. 88).

Poruchy hlasu definuje Klenkova, aj. (2012, s. 71) jako patologickou zménu
individudlni struktury hlasu, zménu v akustickém projevu, zptisobu tvoteni a pouZzivani.

V hlase se mohou vyskytovat dalsi zvuky.

NKS jedince v rizné mife ovliviiuje Groven komunikace v jeji Ustni, pisemné,
verbalni 1 neverbalni podobé. Hloubka feCového postizeni miize vést k tomu, ze jedinec
nedokaze dostatecné formulovat své mySlenky, miiZze byt sniZena mira porozuméni nebo
se v dusledku oslabeni ve zvukové strance fe€i stdva mluvni projev jedince
nesrozumitelnym. Obtize tohoto charakteru obvykle vyznamné pusobi na psychickou
stranku jedince aten sepak dostavd pod psychicky tlak, ktery miize zpusobit

1 naprostou izolovanost od socialni skupiny nebo vede k ukonc¢eni komunikace viibec.

Ve vychovné-vzdélavacim procesu je proto nezbytné vénovat dostate¢nou pozornost
rozvoji komunikacnich schopnosti ditéte, posilovat a rozvijet vSechny oblasti (jemnou
a hrubou motoriku, oromotoriku, grafomotoriku, sluchovou a zrakovou percepci), které

se podili na optimalnim fe€ovém vyvoji ditéte.

2 Informac¢ni a komunika¢ni technologie v materskych

skolach

Vychova a vzdélavani déti v matetskych Skolach podporuje a rozsifuje vychovné
ptsobeni rodinného prostiedi. Ukolem piedskolniho vzdélavani je rozvinout u ditéte
jeho rozumové schopnosti, komunikaéni kompetence, napomahat mu osvojit si socialni
dovednosti a podporovat rozvoj moralnich a estetickych hodnot. Cilem piedskolni
vychovy je pfipravit dité na dalS$i vzd€lavani a optimdln€ rozvinout schopnost ditéte
uplatnit se ve spolecnosti.

Soucasnd generace predskolnich déti Zije vtzv. ,informacni spole¢nosti
(Moravcova 2005). Vychova a vzdélavani déti v materskych Skolach mé pfipravit déti

na zivot ve spole¢nosti, jejiz nedilnou soucasti jsou také ICT. Uplatnéni ICT

ve vychovné-vzdélavacim procesu v matefskych Skoldch mize détem nejen poméhat
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sezndmit se vhodnym zplisobem s témito technologiemi, ale také predstavuje vhodny

prosttedek k rozvijeni diilezitych kompetenci a dovednosti.

Pojem ICT obsahuje technické prostfedky, které slouzi ke sbéru, ptenosu, ukladani,
zpracovani a distribuci dat, jinymi slovy, které slouzi k praci s informacemi
a ke komunikaci. Pojem technologie v sobé zahrnuje jak technickd zafizeni (nastroje
materidlni povahy, hardware), tak technické postupy (nastroje nemateridlni povahy,
software). Tento termin nékdy byva nahrazovan terminy ,,digitdlni technologie®,

»moderni technologie* nebo ,,vypocetni technika® (Berki, et al. 2011, s 85).

Nasledujici kapitoly se vénuji dokumentiim upravujicim predSkolni vzdélavani déti
intaktnich a déti s NKS a moznost vyuzivat ICT pii edukaci. Resi roli ICT pfi rozvoji
klicovych kompetenci v predSkolnim vzdélavani. Specifikuji podminky vyuzivani ICT
ve vychovné-vzdélavacim procesu. Zaveére¢né kapitoly se zabyvaji vybranym hardware

a software.

2.1 Informacéni a komunikac¢ni technologie v predSkolnim kurikulu

pro déti bez naruSené komunikac¢ni schopnosti

Jednim =z dilezitych dokumentti, které upravuji vzdélavani a vychovu déti
v matefskych Skolach je Ramcovy vzdélavaci program pro predskolni vzdélavani (dale
jen RVP PV), ktery vychazi z pozadavku Skolského zakona ¢. 561/2004 Sb. RVP PV
definuje pravidla, pozadavky a podminky pedagogické ¢innosti, vymezuje cile, obsah

a oblasti vzdélavani.
Smolikova, et al. (2004, s. 6) uvadi, ze hlavnimi principy RVP PV jsou:
* umoznit matetskym Skolam vyuzivat rizné formy a metody vzdélavani.

* Vytvafet prostor pro rozvoj ruznych programti a koncepci pro individualni vyvoj

kazdé matetské Skoly.
* Formulovat kvalitu pfedSkolniho vzd€lavani z hlediska cilti, podminek a obsahu.

* Vytvaret zaklady klicovych kompetenci dosaZitelnych v etapé predskolniho
vzdelavani.

* Akceptovat pfirozena vyvojova specifika déti pfedSkolniho véku.
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* Rozvijet avzdélavat kazdé jednotlivé dit€ v rozsahu jeho individualnich

moznosti a potieb.

Pojeti RVP PV umoziuje pedagogim zaradit do vychovné-vzdélavaciho procesu
vyuzivani ICT jako jednu z forem nebo metod vzdélavani. ICT mohou pfispivat pii
vytvafeni zékladi kliCovych kompetenci a zjednoduSovat tak ptestup déti do zékladni
Skoly. Snahou RVP PV je umoZznit viem détem stejnou kvalitu vychovy a vzdélavani.

Zakladni myslenka RVP PV reaguje na potiebu integrace a inkluze.

2.2 Informacéni a komunikac¢ni technologie v predSkolnim kurikulu

pro déti s naruSenou komunikaéni schopnosti

Vychova avzdélavani déti s NKS se opird o principy RVP PV, ktery je svou
koncepci piizplisoben také zaklim se specidlnimi vzdélavacimi potiebami a je tedy

klicovym dokumentem pfi jejich vychove a vzdélavani.

Oproti vzdélavani intaktnich déti by u déti se specidlnimi vzdélavacimi potfebami
mély byt splnény jesté¢ dalsi podminky. Konkrétné udéti s NKS ma byt zajiSténa
kvalitni pribéznd logopedicka péce atésnad spoluprace s odborniky a srodi¢i ditéte

(Smolikova, et al. 2004, s. 38).

Déti s NKS se vramci legislativniho vymezeni povazuji za déti se specialnimi
vzdélavacimi potfebami. Skolsky zakon &. 561/2005 Sb. (§16, odst. 1-2) zahrnuje mezi
déti se specidlnimi vzdélavacimi potiebami, déti se zdravotnim postizenim, zdravotnim
znevyhodnénim a déti se socialnim znevyhodnénim. Pro ucely tohoto zdkona se déti

s NKS (vadou feci) fadi do kategorie déti se zdravotnim postiZenim.

Vychovu avzdéldvani déti se specidlnimi potfebami dale upravuje vyhlaska
¢. 147/2011 Sb. (§1, odst. 3), kterd vymezuje podplrnd opatieni pii vzdélavani déti
se zdravotnim postizenim. Mezi podpiirnd opatfeni mimo jiné fadi vyuzivani
specidlnich metod, postupi, forem a prostiedki vzd€lavani, kompenzacnich,
rehabilitacnich a uCebnich pomucek, specidlnich ucebnic a didaktickych materialt.
V této souvislosti Bendova (2011, s. 67) uvadi, Ze uzivani ICT patii k zdkladnim
prosttedkim podpory pifi vychové a vzdélavani déti se specidlnimi vzdélavacimi

potiebami.
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Vzdélavani déti s NKS mize dle vyhlasky ¢. 147/2011 Sb. (§ 3, odst. 1-3) probihat
formou individualni integrace do bézn¢ tfidy mateifské Skoly nebo zafazenim
do specialni tiidy zfizené pro déti se specidlnim vzdelavacimi potiebami v ramci bézné
matefské Skoly, tzv. skupinova integrace. Piipadn¢ mohou byt vzdélavany

ve specialnich logopedickych materskych Skolach.

Vychova a vzdélavani déti intaktnich a déti se specialnimi vzdélavacimi potifebami
se fidi RVP PV, ktery vychazi z respektovani individuélnich potieb a moznosti déti. RVP
PV je vychozim dokumentem pro tvorbu Skolnich vzdé€lavacich programil a nasledné
tiidnich vzdélavacich programt, na jejichz vypracovani se velkou mérou podileji

predskolni pedagogové.

PtredSkolni pedagogové pracujici prevazné s détmi se specialnimi vzdélavacimi
potiebami respektuji individudlni potieby téchto déti a vhodné jim piizplisobuji obsah
i prostiedky vzdé€lavani, poptipadé je dopliuji o stimulaéni programy ¢i zarazuji
vybrané specialni ¢innosti, na kterych se mohou podilet 1 dal$i odbornici (ByteSnikova
2007, s. 53). Prace s détmi s NKS klade na pedagogy vétsi naroky nejen pii priprave
na vychovu avzdélavani, ale také na jejich znalosti, odbornost a specidlné-

pedagogickou kvalifikaci.

2.3 Informacni a komunikacni technologie ve vychové a vzdélavani

déti bez narusené komunikac¢ni schopnosti

Hlavni myslenka soucasné predSkolni vychovy se soustied’uje na vytvareni
optimalnich podminek, napoméhajicich détem v riistu, vyvoji a u¢eni. Dlraz je kladen
na veskeré oblasti vyvoje ditéte. Ve vychové a vzdélavani je tedy dilezité propojeni
fyzického, psychického, socialniho, kognitivniho a emocionalniho vyvoje ditéte

(Bytesnikova 2012a, s. 7).

Tento zadmér respektuje také obsah RVP PV prostfednictvim rdmcovych cild,
klicovych kompetenci, dil¢ich cilti a dil¢ich vystupi (Smolikova, et al. 2004, s. 10).
Obsah RVP PV je strukturovan do vzdjemné se prolinajicich, dopliujicich
a ovlivnujicich oblasti. Jedna se o oblast biologickou (Dité a jeho télo), psychologickou
(Dité¢ ajeho psychika), interpersondlni (Dité¢ aten druhy), sociadlné-kulturni (Dité

a spole¢nost) a environmentélni (Dité a svét) (Smolikova, et al. 2004, s. 15). Ustfedni
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pozici vRVP PV maji klicové kompetence, které lze definovat jako soubory
predpokladanych védomosti, dovednosti, schopnosti, postoji a hodnot dilezitych pro
osobni rozvoj auplatnéni kazdého jedince. Piedskolni vzdélavani si klade za cil
rozvinout kompetence k uceni a feSeni problémil, rozvijet komunikativni kompetence,

socialni, personalni a obcanské kompetence (Smolikova, et al. 2004, s. 9—12).

Zapojeni ICT do vychovné-vzdélavaciho procesu v mateiské Skole mlze pozitivné
pusobit na rozvoj ditéte v mnoha oblastech. Déti pfedSkolniho véku byvaji zvidavé,
objevuji, rady mluvi, kresli, tvofi, zajimaji se o véci okolo sebe, socializuji se a hlavnim
prosttedkem poznani je u nich hra. Vhodné vybrané ICT nabizeji prostor pro rozvoj

socidlnich dovednosti a podporuji touhu ucit se (Kalas 2011, s. 20-30).

Allan, et al. (2007, s. 72) vymezuje Sest oblasti, které je mozné pomoci ICT
obohacovat a posilovat. Oblasti do jist¢ miry koresponduji s kli¢ovymi kompetencemi

uvedenymi v RVP PV a fadi mezi né:

* osobni, socialni a emociondlni vyvoj.

* Schopnost komunikace, uzivani jazyka a rozvijeni gramotnosti.

* Rozvoj matematickych predstav.

* Znalost a chapani okolniho svéta.

* Fyzicky a tviir¢i vyvoj.

Pti préci s pocitatem déti zpravidla rady spolupracuji. ZkuSené;jsi déti radi mlad$im
nebo méné zkusenym détem, predavaji si zkusSenosti a diskutuji nad zadanym tkolem.
Déti tak maji moznost vyzkouset si ulohu ucitele, coz jim zvySuje sebevédomi

a sebeduveéru. Vzijemna spoluprace déti napomdha rozveji socidlnich dovednosti

(Moravcova 2005).

Pozitivni pfinos maji ICT také v oblasti rozumovych schopnosti. Existuje tada
programd, které pomaéhaji détem rozvijet pocetni predstavy. Obsahem téchto programu
mohou byt variace na porovnavani mnozstvi, utvéieni Ciselnych ptedstav, ptitazovani
¢iselného znaku nebo dorovnani pfedméti do urcitého poctu (Moravcova 2005).

Podobny néazor sdili také Kalas (2011, s. 36), ktery tvrdi, ze ICT vytvaii bohaté
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prostfedi na feSeni problému z oblasti matematiky. Umoziluji détem experimentovat,

projektovat a tim rozSifovat ptilezitosti objevovat moderni matematiku.

Vhodnymi programy lze podporovat orientaci v prostoru, kterou déti predskolniho
véku nevnimaji presné. Dé&ti mohou ve zvolenych tkolech procvi¢ovat pojmy nahote,

dole, vpravo, vlevo (Moravcova 2005).

Nezastupitelnou roli v klicovych kompetencich ma dle ByteSnikové (2012a, s. 89)
kompetence komunikativni. Na konci pfedskolniho vzdélavani mé dit€ mimo jiné
ovladat fe¢, samostatné vyjadfovat své mySlenky a pribézné rozSifovat svou slovni
zasobu. Dokéaze vyuzivat informativni a komunikativni prosttedky a zvlad4d dovednosti
predchdzejici ¢teni a psani (Smolikova, et al. 2004, s. 13). Allan, et al. (2007, s. 73)
v souvislosti s rozvojem komunikacnich dovednosti poklada vyuzivani ICT za velmi
motivujici, pfedevsim pak pro déti, které si v oblasti komunikace nejsou jisti a u kterych

se tato dovednost vyviji.

Vyznamnou slozkou komunikaénich dovednosti je schopnost fecového projevu.
Na optimalnim rozvoji se podili fada vnéjSich 1 vnitinich ¢initeld. Bytesnikova 2012b
(s. 107-110) zmifluje piedev§im oblast motoriky mluvnich organti, jemné motoriky
a grafomotoriky, sluchu ve tfech Urovnich (vnimani, rozumeéni, feCové produkci)
a zrakové percepce. Moravcova (2005) doporucuje vyuzivat pocitaCové programy
zaloZzené na spojeni obrazku se zvukovym doprovodem nebo praci s animovanymi
klasickymi pohadkami. Spojeni pohadky s pocitacem a ndslednym feSenim ukolu
motivuje déti k vyhledavani a prohlizeni knih s aktudlni pohadkou a k navazujicim
¢innostem. Allan, et al. (2007, s. 74) vidi pozitivni pfinos v praci s mysi a riznymi
dotykovymi plochami, jejichz vyuzivani mize détem pomahat rozvijet oblast jemné

motoriky.

S vyvojem feci také tzce souvisi rozvoj gramotnosti. Dle Kalase (2011, s. 32),
se tradicni Ctenarskd a pisemnd gramotnost stava v urcitém smyslu méné dominantni
a nahrazuje ji nadiazeny pojem digitalni gramotnost. Vyuzivani ICT v piedSkolnim veéku
muize détem pomoci osvojit si vhodnym zplsobem vcetné tradi¢nich schopnosti také

nove potiebné dovednosti.

ICT mohou byt ve vychovné-vzdélavacim procesu uzitecné pii mnohych aktivitach.

Pii spole¢né praci pomahaji détem pozorovat, upeviovat a sdilet pocity s ostatnimi.
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Zdokonaluji pamét'ové schopnosti a nachézeji odpovédi na détské otazky (Kalas 2011,
s. 33). Dulezity aspekt pii vyuzivani modernich technologii ve vyuce je vybér vhodného
pocitacového programu. Moravcova (2005) uvadi, ze zvoleny program musi byt
funkéni. Grafika abarevné ztvarnéni by mélo korespondovat s realitou. Musi
zohlednovat fyzické i psychické schopnosti ditéte, vyvolavat pozitivni uspokojeni
a zahrnovat eduka¢ni vysledek. Déle pak program nesmi détem ptedkladat nevhodny

mluvni vzor a uzavirat ho do svéta iluzi.

ICT sepifi vhodném pouzivani stavaji uzitenym prostiedkem pro podporu
vychovné-vzdélavaciho procesu, uceni a vyvoje ditéte. Nemély by vSak nahrazovat jiné
ucebni aherni aktivity, kter¢é détem pomahaji zdokonalovat se v dulezitych
dovednostech a schopnostech. Mély by se stat soucasti pestré a Siroké skladby aktivit

(Neumajer 2012b).

2.4 Informacni a komunikacni technologie ve vychové a vzdélavani

u déti s narusenou komunika¢ni schopnosti

Vyuzivani ICT u déti s NKS miize v mnoha ptipadech napliovat obdobny zamér
jako u déti intaktnich. Zpusob zapojeni ICT do edukacniho procesu déti s NKS zalezi
na druhu a stupni fecového postizeni. Zikl a Bendova (2011, s. 16) zahrnuji do oblasti
vyuziti ICT v edukacnim procesu déti se specidlnimi vzdélavacimi potfebami napf.:

vyuku a stimulaci, kompenzaci, reedukaci a motivaci.

Vyznamnym cinitelem mohou byt ICT pravé pii reedukaci, kterd je chapana jako
aktivita sméfujici k ndpravé postizenych funkci a byva nejcastéji vyuzivanou specialné-
pedagogickou metodou. Vhodnym pomocnikem mohou byt ICT také pii kompenzaci
(Zikl, Bendova 2011, s. 18). Bendova (2011, s. 89) déle konstatuje, ze ICT by mély byt
béznou soucasti ve vychovné-vzdélavacim prostiedi déti se specidlnimi vzdélavacimi
potiebami. Jejich uZivani povaZuje za vyrazné¢ motivaéni a souCasné¢ za prvek, ktery

zvysuje jejich samostatnost.

Stézejni kompetenci, ktera muize byt pomoci ICT u déti s NKS podporovéana
arozvijena, je kompetence komunikativni, pfedevSim pak rozvoj fe¢i a vSech dil¢ich
funkci, které s ni souvisi. Patfi sem zrakova a sluchové percepce, fonematicky sluch,

jemna motorika, grafomotorika, porozuméni feci, rozvoj slovni zdsoby a paméti.

26



U nékterych vad mize zapojeni ICT vhodné prispivat k rozvoji socidlnich dovednosti

a napomahat rozvijet kompetenci k uceni.

Komunikacni schopnost mtize byt v nékterych piipadech omezena nebo naruSena
natolik zavazné, Ze dit¢ neni schopno verbdlné¢ komunikovat. V takovych ptipadech
se hojn¢ vyuziva augmentativni nebo alternativni komunikace (Klenkova 2006,
s. 206). Vyuzivani ICT jako nahradniho komunika¢niho systému pomahd détem
dorozumivat se a zapojovat se do bézného zivota. Pouzivani nékterého ze systému
augmentativni a alternativni komunikace rozviji mySleni a fe¢ ditéte a neomezuje rozvoj

mluvené feci, naopak ho dopliuje (Jehlickova 2012, s. 57).

NejcenngjSim faktorem pii zaclenéni ICT do edukacniho procesu u déti s NKS je
predevsim prilezitost zvySovat jejich vzdé€lavaci prilezitosti pomoci interakce
s vrstevniky. Prekondvani bariér pomaha détem se lépe zaclenit do socidlni skupiny.
Pouzivani ICT ptispiva k nezavislosti a integraci déti s NKS do bézné détské populace.
Pro nékteré déti mohou byt ICT jedinym moznym zplsobem, jak vyjadfit své potieby,
nazory nebo postoje. ICT pomahaji piekonavat disledky zdravotniho postizeni
a bariéry, které se mohou pii vyuzivani tradi¢nich ucebnich pomticek vyskytnout (Kalas

2011, s. 105).

2.5 Informacni a komunikacni technologie v podminkach tridy

materské Skoly

Podminky vyuzivani ICT vychazeji z podobnych zasad u déti intaktnich iu déti
s NKS. Tato kapitola je proto jednotna pro obé€ skupiny déti. Ttidy v matetské skole jsou
jako zivy organismus. Jejich zivot ovliviiuje fada faktord, které na sebe vzajemné
pusobi a vytvareji klima tfidy. Nejvyznamnéj$imi Ciniteli v prostiedi tfidy jsou samotné
ddti a jejich osobnosti. Zadna tiida proto nemiiZe byt stejnd. Tuto skute¢nost zohlediiuji

1 pedagogové pfi tvorbé tiidnich vzdélavacich programa.

Tridni vzdélavaci program je soubor dokumenti, vztahujicich se k planovani,
realizaci a evaluaci vzdélavacich ¢innosti v konkrétni tfidé mateiské Skoly. Jeho obsah
tvoti pedagogové jednotlivych tfid a zohlednuji v ném Skolni vzdélavaci program, RVP

PV, sloZeni déti ve tfid¢, jejich z4jmy a potfeby, podminky tiidy, pozadavky rodicu,
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aktualni situaci ve tfidé a vlastni osobnost (Vachova 2010, s. 50). Dalsimi ¢initeli, ktefi

ve velké mife ovliviiuji klima tfidy, jsou pedagog a podminky tiidy.

Osobnost pedagoga ma velky vliv na vzdélavaci nabidku, ve které se ¢asto odrazi
jeho zaméfeni, zajmy, konicky a dovednosti (Vachova 2010, s. 57). Lze tedy usuzovat,
ze zapojeni ICT do edukacniho procesu, mize byt ve velké mife ovlivnéno znalostmi
a vztahem pedagoga k ICT. Moravcova (2005), ale také upozoriiuje, ze zatazeni ICT
musi byt zakotveno ve Skolnim vzd€lavacim programu a poté rozpracovano do tfidnich

vzdélavacich programil nebo projekti.

Podminky tfidy lze sledovat z riznych hledisek. Patii sem mimo jiné organizace
dne, uspotfadani a materidlni vybaveni tfidy, psychohygienick¢é podminky nebo

pedagogické zajisténi tiidy (Vachova 2010, s. 56).

Organizace dne by vsobé méla zahrnovat urcitou pravidelnost vychézejici
pfedevsim ze stravovacich navykd, ale také ze socidlnich rituald, jakymi jsou napiiklad
ranni diskusni ¢i komunitni kruh, spole¢né pozdraveni, pisnicka nebo ranni cviceni
(Vachova 2010, s. 56). Uspotfadani dne neni nikde presné¢ definovano, zavisi tedy

na kazd¢ skole, ptipadné tiid¢, jaké innosti détem v pribéhu dne nabidne.

Organizacni formy by se co nejvice mély pfiblizovat Zivotu ditéte v rodinném
prosttedi. Béhem dne tedy dochazi ke stfidani fizené a volné cinnosti (Svobodova
2010a, s. 85). Ob¢ formy nabizeji pedagogim prilezitost vyuzit ICT jako vhodny

prostfedek k aktivnimu procvicovani vybranych znalosti nebo dovednosti.

Pouziti ICT pii volné ¢innosti vSak klade na pedagoga vétsi naroky. Musi sledovat
Cas, ktery décti stravi u pocitae, pfipadné jiného prostiedku ICT, a dohlizet
na pravidelné stiidani déti. Pfedpokladem je také schopnost déti relativné samostatné

obsluhovat ICT (Moravcova 2005).

Rizena ¢innost mize probihat s jednotlivci, skupinou nebo celou t¥idou v pribéhu
celého dne, ale velmi Casto byva situovana do ¢asu mezi dopoledni svacinou a pobytem
venku. Star§i déti nebo déti, které nemaji potfebu odpocivat, mohou ke klidovym
fizenym cinnostem vyuzivat dobu urenou k odpocinku. Tato doba nabizi vhodny
prostor pro individualni praci, trénovani grafomotoriky, logopedickou péci, rozumové ¢i
tvofivé &innosti (Svobodova 2010a, s. 88-91). Rizena ¢&innost poskytuje pedagogovi

optimalni prostor k vyuzivani ICT jako jedné z metod vzd€lavani.
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Uspotadani dne mohou také ovlivitovat tzv. ,,nadstandardni aktivity* neboli zdjmové
krouzky, které détem nabizeji moZnost rozsifeni vzdélavani v dalSich oblastech, které

nejsou soucasti bézné nabidky matetské skoly (Svobodova 2010a, s. 95).

Struktura dne a jeji formy jsou vyuzivany také pii vzdélavani déti s NKS. Détem
navstévujici specialni — logopedickou tfidu je navic zajiStovana logopedicka péce
v pribéhu celého dne. ZvySené logopedické piisobeni se tedy promitd do vétSiny

provozovanych fizenych i volnych aktivit.

Velmi dualezitou zasadou pii vyuzivani ICT nejen v matetskych Skolach je
dodrzovani hygienickych podminek a pravidel ergonomie. Pfi praci s technickymi
prostiedky typu stolniho pocitate je dle Siraj-Blatchforda a Whitebreada (2003,
s. 117, 118) nezbytné zajistit, aby dit¢ sedélo vzptimené a chodidly se dotykalo zemé.
Horni paZe a pfedlokti maji svirat tthel 90 stupni a dlané spocivat ve vysce stolu. Vrchni
okraj monitoru musi byt ve stejné vySce jako Celo ditéte, aby nedochéazelo k problémiim
s kréni patefi. DodrZzena by méla byt vzdalenost od monitoru, tedy cca 60 cm.
V neposledni fadé¢ by mélo mit dité k dispozici mys, kterd svymi rozméry vyhovuje
détské ruce. Moravcova (2005) také povazuje za dulezité zvolit vhodny typ Zidle.
Nejlépe s moznosti nastaveni rizné vysky, ktera by vyhovovala potfebam jednotlivych
deéti.

Pti praci s ICT je nutné zohlediiovat také c¢asové hledisko. Siraj-Blatchford
a Whitbread (2003, s. 11, 12) doporucuji dodrzovat rozmezi 10-20 minut u déti do tii
let a az 40 minut denné u déti do 8 let. Soucasné vSak pfipoustéji moznost prodlouzit
Cas v piipadech, kdy déti pottebuji prostor k dokonceni prace nebo projektu. Mélo by
v§ak jit o vyjimecnou situaci. Omezeni Casu pozitivné prispiva ke zdravému fyzickému
i duSevnimu vyvoji ditéte. Idedlni alternativou muze byt spojeni ICT s dalSimi

aktivitami, napf. socidlné-dramatickou hrou.

Neméné dualezité je materialni vybaveni. Neni vhodné, aby déti pracovaly
se zastaralymi, piipadné ne pln¢ funkénimi technickymi prostfedky. Vyznamny faktor
také predstavuje vybér vhodného software. Dulezitym ptredpokladem UspéSné prace
sICT je nejen kvalita technickych zafizeni, ale ptedevSim didakticka hodnota

softwarového vybaveni a konkrétni zplisob jejich vyuZzivani.
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2.6 Hardware

Zatizeni, ktera mohou déti aktivné vyuzivat pii vyuce, je celd fada. Pro ucely této
prace byly vybrany pouze nékteré typy, které budou blize specifikovany a rozdéleny
do tfech hlavnich kategoriich. Nejprve piiblizime zatfizeni s dotykovym displejem, pak
se budeme vénovat rliznym typim pocitaéli a samostatné popiSeme pocitaovou

jednotku KidSmart.

Mnohé prostiedky lze zaradit do vyuky déti intaktnich 1 déti s NKS. Vybér zatizeni
byva zavisly na financnich moznostech a redlné nabidce matetskych Skol. Svou roli

muze také sehrat ICT gramotnost samotnych pedagogt.

Mezi zarizeni s dotykovym displejem lze zatadit chytry telefon, tablet s Windows,
tablet s Androidem, tablet si10S (iPad), pfipadné i interaktivni tabuli, kterd nabizi
dotykovou plochu. Spoleénym rysem téchto zafizeni je dotykova obrazovka (resp.
plocha), ktera détem umoziuje pracovat bez nutnosti drzet v ruce jakékoliv
zprostiedkujici zafizeni a nabizi tak lep$i moznost interakce piimo stim, co je
zobrazeno na displeji. V nékterych pifipadech lze pracovat také pomoci specidlniho

popisovace, tzv. stylusu (Dotykovy displej 2014).

Tablety vsech druhti v¢etné iPadu jsou zpravidla lehka, skladna a dobfe pfenosna
zafizeni s rozmanitou multimedialni nabidkou. Pro déti v matefskych Skoldch mohou
byt atraktivni pfedevsim diky dotykovému rozhrani. K dispozici je Siroka skala aplikaci,
her aprogramii, které se v nékterych piipadech daji uplatnit také v predskolnim
vzdélavani. Vybér vhodného tabletu ovlivituje fada parametrti. Jednim ze zasadnich je
volba operacniho systému, ktery je v tabletu nainstalovan. Opera¢ni systém urcuje, které
aplikace a programy je mozné na zafizeni vyuzivat. V soucasné¢ dobé& patii mezi
nejvyuzivanéjsi piedevsim tablety s Androidem a iPady od spole¢nosti Apple (Nejtablet
2014). Chytré telefony nabizeji podobné moznosti jako tablety. Diky stejnym operacnim
systétmtim se daji instalovat podobné aplikace. Rozdil je tedy pfedev§im v rozmérech

a hmotnosti pfistroje.

Vyznamny piinos a vysledky maji iPady ptfedevsim ve specidlni pedagogice, kam
spada také vychova a vzdélavani déti s NKS. Ma malou hmotnost, je snadno pfenosny
a zabavny. Détem vétSinou vyhovuje jeho jednoduché a intuitivni ovladani. Nejvetsi

pfinos ma ale pro déti, které nekomunikuji prostfednictvim mluvené feci. Vybrané
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aplikace pomadhaji détem sd€lovat okoli své potfeby a vyjadfovat emoce, coZ
zjednodusSuje praci rodicim ipedagoglim. Zavadeéni iPadl do specialniho Skolstvi
podporuje také neformalni sdruzeni iSen, které na svych strankach i-sen.cz sdili
zkuSenosti, ukazuje praktické piiklady aradi rodicim, ktery tablet pofidit a jaké
aplikace vyuzivat. Sami Clenové sdruzeni také vytvaii Ceské preklady vybranych

aplikaci (Vidura 2013).

Potencial, ktery tablet nabizi, lze nejlépe zhodnotit pii individudlni praci
s jednotlivecem. Je vSak mozné ho vyuzit i ke skupinovym aktivitdm, které je vhodné
doplnit dal§imi cinnostmi. Program se pro déti stavd bohatSim, uci se vzajemné

spolupraci a aktivity nejsou jednotvarné.

Interaktivni tabule patii v soucasné¢ dobé mezi vyhleddvané prvky modernich
technologii. Tabuli tvofi velkd dotykova plocha, ke které je pfipojen pocita¢ a datovy
projektor. Projektor promitd obraz z pocitace na povrch tabule, na které¢ 1ze prstem nebo
specidlnimi popisovaci ovladat pocitac. Cely proces neni technicky naro¢ny. Veskeré
operace se uskuteciiuji dotykem na plochu tabule. Software k interaktivni tabuli je
skvélou didaktickou andzornou pomtickou. Na podporu, rozsifeni znalosti, sdileni
informaci nebo ziskani zajimavych typi pro praci s interaktivni tabuli vznikl portél
veskole.cz nebo webové stranky chytretabule.cz (Preisler 2014). Informace lze ale
nalézt i v dalSich zdrojich. Zapojeni interaktivni tabule do vyuky byva pro déti zabavou.
Ucivo muze byt napi. pievedeno do podoby hry, prostfednictvim které dostavaji nové
informace o svéte, procvicuji pamét, pozornost, rozviji mysleni a grafomotoriku, uci
se spolupraci. Nespornou vyhodou interaktivni tabule je moznost zapojeni vétsi skupiny

déti nebo celé tiidy do spolecné aktivity.

Pocitae Ize rozdé€lit nastolni apfenosné (notebooky). Stolni pocitac
se obvykle sklada ze Ctyf samostatnych, ale vzajemné propojenych, komponentd —
pocitacoveé skiin€, monitoru, kldvesnice a mySi. Pfenosné pocitace maji vSechny c¢asti
integrované do jednoho celku, aby byly Iépe pfenosné (Dostal 2011, s. 7, 8). Notebooky
lze vybavit ptidavnou klavesnici a touchpad (dotykové plocha nahrazujici mys),
vyménit za myS. Pfi praci s mysi a klavesnici si déti mohou do uréité miry zlepSit

jemnou motoriku. Vhodné zvoleny software pomahd détem rozvijet fadu dovednosti
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a schopnosti. Poc¢ita¢ miize byt zpestienim pii procvicovani znalosti, ale poslouzi také

jako obohaceni v tématickych celcich pro skupinovou ¢innost (Moravcova 2005).

KidSmart Early Learning Program je pocitacova stanice, kterou v roce 1998
ptedstavila spolecnost IBM. Hlavnim zdmérem projektu bylo sezndmit déti s modernimi
technologiemi a poskytnout jim moznost vzdélavat se pomoci kvalitniho edukacéniho
programu. Pocitace KidSmart dnes uZivaji déti ve vice neZz 60 zemich svéta. Kazda
jednotka obsahuje pocitacovou skiiii, monitor, pracovni stolek, reproduktory, klavesnici,
myS$ a predinstalovany vyukovy software. VSe je zabudovano do barevného
kompaktniho celku, ke kterému nalezi také zidle. Vzdélavaci program zahrnuje
5 samostatnych oblasti, které se mohou liSit dle zemé&, ve které je program vyuZivan
(IBM 2011). Verze pro nase matefské Skoly obsahuje Sest oddila: Milin dim
matematiky, Han¢in dim mista a casu, Samiv védecky dim a Mozkolamy 1, 2, 3.
Jednotlivé aplikace poméhaji rozvijet schopnosti v riznych oblastech, napf.
v matematice, ve v&€dé€, orientaci v prostoru, urovani ¢asu. Formou hry déti rozvijeji
kreativitu nebo piedstavivost (MS Vyhlidka 2012). Programové vybaveni svym
obsahem a provedenim nabizi vyuziti jak pifi praci s détmi s NKS, tak s détmi

intaktnimi.

Vsechna uvedend technickd zatfizeni nabizeji détem pftilezitost pracovat a seznamit
se ptijatelnym zpasobem s ICT jiz v pfedskolnim veéku. Nezbytnym piedpokladem
k zajisténi kvalitni vyuky je také vybér vhodného, funkéniho a odpovidajiciho

softwarového vybaveni, kterému se vénuje nasledujici kapitola.

2.7 Software

Software lze vymezit jako nemateridlni (programové) vybaveni ICT. Zejména
v prostiedi pfedSkolniho vzdélavani patii vybér vhodného a kvalitniho software
hlavnich skupin, a to na kreslici aplikace, vyukové programy a hry. Nabidka software je
v soucasné dobé pomérné Sirokd. Z tohoto diivodu zminime pouze vybrané zastupce
arozdéleni dle moznosti vyuziti ve vychové avzdélavani déti s NKS nebo déti

intaktnich.
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Kreslici aplikace nabizeji détem Siroké spektrum néstroji, pomoci nichz mohou
samy kreslit nebo malovat obrazky v elektronické podobé. VéEtSina programli umozituje
namalovat vlastni obrdazek nebo vybarvit pfipravené Sablony. Kresleni prstem
na dotykovou obrazovku détem pomahd rozvijet grafomotoriku a jemnou motoriku.
Prace s mysi procvicuje jak jemnou motoriku, tak koordinaci pohybu ruky a o¢niho
vjemu. V neposledni fadé mize prace s grafickymi programy pftispivat k rozvoji
kreativity a predstavivosti. Tvofeni v kreslicich programech obohati vyuku déti s NKS

1 déti intaktnich.

Tux Paint — kreslici program urceny pro déti od tii let. Déti maji moznost nakreslit
si vlastni obrazek pomoci Siroké nabidky nastroji nebo vybarvit jednu
z ptednastavenych Sablon. Samotné kresleni dopliuji zvukové efekty (napt. tloustce
Stétce odpovida hloubka ténu, déti tak vnimaji objekty nejen o¢nim kontaktem, ale
zapojuji také sluchové vnimani). Privodcem programu je maly tuéidk. Program je
multiplatformni, coZ znamena, Ze 1ze spustit v riznych operacnich systémech. Aplikace

je dostupna zdarma a obsahuje ¢esky pieklad (Tux Paint 2014).

Foldify — aplikace ur¢ena pro iPady. Kreslici program pro vSechny ptredskolni déti,
ktery mimo jiné umoziuje vytisknout si trojrozmérnou figurku a nasledné ji slozit
z papiru. Tato aplikace neni zdarma (Pixle 2014). Aplikace nabizi idedlni propojeni

interaktivni vyuky s béznymi metodami.

Vyukovy software je jakékoliv programové vybaveni pocitace, které je urceno
k vyukovym uceliim a dokaze plnit alespon nekterou s didaktickych funkci (Dostal 2009,
s.23). Mezi které setadi funkce motivacni, expozicni, fixacni, verifikatni nebo
polyfunk¢ni. V tomto pojeti Ize pojem vyukovy software chapat také jako didakticky
software. Vyukové programy uZivané v pfedSkolnim vzdélavani musi odpovidat véku
a psychickému vyvoji ditéte, jinak by nemohly adekvatné plnit svou funkci. Vyhovujici
vyukovy program by mél ditéti poskytovat fddnou zpétnou vazbu, ktera dit¢ ujisti
o spravnosti jeho uceni. V predskolnim vzdélavani je vhodné vyuzivat programy, které
pusobi na vice smysli ditéte. Vybér adekvatniho programu musi napliiovat predem
stanovené vyukové cile. Podstatnym faktorem je schopnost pedagoga zaradit vybrany

program vhodné do vyuky a tim splnit vzdélavaci cil. Dilezitym ¢lankem je samotné
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technické vybaveni, které musi byt zptsobilé pro pouziti vybraného programu (Dostal

2009, s. 23-25).
Vyukovy software urceny pro déti bez NKS

Chytré dité je edice vyukovych programd, kterd obsahuje také fadu ur¢enou détem
predskolniho veku. Patii sem Naslouchej ahrej si — rozviji sluchovou pamét
a diferenciaci zvukul, dale titul Pro nejmens$i — prvni sezndmeni s pocitacem, které
rozviji mysleni, logické uvazovani, poznani barev. Pfedmatematické dovednosti lze
zdokonalovat pomoci programu Nez za¢ne matematika. Programy lze vyuZivat
na pocitaci, ale také s pomoci interaktivni tabule. Tento software neni zdarma (Chytré

dite 2014).

Terasoft nabizi vyukové programy pro predskolni déti v edici Détsky koutek 1-5.
Ukoly obsazené v jednotlivych titulech pomahaji détem rozvijet dovednosti
pfedchazejici ¢teni a psani, zdokonaluji zrakové a sluchové vnimani, prostorovou
orientaci. Vybrané tituly posiluji pozornost, schopnost koncentrace, vnimani a logické
uvazovani. Dostupnost programu je na CD nosic¢ich. Kazdy program obsahuje také fadu
her vztahujicich se k jednotlivych tématim. Programy lze zakoupit online u vybranych

prodejcii (Terasoft 2014).
Vyukové programy pro déti s NKS

Vyukové programy pro déti s NKS slouzi piedev§im k rozvoji dil¢ich znalosti
v jednotlivych vzdélavacich oblastech, k rozvoji kompetenci téchto déti a soucasné
zohlediuji jejich specidlni vzdélavaci potieby. Velmi Casto poméhaji v diagnostice, pii
reedukaci ¢i kompenzaci poSkozenych funkci (Bendova 2011, s. 67). M¢ly by vSak také

naplnovat charakteristiku béznych vyukovych programd.

Petit je nevladni neziskova organizace, kterd pod svou hlavickou mj. vydava
specialni vyukovy software uréeny pro déti se specidlnimi vzd€lavacimi potfebami.
Soubor vyukovych programiit Méd’a je zaméfen narozvoj v oblasti rozumovych
schopnosti, smyslového vnimani a predmatematickych operaci. Jednotlivé programy
obsahuji nékolik moznych uwrovni, coz umoZiuje uzivat program jak détem
se specidlnimi vzdélavacimi potfebami, tak détem intaktnim. Sada programi Altik
se zam&fuje natvorbu komunika¢nich tabulek, usnadiiuje vyuku alternativni

a augmentativni komunikace a globalniho cteni. Brepta je vyukovy a diagnosticky
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program, ktery zahrnuje problematiku komunika¢nich dovednosti. Je uréen predevsim
pro déti predSkolniho véku. Hlavnim cilem programu je rozvijet samostatnou
a zabavnou formou komunika¢ni dovednosti déti. Soucasti jsou také hry se slovy
a vétami (Petit 2014). Dalsi inspiraci k potizeni vyukovych programil pro déti s NKS
lze ziskat napt. na strankach petit-os.cz, alternativnikomunikace.cz, x-soft.cz, mentio.cz

nebo oslogo.cz.

Pocitacové hry mohou slouzit pfedevsim k zabavé, soucasné také k rozvoji znalosti,
smysll a mySleni. V prostfedi mateiské Skoly by mély byt uplatiovany piedev§im
pocitacové hry s didaktickym zamérem, které maji vychovné-vzdélavaci charakter
a doplnuji jiné druhy her. Didaktickda pocitacova hra je tedy software umoZnujici
zabavnou formou navozovat cinnosti zamerené na rozvoj osobnosti jedince, pricemz dle
svého zaméreni miize poskytovat zabavu, odreagovani nebo relaxaci (Dostal 2009,

5. 26, 27).

V soucasné dobé existuje znacné mnozZstvi her, které vyhovuji potfebam déti
predskolniho véku. Mnoho jich je soucasti vyukovych programti a rtznorodé hry
s rozmanitou tématikou nabizi internet (konkrétné napt. strdnky i-sen.cz nebo
ipadveskole.cz — hry a aplikace pro iPady, googleplay.com — hry a aplikace pro tablety
s Androidem, alik.idnes.cz, pigy.cz, rozhlas.cz/webik, decko.ceskatelevize.cz nebo
tyyo.ceskatelevize.cz). V prostiedi matetské skoly je vSak dilezit¢ dodrzovat pti vybéru
hry urcité zésady, které jsou v souladu s edukaénim zdmérem piedskolniho vzdelavani.
Kotatkova (2005, s. 58, 59) povazuje za dilezité, aby hry rozvijely kognitivni
schopnosti ditéte (senzomotorickou koordinaci, pozornost, soustiedénost a pameét,
prostorové predstavy, aritmetické a geometrické vztahy, povédomi o barvach,
pfedstavivost a tvofivost, schopnost mapovat a prozkoumavat bézny Zivot a dodrzovat
pravidla). Pro déti se specidlnimi vzdélavacimi potiebami vybirat hry, které rozviji
pravolevou orientaci, po€etni piedstavy, dovednosti predchéazejici Cteni a psani a hry
podporujici komunikaci. Velmi vhodné se jevi napi. hry od spolecnosti Apple Eda Play

nebo Mluvidek.

Hry urcené pro déti predskolniho véku nemaji obsahovat negativni, agresivni nebo

asocialni prvky. Ma by byt stanovena doba, po kterou dit¢ mtze hru hrat.
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ICT do vychovné-vzdélavaciho procesu v mateiské Skole. Chybné zvoleny pocitacovy
program, aplikace snevhodnym obsahem ¢i nekvalitné zpracované pocitacové
programy mohou mit negativni vliv na optimalni vyvoj ditéte. Moravcova (2005)
zmifuje, ze nekvalitni pocitatové programy mohou u déti zafixovat chybna feSeni,
podporovat schématické mysleni nebo uci dité¢ hledat odpoveéd’ zpiisobem pokus—omyl.
Pii vybéru je dulezité¢ zohlednovat veék ditéte, jeho realné moznosti, obsah zvoleného
programu a v neposledni fad¢ také zvazit a ptipadné ovéfit zdroj, ze kterého pocitacovy

program pochdazi.

Vyukovy software a hry, které primarné slouzi détem s NKS Ize v mnoha ptipadech
efektivné vyuzivat také pii praci s détmi bez NKS. Mohou slouzit jako vhodny ¢lanek
pfi prevenci NKS. Zaroven také plati, Ze vybrané pocitacové programy urcené pro déti

intaktni, 1ze i€eln€ vyuzit napt. jako motivacni prvek u déti s NKS.

Ptestoze je nabidka vyukového software a her pomérné Siroka, nemusi pedagogovi
pokazdé dostateCné vyhovovat. V takovych ptipadech, mize pedagog pomoci ICT
vytvafet a pfipravovat vlastni vyukové materidly, které budou 1épe pfispivat k naplnéni

jeho vychovné-vzdelavacich cila.

3 Informac¢ni a komunika¢ni technologie pri pripravé

na vychovu a vzdélavani déti v materské Skole

Vychovu a vzdélavani ve tiidé matetské Skoly ovliviiuje fada faktort, které musi
pedagog pii piipravé zohlednit. Prvni ¢emu musi pedagog veénovat pozornost je
charakteristika tfidy, tedy vékové slozeni, protoze odlisn¢ bude postupovat pokud bude
tfida vékové heterogenni a jinak pokud pijde o homogenni uspotadani. Dale musi vzit
v uvahu, zda ve tfidé budou déti mladsi nebo starsi, déti s odkladem Skolni dochazky
nebo déti se specidlnimi vzdélavacimi potfebami. Podstatnou roli hraje také zdravotni

stav a dalSi osobnostni zvlastnosti jednotlivych déti (Smolikova, et al. 2006, s. 8).

Pedagog musi pfi pfipravé CcCinnosti piihlizet k vyvojovym specifikim déti
predskolniho veéku, napt. ke krat$i dob¢ soustiedéni, citlivosti, aktivité, konkrétnosti

mysleni, ale také hravosti, spontaneité, zalibé ve fantazii, pohybu, k manipulaci s vécmi
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nebo zvlaStnostem ve vnimani. Od pedagoga se ocekava predev§im vyborna znalost
vyvojové psychologie a schopnost aplikovat jeji zavéry do praxe (Svobodova 2010b,

s. 24).

Stejny pozadavek se tyka idéti se specidlnimi vzdélavacimi potfebami. Pedagog
mimo bézné dovednosti musi také diagnostikovat, sledovat a podporovat rozvoj
a individualni pokroky déti se specidlnimi vzdélavacimi potfebami. Stale vice déti, které
vyzaduji specificky pfistup je zafazovano do béznych tfid matetskych skol, ale nejsou
vykazovany jako integrované, piestoze by jejich potfeby vyzadovaly spiSe zatfazeni
do specialnich tfid. Vysoké pocty déti ve tiide, vSak komplikuji pedagogovi vykonavat
diagnostiku a individuélni praci s ditétem (Svobodova 2010b, s. 24). Prace s détmi
se specialnimi vzdélavacimi potiebami vyzaduje od pedagoga prohloubeni védomosti

z problematiky specialni pedagogiky a znalosti specidlné-pedagogickych metod.

V pfipravé na vychovu avzdélavani v mateiské Skole pomdhaji pedagogovi
pfedev§im jeho znalosti, vlastni zkuSenosti a zajmy. Inspiraci mohou cCerpat od svych
kolegii nebo zdalSich zdroja, napf. odbornych casopisti, knih nebo odbornych
pfednasek. V soucasné dobé se vSak vyznamnym zdrojem informaci a pomoci mohou

pro pedagoga stat také ICT vcéetné internetu.

3.1 Internet a digitalni ucebni materialy

Pfinos internetu pro pedagogy je nedocenitelny. Kazdy md moznost vyhledavat nové
zajimavé informace, které mohou pfispivat a obohacovat jeho préci. Internet také
umoznuje udrzovat kontakt s ostatnimi kolegy nebo se pfihlasit do internetovych
diskuzi ¢i konferenci. Pro ucitele maji nesmirnou cenu pfedevSim stranky, které
vhodnym zplGsobem organizuji internetové informace a zprostfedkovavaji pfistup
k uzitecnym materialim. Mezi takové stranky patfi specializované Skolské servery,

napf.: rvp.cz a jeho jednotlivé moduly (Brdicka 2003, s. 38).

Pedagogové mohou prostrednictvim internetu ziskat odlisny nebo novy pohled nejen
na problematiku piedikolniho vzdé&lavani. Ucasti v odbornych internetovych diskuzich
pomahat feSit otdzky souvisejici s vychovou a vzdélavanim v matefskych Skolach.
Vyuzivat online poraden a odbornych ¢lankl k rozsifeni svych znalosti. V neposledni

fadé¢ mohou pedagogové Cerpat inspiraci z mnoha kreativnich stranek a ziskané napady
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promitat do prace s predskolnimi détmi. Pii vyuzivani internetu by mél pedagog dbat
nato, aby informace pochéazely zdavéryhodnych, aktudlnich, objektivnich,
kvalifikovanych a pravdivych zdroji. Zejména pak v pfipadech, kdy bude nabyté
poznatky jakymkoliv zplisobem aplikovat do praxe. Vhodné je ovéfit si ziskané

informace z vice pramentl.

0 W *wv

Internet je dostupny prakticky v kazdé Casti svéta (Ruzicka 2002, s. 6). To umoznuje
pedagogiim ziskavat mnozstvi zajimavych podnéti a ndzorii z jinych zemi. Nabizi také
ptilezitosti aktivn€ spolupracovat s jinymi Skolami a zapojovat se do vybranych

projektli a komunit. Jednou z takovych komunit je napt. eTwinning.

eTwinning je komunita evropskych Skol uréend pro vSechny pedagogy pusobicich
na trovni predskolniho, zdkladniho a stfedniho vzdé€lavani. Pedagogové ji mohou
vyuzivat k vyhleddvani partnerti, k virtudlni komunikaci a setkavani, sdileni napadi
a praktickych ptikladl, sestavovani skupin, spole¢nému studiu v ramci vzdélavacich
programl a zapojeni se do internetovych projekti (eTwinning 2014). Vice informaci

viz etwinning.cz.

Podnétné diskuze, €lanky, pfispévky, informace o seminafich a Skolenich lze také
nalézt napf.: na internetovych strankach ceskaskola.cz, msmt.cz, nidv.cz, nidm.cz,

helpnet.cz nebo sancedetem.cz.

ICT mohou byt pedagogem vyuzivany také jako nastroj pro tvorbu raznych
materidli. Jedna se pfedev§im o pracovni listy, prezentace, hry nebo animace. Tyto
materialy se zpravidla nazyvaji DUMy (digitadlni ucebni materialy). Neumajer (2012a,
s. 7-13) definuje DUMy jako digitalni u¢ebni materialy, mezi které fadi pracovni listy,
prezentace, testy, videa a zvukové ukazky, které se daji vyuzit ve vyuce. Zpusob vyuziti
zaleZi na kazdém uzivateli. Termin digitdlni neznamena, Ze je k jejich pouziti nezbytné
vyuzivat pocita¢, ale skutecnost, Ze jsou Sifeny elektronicky. Diky tomu je mozné
takové soubory zasilat elektronickou postou, zvetfejiiovat na webovych strankach nebo
upravovat pomoci vhodného softwaru. Materidly byvaji zpracovany tak, aby je bylo
mozné hned vyuzit. Existuje fada internetovych strdnek, které obsahuji materidly
oznacené jako DUMy, ne vzdy se vSak jedna o kvalitné zpracované dokumenty.
Z tohoto divodu je vhodné hledat na ovéfenych portalech, napt. dum.rvp.cz, dumy.cz,

veskole.cz nebo Ireforschools.eun.org.
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Uziteénym pomocnikem mohou byt ICT také pii archivaci nebo vedeni zdznamii
tykajicich se jednotlivych déti v konkrétni tfidé. K takovymto ucelim mohou slouzit

napf. nastroje sady Microsoft Office nebo Open Office.

Integrace ICT do vychovné-vzdélavaciho procesu a vyuzivani jejich moZnosti pii
ptipravé na vychovu a vzdélavani mize pedagogiim pomadhat v jejich pedagogickém
pusobeni. Nezbytnou podminkou vSak nejsou pouze kvalitni technologie ale 1 samotny

pristup pedagoga, jeho zajem a vzdélani v oblasti ICT.
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EMPIRICKA CAST

Empirickd ¢ast navazuje na ptedchozi teoretickou c¢ast. Obsahuje cil bakalarské
prace, formulované hypotézy, metody prizkumu, které pii sbéru dat byly pouzity, popis

zkoumaného vzorku a predevsim vysledky prizkumu a jejich interpretaci.

4 Cil bakalarské prace

Cilem bakalafské prace je popsat aporovnat vyuzivani ICT pii vychové

a vzdélavani déti s NKS a déti bez NKS v matetskych skolach.

5 Formulované hypotézy

H1: Pedagogové, kteii pracuji v mateiskych Skolach, a pracuji vétSinové s détmi
s NKS, vyuzivaji ICT pii vychové a vzdélavani Castéji nez pedagogové z mateiskych

Skol, ktefi vétSinove pracuji s détmi bez NKS.

H2: Pedagogové, kteii pracuji v mateiskych Skolach, a pracuji vétSinové s détmi
s NKS, vyuzivaji ICT pfi pfipravé na vychovu a vzdélavani castéji nez pedagogové

z matetskych Skol, kteti vétsinove pracuji s détmi bez NKS.

H3: Pedagogové, ktefi pracuji v matetskych skolach, a pracuji vétSinoveé s détmi
s NKS, se vice zajimaji o moznosti vyuzivani ICT pii vychové a vzdélavani nez

pedagogové mateiskych Skol, ktefi vétSinoveé pracuji s détmi bez NKS.

6 Metoda prizkumu

Ke sbéru dat nezbytnych k priizkumu byla vyuzita metoda dotazniku (viz ptiloha
¢. 1), ktera patii k hojn€ vyuzivané metod¢ pro zjiStovani riznych udaji. Jak uvadi
Gavora (2008, s. 122, 123): divodem castého vyuzivani muze byt zdanlivé snadna
konstrukce dotazniku a ziskani velkého mnozstvi informaci v kratkém casovém
horizontu. Kazdy spravné zpracovany dotaznik musi mit promySleny obsah, jasné
formulované polozky, vhodnou strukturu a nékdy také grafickou podobu, aby se s jeho

pomoci doséhlo formulovaného cile. Struktura dotazniku byva obvykle rozdélena do tii
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¢asti. Vstupni ¢ast obsahuje informace o autorovi a strucné vysvétluje cile dotazniku.
Do druhé casti nalezi samotné polozky, pficemZ na prvnich pozicich byvaji poloZzky

vvvvvv

mén¢ narocné polozky. Na konec dotazniku je vhodné zatadit pod¢kovani za spolupréci.

Dotaznik miize byt respondentiim pfedan riznymi zpasoby, napi. osobné€, postou
nebo prostiednictvim dalSich osob, ptip. v elektronické podobg. Respondenti na polozky
obsazen¢ v dotazniku odpovidaji pisemnou formou. Dle zplsobu odpovédi
dotazovaného lze polozky rozdélit na oteviené (nestrukturované) — nabizejici volnou
moznost odpovédi, uzaviené (strukturované) — predkladajici pfedem pfipravené
odpovédi, polouzaviené — poskytujici vyjma pifedem ptipravenych odpovédi také
variantu vlastni odpovédi, skdlové — respondent vybira urcity bod na uvedené skale

(Chraska 2007, s. 163—174).

Prizkum, ktery je soucasti bakalarské prace, byl proveden prostfednictvim
dotazniku (viz ptiloha €. 1) vlastni konstrukce slozené¢ho z 20 polozek. 13 polozek
obsazenych v dotazniku patii do kategorie uzavienych, 7 polozek nabizi vybrané

alternativy, ale také moznost vlastni odpovédi, jedna se tedy o polouzaviené polozky.

7 Prabéh prizkumu

Dotaznikové Setfeni probihalo v druhé poloviné unora a zacatkem mésice bifezna
roku 2014. Oslovovani byli pedagogové specidlnich tifid matetskych Skol a pedagogové,
kteti puasobili v béZnych tfidach matefskych Skol. Distribuce dotaznikli probihala
vyhradné osobni cestou. VSem pedagogiim byl podrobné vysvétlen zamér, zpisob
vyplnéni a pfipadné probrany nejasné polozky v dotazniku. Pedagogové byli ujisténi,
ze dotazniky jsou anonymni a slouzi pouze jako podklad k vypracovani empirické ¢asti
bakalarské prace. Nasledné¢ bylo, po vzajemné dohodé€, urceno datum osobniho
vyzvednuti. VétSina pedagogii pfistupovala k vyplnéni dotazniku pozitivné. Soucasné
vSak pfipoustéli, ze v piipad¢ elektronického rozesilani by se dotaznikem nezabyvali.
Celkem bylo osobné¢ rozdano 43 dotaznikti do 27 béznych matetskych Skol. Navratnost

byla 100%.
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8 Popis zkoumaného vzorku

Dotaznikového Setfeni se Ui€astnili pedagogové béznych matefskych skol, ptisobicich
v Libereckém kraji. Celkem se pruzkumu zcastnilo 43 pedagogl z 27 matetskych Skol.
Uvodni polozka tiidila respondenty dle toho, zda pracovali v bézném nebo specidlnim
typu tfidy. Dale bylo zjistovano, zda jsou v jednotlivych tiidach zatazeny déti s NKS.
Pro ovéfeni hypotéz byl klicovym ukazatelem pomér =zastoupeni déti s NKS
v jednotlivych tfidach. Zjisténd data prezentuji tabulky ¢. 1 az 3, které jsou polozkami

¢. 1-3 v dotazniku.

Tabulka ¢. 1: Rozdeleni respondentii dle typu tridy

Typ tiidy matei'ské Skoly Cetnost Zastoupeni v %
bézna 26 60,47 %
specialni 17 39,53 %
Celkem 43 100,00 %

Priizkumu se zucastnilo 26 pedagogl z béznych tiid matetskych skol a 17 pedagogt

pusobicich ve specidlnich tfidach béznych mateiskych skol.

Tabulka ¢. 2: Rozdéleni respondentui dle zarazeni déti s NKS ve tride

Zarazeni déti s NKS ve tridé Cetnost Zastoupeni v %
ano 41 95,35 %

ne 2 4,65 %
Celkem 43 100,00 %

Tabulka ¢. 2 ukazuje, ze 41 pedagogli ma ve své tiid¢ zarfazeny déti s NKS.
2 pedagogové z oslovenych respondentti uvedli, Ze do jejich tfidy nedochazi zadné dité
s NKS. Oznaceni kladné odpovédi bylo podminkou k dalSimu zpracovani dotazniku.
Dotazniky se zapornou odpovédi nespliiovaly potfebna kritéria, proto byly z dalSiho

hodnoceni vytazeny.

Tabulka ¢. 3: Rozdeleni respondentit dle poméru zastoupeni deéti s NKS ve tridé

Pomér zastoupeni déti s NKS ve tridé Cetnost Zastoupeni v %
vice nez 50 % 21 51,22 %
méné nez 50 % 20 48,78 %
stejny pocet déti s NKS a bez NKS 0 0,00 %
Celkem 41 100,00 %




V tabulce €. 3 data ukazuji, Ze zastoupeni respondentii z obou stézejnich skupin je
témef rovnomérné. Prizkumu se zucastnilo 21 pedagogt, kteti vétSinove pracuji s détmi

s NKS a 20 pedagogt, kteti vétSinove pracuji s détmi intaktnimi.

Podrobnosti o pedagogické praxi a dosazném vzdélani uvadéji tabulky €. 4 a 5, které
pfindSeji data z poloZek €. 18 a 20 v dotazniku. PoloZzka €. 19 v dotazniku zjiStovala

pohlavi respondentl. Vyzkumny vzorek tvofily vyhradné Zeny.

Tabulka ¢. 4: Délka pedagogické praxe respondentek

Délka praxe v letech Cetnost Zastoupeni v %
méné nez 1 rok 0 0,00 %

1 az 5 let 11 26,82 %
5az 10 let 5 12,20 %

10 az 20 let 5 12,20 %
vice nez 20 let 20 48,78 %
Celkem 41 100,00 %

Z celkového poctu 41 respondentek jich 11 uvadi, ze délka jejich pedagogické praxe
je 1 az 5 let. Shodny pocet, ato 5 respondentek, je zastoupeno ve skupiné ucitelek,
jejichz délka praxe ¢ini 5 az 10 let a 10 az 20 let. Nepocetn&jsi skupinu tvoii ucitelky

s praxi nad 20 let, kterou zastupuje 20 respondentek.

Tabulka ¢. 5: Rozdeleni respondentek dle dosazeného vzdeélani

Stupen dosazeného .

Cetnost Zastoupeni v %
vzdélani
stredoskolské 23 56,10 %
vys$si odborné 4 9,75 %
vysokoskolské 14 34,15 %
Celkem 41 100,00 %

Z hlediska dosazeného vzdélani se respondentky rozdélily do tii nevyvazenych
skupin. Prvni skupina zahrnuje 23 respondentek se stfedoskolskym vzdélanim a patii
k nejpocetnéjsi skupin€. Vyssi odborné vzdélani uvadi 4 respondentky a tvoti skupinu

cwwvr

dosahly vysokoskolského vzdélani.
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9 Vysledky prizkumu

Polozka ¢. 4

Je trida, ve které pracujete, vybavena nekterym z nasledujicich zarizeni? (Lze
oznacit vice odpovédi.)

Tato polozka nabizela respondentkdm vice moznosti k oznaceni. Cilem bylo zjistit,
jakeé prostfedky ICT maji pedagozky nejcastéji k dispozici ve tiid¢, ve které pracuji, bez

ohledu na to, zda jsou tyto prostfedky urceny pro aktivni vyuzivani détmi.

Tabulka ¢. 6: Vybaveni tridy zarizenim — vSechny respondentky

Druh zatizeni Cetnost Zastoupeni v %
osobni pocitac 12 32,43 %
notebook 7 18,92 %
netbook 0 0,00 %
chytry telefon 1 2,70 %
tablet s Windows 1 2,70 %
tablet s Androidem 0 0,00 %
iPad 0 0,00 %
interaktivni tabule 13 35,14 %
kidSmart 3 8,11 %
jinym (uved’te jakym) 0 0,00 %
Celkem 37 100,00 %

Vyhodnoceni — z tabulky ¢. 6 vyplyva, Ze nejCastéjSim zafizenim, kterym je tiida
vybavena, je interaktivni tabule, kterou uvedlo 35,14 % respondentek. Témét shodné je
uvadén osobni pocitac, ktery je zastoupen ve 32,43 % odpovédi. Nésleduje notebook,
ktery tvofi vybaveni tfidy v 18,92 % ptipadech. Malé zastoupeni ma pocitacova stanice
KidSmart, kterou uvadi pouze 8,11 % respondentek. Shodné¢, ato ve 2,70 %, bylo
uvedeno, ze je tfida matefské Skoly vybavena tabletem s Windows a chytrym telefonem.
netbook, tablet s Androidem a iPad nebyl vybran Zadnou respondentkou. Vzhledem
k moZnostem, které tablety nabizeji pfi praci s jednotlivcem, ale i malou skupinou, je
Skoda, ze je jejich zastoupeni tak mizivé. Divodem mtize byt napt. problematické
domnénky ucitelek, ze se mnoho déti setkava s tabletem v domacim prostfedi a neni

nutné zafazovat tyto ¢innosti do programu v mateiské Skole.
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Polozku €. 4 lze také vyhodnotit dle toho, jaké je vybaveni tfid s ohledem na to, zda
jsou ve tfidach zastoupeny ve vétSim poctu déti s NKS nebo déti intaktni. Vyslednd data

prezentuji tabulky ¢. 7 a 8.

Tabulka ¢. 7: Vybaveni tridy zarizenim — vice nez 50 % deéti s NKS

Druh zafizeni Cetnost Zastoupeni v %
osobni pocita¢ 5 27,78 %
notebook 4 22,22 %
netbook 0 0,00 %
chytry telefon 0 0,00 %
tablet s Windows 0 0,00 %
tablet s Androidem 0 0,00 %
iPad 0 0,00 %
interaktivni tabule 6 33,33 %
kidSmart 3 16,67 %
jinym (uved’te jakym) 0 0,00 %
Celkem 18 100,00 %

Vyhodnoceni — tfidy, ve které je vice nez 50 % zaki s NKS, jsou nejCastéji
vybaveny interaktivnimi tabulemi, které jsou zastoupeny ve 33,33 % ptipadech.
Nasleduje pocita¢, ktery uvadi 27,78 % respondentek. Ve 22,22 % byl v nabizenych
mozZnostech vybran notebook a pocitatové stanice KidSmart se v odpovédich objevily
v 16,67 %. Chytry telefon, netbook a jednotlivé tablety nebyly oznaCeny ani v jednom
ptipadé.

Tabulka ¢. 8: Vybaveni tridy zarizenim — méné nez 50 % déti s NKS

Druh zarizeni Cetnost Zastoupeni v %
osobni pocitac 7 36,84 %
notebook 3 15,79 %
netbook 0 0,00 %
chytry telefon 1 5,26 %
tablet s Windows 1 5,26 %
tablet s Androidem 0 0,00 %
iPad 0 0,00 %
interaktivni tabule 7 36,84 %
kidsmart 0 0,00 %
jinym (uved’te jakym) 0 0,00 %
Celkem 19 100,00 %
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Vyhodnoceni — tfidy, kde je zastoupeni déti s NKS mensi nez 50 %, jsou shodné
ve 36,84 % vybaveny osobnim pocitaCem a interaktivni tabuli. Celkem v 15,79 %
pfipadech je zastoupen notebook av5,26% je uvadén chytry telefon a tablet

s Windows.

B Vice nez 50 % déti s NKS ve tfidé ™ Méné nez 50 % déti s NKS ve tfidé
7 7

1 1
M °H :
osobni notebook chytry tablet s interaktivni ~ kidSmart
pocitac telefon Windows tabule

Graf ¢. 1: VWbaveni tridy zarizenim a zastoupeni deti s NKS ve tride (v grafu jsou

uvadeny cetnosti)

Graf ¢. 1 zobrazuje data, ktera porovnavaji zastoupeni jednotlivych zafizeni
ve tfidach se zfetelem na to, zda jsou do téchto tiid zatazeny vétSinove déti s NKS nebo
déti intaktni. Nejndpadné&jsi rozdil vykazuje stanice KidSmart, kterou jsou vybaveny
pouze tfidy, kde je vice nez 50 % zakt s NKS. Naopak chytry telefon a tablet

s Windows jsou k dispozici pouze ve tfidach, kde je méné€ nez 50 % déti s NKS.
Polozka ¢. 5

Je v materské skole, ve které pracujete, jind (dalsi) mistnost, trida c¢i prostor

vybaven nekterym z nasledujicich zarizeni? (Lze oznacit vice odpovédi.)

Tato polozka byla vytvofena na zdklad¢ predpokladu, Ze v soucasnych matetskych
Skolach neni kazda tfida vybavena zatfizenim ICT a déti mohou, v pfipadé potieby,
dochédzet do jiné t¥idy. Pfi osobnim setkani tuto domnénku potvrdily nékteré
respondentky, které pti vychové a vzdélavani vyuzivaji prostfedky ICT v jinych tfidach
nebo v kancelatich. Data z této polozky ndm nesdéluji, zda s vybranymi druhy zatizeni
aktivné pracuji déti v mateiské Skole. Pouze nabizeji pfehled a ucelenéjSi predstavu

o dalsich prostfedcich ICT dostupnych v matefskych Skolach.
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Tabulka ¢. 9: Vybaveni skoly zarizenim — vSechny respondentky

Druh za¥izeni Cetnost Zastoupeni v %
osobni pocita¢ 16 42,11 %
notebook 3 7,89 %
netbook 0 0,00 %
chytry telefon 1 2,63 %
tablet s Windows 1 2,63 %
tablet s Androidem 0 0,00 %
iPad 0 0,00 %
interaktivni tabule 11 28,95 %
kidsmart 6 15,79 %
jinym (uved’te jakym) 0 0,00 %
Celkem 38 100,00 %
Vyhodnoceni — tabulka ¢ 9 wukazuje, Ze nejpocetnéjSim druhem zafizeni

v mateiskych Skolach je osobni pocita¢, ktery je zastoupen ve 42,11 % odpovedi.
28,95 % respondentek ma k dispozici interaktivni tabuli. Pocitacové stanice KidSmart
se objevuje v 15,79 % ptipadi. V mensi mife, celkem v 7,89 %, je uvadén notebook.
Nejmensi podil maji chytry telefon a tablet s Windows, které jsou shodné oznaceny

ve 2,63 %.

Podminkou pro zafazeni dotazniku do dalSiho zpracovani, konkrétné polozek €. 6—
10, bylo oznaceni alesponi jednoho zatizeni v poloZce €. 4 nebo 5. Tabulka ¢. 10
konkretizuje pocet respondentek, které neoznacCily Zzadnou z uvedenych moZnosti
v polozce ¢. 4 a5 asoucasné sleduje, zda se jednd o respondentky, které vétSinove

pracuji s détmi s NKS nebo détmi intaktnimi.

Tabulka ¢. 10: Rozdeleni respondentek dle oznaceni zarizeni v polozkach ¢. 4 a 5

Pocet oznacenych Vice nez Méné nez
Zastoupeni Zastoupeni
zarizeni v polozkach| 50 % déti 50 % déti
v % v %

¢.4as s NKS s NKS

1 a vice 17 80,95 % 14 70,00 %
zadné 4 19,05 % 6 30,00 %
Celkem 21 100,00 % 20 100,00 %

Vyhodnoceni — z tabulky ¢. 10 vyplyva, ze celkem 10 respondentek v polozkach
¢.4 a5 neoznacilo Zadnou znabizenych moZnosti. Z toho 6 respondentek patii

k pedagozkdm, které vétSinové pracuji s détmi intaktnimi a4 pedagozky pracuji
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vétsinové s détmi s NKS. Do dalsiho zpracovani byly pouzity hodnoty obsazené

v dotaznicich od 31 respondentek.

Polozka ¢. 6

Ktera z nasledujicich zarizeni vyuzivaji aktivné deti ve tiide, ve které pracujete?
(Lze oznacit vice odpovédi.)

V polozce €. 6 nas zajimalo, jaké z vybranych zafizeni aktivné vyuzivaji déti
v jednotlivych tfidach. Podstatnym ukazatelem také bylo, zda se jedna o déti s NKS

nebo déti intaktni. Jednotlivé hodnoty shrnuje tabulka ¢. 11.

Tabulka ¢. 11: Zarizeni, kterd jsou detmi ze trid respondentek aktivné vyuZivana

Zastoupeni Zastoupeni
Druh zarizeni Déti s NKS Déti intaktni
v % v %

osobni pocitac 6 21,43 % 7 26,92 %
notebook 1 3,57 % 1 3,85 %
netbook 0 0,00 % 0 0,00 %
chytry telefon 0 0,00 % 0 0,00 %
tablet s Windows 1 3,57 % 1 3,85 %
tablet s Androidem 0 0,00 % 0 0,00 %
iPad 0 0,00 % 0 0,00 %
interaktivni tabule 15 53,57 % 13 50,00 %
kidsmart 5 17,86 % 4 15,38 %
jinym (uved’te jakym) 0 0,00 % 0 0,00 %
Celkem 28 100,00 % 26 100,00 %

Vyhodnoceni — tabulka doklada, ze déti s NKS nejvice aktivné pracuji s interaktivni
tabuli, kterd je =zastoupena v 53,57 % odpovédi. Interaktivni tabuli také nejvice
vyuzivaji déti intaktni, ato v 50,00 %. Nasleduje osobni pocita¢, ktery v obou
skupinach zaujima druhé misto. Déti s NKS ho aktivné pouZivaji ve 21,43 % a déti
intaktni ve 26,92 %. Nasleduje pocitacova jednotka KidSmart, kterou maji déti s NKS
k dispozici v 17,86 % a déti intaktni v 15,38 %. Nejméné vyuzivanymi prostiedky jsou
notebook a tablet s Windows. Mezi nevyuZzivané prostiedky patii netbook, chytry

telefon, tablet s Androidem a iPad, které nebyly oznaceny v Zadné odpovédi.
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B Détis NKS B Déti intaktni

kidsmart

tablet s Windows interaktivni tabule

osobni po¢itad notebook

Graf'¢. 2: Aktivni vyuzivani zarizeni détmi s NKS a détmi intaktnimi

Graf €. 2 zobrazuje aktivni vyuzivani jednotlivych druhii zatfizeni détmi ve t¥idach
matetskych skol. Lze konstatovat, Ze zatizeni, kterd maji déti k dispozici, jsou u obou
skupin témét shodna.

W

Oznaceni vybraného zafizeni v poloZce ¢. 6 bylo podminkou k zafazeni dotazniku
do dalsiho hodnoceni, konkrétné polozek ¢. 7-10. Respondentky, které neoznacily
zadnou z nabizenych mozZnosti, nebyly do hodnoceni uvedenych polozek zahrnuty.
Tabulka ¢. 12 poskytuje ptehled respondentek, které v polozce €. 6 nevyznacily zadnou
z navrhovanych moznosti. Soucasné uptesnuje, zda Slo o ucitelky pracujici vétSinove

s détmi s NKS nebo détmi intaktnimi.

Tabulka ¢. 12: Rozdéleni respondentek dle vyjadrent v polozce ¢. 6

Vice nez Méné nez
Pocet oznacenych Zastoupeni Zastoupeni

50 % déti 50 % déti
zarizeni v poloZce ¢. 6 v % v %

s NKS s NKS
1 a vice 13 76,47 % 11 78,57 %
zadné 4 23,53 % 3 21,43 %
Celkem 17 100,00 % 14 100,00 %
Vyhodnoceni — zaznamenané hodnoty v tabulce ¢. 12 ukazuji, Ze celkem

7 respondentek neoznacilo zddnou z nabizenych variant. Polozky ¢. 7-10 zahrnuji data
od celkem 24 respondentek, ztoho 13 jich vétSinové pracuje s détmi s NKS

a 11 respondentek pusobi ve tfidé, kde je déti s NKS méné nez 50 %.
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Polozka ¢. 7

Programy, které deéti vyuzivaji, pomdhaji détem rozvijet prevdzné, které

z nasledujicich dovednosti? (Lze oznacit vice odpovédi.)

Pocitacové programy mohou pomadhat pii rozvoji celé fady schopnosti a dovednosti
(viz teoreticka c¢ast). Vybér dovednosti uvedenych v polozce €. 7 byl zaméfen
piredevsim na oblast komunikativnich kompetenci a dil¢ich funkci, které s nimi souvisi
a dale sledoval rozvoj dovednosti dulezitych pro piechod na zékladni $kolu. Zjisténa
data prezentuji tabulky ¢. 13 a 14. Tabulka ¢. 13 sleduje rozvoj dovednosti u déti s NKS
a tabulka ¢. 14 u déti intaktnich.

Tabulka ¢. 13: Rozvoj dovednosti pomoci pocitacovych programii — deti s NKS

Dovednosti Cetnost Zastoupeni v %
¢teni (predctenaiské dovednosti) 7 4,86 %
psani (grafomotorika) 12 8,33 %
pocitani (pfedmatematické predstavy) 17 11,81 %
fe¢ 19 13,19 %
zrak (percepce) 18 12,49 %
sluch (percepce) 17 11,81 %
pamét’ 20 13,89 %
jemna motorika 17 11,81 %
prostorova orientace 17 11,81 %
Celkem 144 100,00 %

Vyhodnoceni — tabulka ¢. 13 doklada, Ze nejcastéjsi dovednosti, kterd je pomoci
pocitatovych programi rozvijena u déti s NKS, je pamét. Zastoupena je ve 13,89 %
odpovédi. Nasleduje te¢ se 13,19 %. Daéle je ve 12,50 % uvadén zrak. Dostate¢né
zastoupeni ma také pocitani, sluch, jemnad motorika a prostorova orientace, které maji
shodné 11,81 %. Nejméné rozvijenymi dovednostmi jsou psani (grafomotorika) a ¢teni

(ptedctenarské dovednosti).
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Tabulka ¢. 14: Rozvoj dovednosti pomoci pocitacovych programii — déti intaktni

Dovednosti Cetnost Zastoupeni v %
¢teni (predctenaiské dovednosti) 8 5,76 %
psani (grafomotorika) 10 7,19 %
pocitani (pfedmatematické predstavy) 17 12,23 %
rec 16 11,51 %
zrak (percepce) 18 12,95 %
sluch (percepce) 15 10,79 %
pameét’ 21 15,11 %
jemna motorika 16 11,51 %
prostorova orientace 18 12,95 %
Celkem 139 100,00 %

Vyhodnoceni — ztabulky ¢. 14 je patrné, Ze nejvice rozvijenou dovednosti
u intaktnich déti je také pamét’, kterd je oznacena v 15,11 %. Ve 12,95 % byl shodné
zvolen zrak a prostorova orientace. S nepatrnym rozdilem nasleduje pocitani s 12,23 %,
fe¢ a jemna motorika s 11,51 %. V 10,79 % byl uvadén sluch. Nejméné rozvijenymi

dovednostmi je psani (grafomotorika) a ¢teni (pfedCtenarské dovednosti).

B Détis NKS B Déti intaktni

20 21
17 17 18 18 “ 17 14 1718
Ctend psani  pocitani sluch pamét  jemna prostorova

motorika orientace

Graf'¢. 3: Rozvoj dovednosti u deti s NKS a deti intaktnich

Grafické znazornéni ndm umoziuje 1épe zhodnotit piipadné rozdily v rozvijeni
vybranych dovednosti u obou skupin déti. Data v grafu ukazuji, Ze nejvetsi rozdily
vykazuji polozky fe€, psani a sluch, které jsou vice rozvijeny u déti s NKS. Ostatni

dovednosti vykazuji spise nepatrné rozdily.
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Polozka ¢. 8
Jaké programy k rozvijeni nasledujicich dovednosti u déti vyuzivate?

V této polozce nés zajimalo, které druhy pocitacovych programu ucitelky nejcastéji
voli pfi rozvijeni jednotlivych dovednosti. Pedagozky mély na vybér z kreslicich
programt, vyukovych programii ur€enych pro déti s NKS a déti intaktni, dale jim byla
nabidnuta moZnost her umisténych na webovych strankach, PC her s tématikou pro
predskolni déti a logopedickych her. Tabulka také obsahovala moZznost uvést vlastni
alternativu. Vyhodnoceni poloZky €. 8 sleduji tabulky ¢. 15-18. Z ditvodu obsahlosti dat
budou tabulky roz¢lenény do 2 skupin. Prvni tabulka konkretizuje vyuziti kreslicich
a vyukovych programt s pfiddnim individudlnich odpovédi a druhé tabulka specifikuje
vyuziti riznych typt her. Zohlednéno je také, zda se jednd o déti s NKS nebo déti

intaktni.

Tabulka ¢. 15: Druhy vyukovych, kreslicich a vilastnich programit vyuzivanych k rozvoji

vybranych dovednosti — deéti s NKS

Vyukové
Jiné
Kreslici pr- pro Vyukové
Dovednosti % % % (vlastni %
pr. déti pr.
tvorba)
s NKS

Cteni (predctenarské
1 2,94 % | 2,95 % 5 6,17 % 1 12,50 %
dovednosti)
psani (grafomotorika) 8 23,53 % 4 11,76 % 8 9,87 % 1 12,50 %

pocitani

(pfedmatematické 2 5,88 % 3 8,83 % 9 11,11 % 1 12,50 %
predstavy)

fe¢ 1 2,94 % 7 20,59 % 10 12,35 % 1 12,50 %
zrak (percepce) 3 8,82 % 4 11,76 % 10 12,35 % 1 12,50 %
sluch (percepce) 2 5,88 % 4 11,76 % 10 12,35 % 0 12,50 %
pamét’ 3 8,83 % 4 11,76 % 11 13,58 % 1 12,50 %
jemna motorika 9 26,47 % 4 11,76 % 8 9,87 % 1 12,50 %
prostorova orientace 5 14,71 % 3 8,83 % 10 12,35 % 1 12,50 %
Celkem 34 100,00 %| 34 100,00 %| 81 100,00 % 8 100,00 %

Vyhodnoceni — data uvedend v tabulce ¢. 15 dokladaji, Ze ulitelky nejcastéji
rozvijeji jednotlivé dovednosti u déti s NKS pomoci vyukovych programu. S jejich

vyuZitim posiluji pfevazné pamét, dale feCové dovednosti, zrak, sluch a prostorovou
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orientaci. V nemalém mnozstvi jsou pomoci vyukovych programii u déti s NKS
zlepSovany predmatematické predstavy. Obdobny pomér vyuziti je zaznamenan
u kreslicich programti a vyukovych programt pro déti s NKS. Kreslici programy
nejcastéji slouzi jako podpora pii rozvoji grafomotoriky a jemné motoriky. Vyukové
programy pro déti s NKS pomadhaji ptedevsim pii rozvoji feCovych dovednosti.
Nejméné zastoupena je vlastni tvorba vyukovych materiadlti, kterd byla uvedena pouze

v jednom piipadé¢.

Tabulka ¢. 16: Druhy her vyuzivanych k rozvoji vybranych dovednosti — déti s NKS

Dovednosti He % PC hry % Logo hry %
na webu

¢teni (predCtenaiské

1 5,89 % 4 5,56 % 2 4,08 %
dovednosti)
psani (grafomotorika) 1 5,89 % 3 4,16 % 3 6,12 %
pocitani
(pfedmatematické 2 11,76 % 10 13,89 % 4 8,17 %
predstavy)
fe¢ 2 11,76 % 9 12,50 % 11 22,45 %
zrak (percepce) 2 11,76 % 10 13,89 % 5 10,20 %
sluch (percepce) 2 11,76 % 9 12,50 % 10 20,41 %
pamét 2 11,76 % 11 15,28 % 5 10,20 %
jemna motorika 3 17,66 % 7 9,72 % 5 10,20 %
prostorova orientace 2 11,76 % 9 12,50 % 4 8,17 %
Celkem 17 100,00 % 72 100,00 % 49 100,00 %

Vyhodnoceni — PC hry s tématikou pro ptedskolni déti zastdvaji ustiedni pozici
mezi vybranymi druhy her. Nej€astéji jsou ucitelkami voleny pii podpoie pamétovych
schopnosti a ¢asto také pii rozvoji predmatematickych predstav a zraku u déti s NKS.
Dale pedagozky vybiraji PC hry s tématikou pro piedSkolni déti pfi posileni prostorové
orientace, sluchu afteci. Logopedické hry nejcastéji pedagozky uplatiiuji pfi
procvicovani fecovych schopnosti a sluchu. Nejméné vyuzivanymi hrami u déti s NKS

v prostfedi matetské Skoly jsou hry umisténé na webovych strankach.
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Graf ¢. 4: Vyuziti programui pri rozvoji jednotlivych dovednosti u déti s NKS

Zachycena data v grafu ¢. 4 napovidaji, ze ucitelky nejvice pracuji s vyukovymi
programy a PC hrami s tématikou pro ptfedSkolni déti, pomoci nichZ rozvijeji u déti
s NKS predev§im pamétové schopnosti, dale pak zrak, sluch, predmatematické
predstavy a prostorovou orientaci. Logopedické hry maji nejvyznamnéj$i roli pii
podpoie fecovych dovednosti a nasledné sluchu. Kreslici programy maji uplatnéni
pfi rozvoji psani (grafomotoriky) a jemné motoriky. Z divodu malého zastoupeni graf

neobsahuje polozku jiné (vlastni tvorba).
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Tabulka ¢. 17: Druhy vyukovych, kreslicich a vilastnich programit vyuzivanych k rozvoji

vybranych dovednosti — déti intaktni

Vyukové i
iné
Kreslici pr. pro Vyukové

Dovednosti % % % (vlastni %

pr. déti pr.

tvorba)
s NKS
cteni
(predctenaiské 1 2,63 % 1 11,11 % 7 7,07 % 1 12,50 %
dovednosti)
psani
(eraf ika) 8 21,06 % 1 11,11 % 8 8,08 % 1 12,50 %
gratomotorika

pocitani
(predmatematické 2 5,26 % | 11,11 % 11 11,11 % 1 12,50 %
p
predstavy)
fe¢ 1 2,63 % 1 11,11 % 11 1,11 % 1 12,50 %
zrak (percepce) 5 13,16 % 1 11,11 % 13 13,13 % 1 12,50 %
sluch (percepce) 2 5,26 % 1 11,11 % 12 12,12 % 0 0,00 %
pamét 3 7,89 % 2 22,23 % 14 14,15 % 1 12,50 %
jemna motorika 10 26,32 % 1 11,11 % 10 10,10 % 1 12,50 %
prostorova

6 15,79 % 0 0,00 % 13 13,13 % 1 12,50 %
orientace
Celkem 38 100,00 % 9 100,00 % 99 100,00 % 8 100,00 %

Vyhodnoceni — shrnuté hodnoty v tabulce ¢. 17 zfeteln¢ vykazuji vyukové programy
jako nejvyuzivangjsi softwarové vybaveni vyuzivané pifi rozvoji jednotlivych
dovednosti u intaktnich déti. Nejcastéji pomahaji posilovat oblast pamétovych
schopnosti, fe¢ovych dovednosti, zraku a sluchu. Nejmensi podil maji pii procvi¢ovani
predctenarskych dovednosti a grafomotoriky. Kreslici programy oproti vyukovym
nevykazuji takové upotiebeni, nicméné jejich napln nejlépe slouzi pfi procviCovani
grafomotoriky a jemné motoriky. Nejméné jsou u intaktnich déti vyuzivany vyukové

programy pro déti s NKS a vlastni tvorba vyukovych materiald.
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Tabulka ¢. 18: Druhy her vyuzivanych k rozvoji vybranych dovednosti — déti intaktni

Dovednosti Hry % PC hry % Logo hry %
na webu

Cteni (predCtenaiské

1 5,56 % 4 4,88 % 1 3.23%
dovednosti)
psani (grafomotorika) 1 5,56 % 4 4,88 % 1 3,23 %
pocitani
(ptedmatematické 2 11,11 % 12 14,63 % 2 6,45 %
predstavy)
fe¢ 2 11,11 % 9 10,98 % 6 19,35 %
zrak (percepce) 3 16,66 % 12 14,63 % 4 12,90 %
sluch (percepce) 2 11,11 % 10 12,20 % 7 22,58 %
pamét 2 11,11 % 13 15,85 % 5 16,13 %
jemnd motorika 3 16,67 % 7 8,54 % 3 9,68 %
prostorova orientace 2 11,11 % 11 13,41 % 2 6,45 %
Celkem 18 100,00 % 82 100,00 % 31 100,00 %

Vyhodnoceni — pii volbé pocitaCovych her u déti intaktnich ucitelky uptfednostiiuji

nabidku PC her s tématikou pro pfedSkolni déti. Obsazené tlohy se nej€astéji zamétuji

na rozvoj pameéti, zraku, pocitani, prostorové orientace a sluchu. Nejméné pak rozviji

predcétenarské dovednosti a grafomotoriku. Logopedické hry zaujimaji, co do Cetnosti

vyuziti, druhou pozici aobvykle jsou vyuzivdny pro posileni sluchu, feCovych

schopnosti a paméti. Nejméné pouzivanym typem her jsou hry dostupné na webu.

B Kreslici pr.

B Hry na webu

cteni psani

B Vyukové pr. pro détis NKS M Vyukové pr.
B Logopedické hry

B PC hry
11 12 11
9
6 5
21 282 11 2
pocitani fec

zrak

14

12 13 13 o
10 10 10
7 7
5 6
A0 220200 LK | B2k
0
sluch pamét’ jemna prostor.

motorika orientace

Graf ¢. 5: Vyuziti programii pri rozvoji jednotlivych dovednosti u déti intaktnich

Z grafu €. 5 je patrné, ze u intaktnich déti pedagozky nejcastéji pracuji s vyukovymi

programy a PC hrami s tématikou pro ptedskolni déti, které zaujimaji pfedni pozice, a to
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ve vSech zminovanych oblastech. Vyjimku tvofi oblast psani (grafomotoriky) a jemné
motoriky, kde spoleéné¢ s vyukovymi programy dominuji kreslici programy.

Logopedické hry jsou uplatiiovany pfedevs§im pii rozvoji feci, sluchu a paméti.

Polozku ¢. 8 mizeme sledovat také z celkového pohledu. Grafické zndzornéni ndm
pomuze porovnat pouzivani jednotlivych pocitaovych programii u déti s NKS a déti

intaktnich.

B Déti s NKS M Déti intaktni

99

kreslici prog.  vyukové vyukové  hryna webu  PC hry logo hry  jiné (vlastni
prog. pro déti prog. tvorba)
s NKS

Graf ¢. 6: Vyuzivani programii u déti s NKS a déti intaktnich

Znazornéna data dokladaji, Ze mezi nejrozsifengjsi typy programi uplatilovanych pii
rozvoji vybranych dovednosti, patii vyukové programy a PC hry s tématikou pro
predskolni déti, a to u obou skupin déti. Lze také konstatovat, ze vétsi vyuziti nachazeji
u déti intaktnich. V mensi mife ucitelky vyuzivaji nabidky logopedickych her, kreslicich
programl a vyukovych programii pro déti s NKS. V této souvislosti lze uvést,
ze logopedické hry a vyukové programy pro déti s NKS respektuji jejich primarni

urceni a pracuji s nimi pfedevsim déti s NKS.

57



Polozka ¢. 9
Jakou dobu déti aktivné pracuji s nasledujicimi programy?

Cilem této polozky bylo zjistit dobu, kterou déti mohou aktivné pracovat
s jednotlivymi programy. Zajimalo nds casové rozpéti v tydennim harmonogramu.
Vysledné hodnoty zobrazuji tabulky ¢. 19 a 20, které rozlisSuji, zda se jedna o déti
s NKS nebo déti intaktni.

Tabulka ¢. 19: Doba aktivni prace s programy — déti s NKS

1az4 Vice nez
1 hodina
Programy % hodiny % 4 hodiny %
tydné
tydné tydné
kreslici programy 4 23,53 % 7 20,00 % 1 50,00 %

vyukové programy

. 0 0,00 % 5 14,29 % 0 0,00 %
pro déti s NKS

vyukové programy 3 17,65 % 6 17,14 % 0 0,00 %
hry umisténé

na webovych 1 5,88 % 1 2,86 % 0 0,00 %
strankach

PC hry s tématikou

5 29,41 % 7 20,00 % 1 50,00 %
pro piedskolni déti

logopedické hry 3 17,65 % 9 25,71 % 0 0,00 %
jiné (vlastni tvorba) 1 5,88 % 0 0,00 % 0 0,00 %
Celkem 17 100,00 % 35 100,00 % 2 100,00 %

Vyhodnoceni — tabulka znaci, Ze doba, kterou déti s NKS aktivné pracuji
s vybranymi programy se pohybuje mezi 1 az4 hodinami tydné. Béhem této doby
nejcastéji vyuzivaji nabidky logopedickych her, nasledné kreslicich programt a PC her
s tématikou pro ptredSkolni déti. Nejméné vyuzivanou moznosti jsou hry na webovych
strankach. Détem s NKS, kterym je umoZznéno pracovat s programy aktivné 1 hodinu
tydné, je nejcastéji predkladana nabidka PC her s tématikou pro predskolni déti
a kreslicich programu. V nejmensi mife tyto déti vyuzivaji hry na webovych strankach
a vlastni tvorbu pedagozek. Vice nez 4 hodiny tydné¢ mohou déti aktivné pracovat
s programy pouze v nepatrném mnozstvi. Tato doba je pak nejcastéji vyplnéna PC hrami

s tématikou pro predskolni déti nebo kreslicimi programy.
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Tabulka ¢. 20: Doba aktivni prdce s programy — intaktni deti

1az4 Vice nez
1 hodina
Programy % hodiny % 4 hodiny %
tydné
tydné tydné
kreslici programy 5 20,83 % 6 23,08 % 1 50,00 %
vyukové programy
. 1 4,17 % 0 0,00 % 0 0,00 %
pro déti s NKS
vyukové programy 6 25,00 % 7 26,92% 0 0,00 %
hry umisténé
na webovych 0 0,00 % 2 7,69 % 0 0,00 %
strankach
PC hry s tématikou
' 7 29,16 % 6 23,08 % 1 50,00 %
pro ptedskolni déti
logopedické hry 4 16,67 % 5 19,23 % 0 0,00 %
jiné (vlastni tvorba) 1 4,17 % 0 0,00 % 0 0,00 %
Celkem 24 100,00 % 26 100,00 % 2 100,00 %

Vyhodnoceni — casovy rozsah, ktery maji intaktni déti k dispozici k aktivnimu
vyuzivani programi, €ini také obvykle 1 aZ 4 hodiny tydné. V této dobé je détem
nejcastéji nabizena aktivita spojena s vyukovymi programy. Nepatrné méné mohou déti
vtomto Case pracovat s kreslicimi programy nebo s PC hrami s tématikou pro
predskolni déti. Vyukové programy pro déti s NKS naopak v této dob¢ nenachazi zadné
uplatnéni. V ptipadé, Ze se déti aktivné vénuji pocitaCovym programiim 1 hodinu tydné,
milzeme fici, Ze k této aktivité¢ vyuzivaji nabidky PC her s tématikou pro pfedskolni déti
a 0 néco mén¢ pracuji s vyukovymi programy. K zadné ¢innosti oproti tomu nevyuzivaji
hry umisténé na webovych strankach.

Polozka ¢. 10

Pri jaké prileZitosti deti ve Vasi tride vyuzivaji ICT? (Lze oznacit vice odpoveédi.)

V této polozce bylo snahou zmapovat pfilezitosti, pti kterych déti mohou vyuZzivat
ICT. Organizace Casu miiZze byt v jednotlivych tfidach odliSnd. Vychézime vSak
z obvykle praktikované struktury dne, tedy, ze béhem dopolednich aktivit probiha
prevazné fizena c¢innost a v odpolednich hodindch ptevladaji volné aktivity. Dale,
ze déti maji moznost poledniho odpocinku a predevsim u déti s NKS probiha zvysSena

logopedickd péce. Nékteré materské Skoly také nabizeji détem mozZnost zajmovych
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krouzkt. Tabulka €. 21 prezentuje vysledky polozky ¢. 10 se zfetelem na to, zda jde
o déti s NKS ¢1 déti intaktni.

Tabulka ¢. 21: PrileZitosti, pri kterych deti vyuzivaji ICT — deti s NKS a déti intaktni

Zastoupeni Zastoupeni
Prilezitosti Déti s NKS Déti intaktni
v % v %

béhem dopoledniho programu 17 36,17 % 15 38,46 %
behem odpolednich aktivit 12 25,53 % 12 30,77 %
v ramci logopedické péce 13 27,66 % 5 12,82 %
v ramci zajmovych krouzka 1 2,13 % 2 5,13 %

v dobé poledniho odpocinku 3 6,38 % 4 10,26 %
jinym (napf. ranni hry) 1 2,13 % 1 2,56 %
Celkem 47 100,00 % 39 100,00 %

Vyhodnoceni — z tabulky je patrné, Ze hlavni pfilezitost pracovat s ICT maji obé
skupiny déti béhem dopoledniho programu. U déti s NKS je zastoupen ve 36,17 %
audéti intaktnich byl zvolen ve 38,46 %. Pokud bychom vychéazeli z obvyklého
modelu organizace Casu ve tfiddch matefskych Skol, mizeme fici, Ze nejcastéji ICT
slouzi jako prostfedek k fizenym aktivitdm. Vyuzivani ICT pfi ostatnich pfilezitostech
Jiz vykazuje v jednotlivych skupindch mirné rozdily. Déti s NKS pracuji s ICT vice
vramci logopedické péce, ato ve 27,66 %. Zatimco déti intaktni je ve vétSi mife
vyuzivaji ptfi odpolednich aktivitich, a to ve 30,77 %. Odpoledni ¢innosti jsou u déti
s NKS zastoupeny ve 25,53 % azaujimaji tfeti pozici. Naopak u déti intaktnich
se na tomto mist¢ objevuje logopedicka péce, ato ve 12,82 %. Doba poledniho
odpocinku u obou skupin déti tvoii méné volenou moznost. Konkrétné u déti s NKS je
to 6,38 % a u déti intaktnich 10,26 %. Zajmové krouzky a ranni hry, které byly uvedeny

jako jind moznost, byly oznaceny spiSe v ojedinélych ptipadech.
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PolozZka €. 11

Mate za to, zZe aktivni vyuzivani ICT détmi v predskolnim vzdeélavani je predcasné?

Tabulka ¢. 22: Predcasnost aktivniho vyuzivani ICT détmi v predskolnim vzdelavani

Aktivni vyuzivani ICT Vice nez Méné nez

Zastoupeni Zastoupeni
détmi v predSkolnim 50 % déti 50 % déti

v % v %

vzdélavani s NKS s NKS
ano 0 0,00 % 1 5,00 %
spiSe ano 5 23,81 % 5 25,00 %
spiSe ne 11 52,38 % 6 30,00 %
ne 5 23,81 % 8 40,00 %
Celkem 21 100,00 % 20 100,00 %

Vyhodnoceni — tabulka ¢. 22 doklada, Zze u obou skupin pedagozek prevlada nazor,

ze vyuzivani ICT u predskolnich déti neni predcasné. Ucitelky, které pracuji vétSinove
sdétmi s NKS, =zastdvaji tento nazor v celkem 76,19 %, pricemz 23,81 % je
presvédceno, Ze neni naprosto predCasné. Pedagozky, které pracuji vétSinoveé s détmi
intaktnimi, stanovisko v 70,00 %, ztoho 40,00% ma zato,

zaujimaji stejné

ze vyuzivani ICT predSkolnimi détmi neni absolutné pred¢asné.

Tabulka €. 23 nabizi pohled na polozku €. 11 z hlediska toho, zda ndzor pedagozek
o predcasnosti vyuzivani ICT koresponduje se skutecnosti, ze déti opravdu aktivné
vyuzivaji ICT béhem vychovné-vzdélavaciho procesu v mateiské Skole, coz bylo

zjisStovano prostiednictvim polozky €. 6.

Tabulka ¢. 23: Predcasnost aktivniho vyuzivani ICT détmi v predskolnim vzdeélavani

a skutecné aktivni vyuzivani ICT

Aktivni vyuzivani ICT Aktivné Zastoupeni Aktivné Zastoupeni
v predskolnim vzdélavani | vyuZivaji v % nevyuzivaji v %
ano 0 0,00 % 1 5,88 %
spise ano 5 20,83 % 5 29,41 %
spiSe ne 10 41,67 % 7 41,18 %
ne 9 37,50 % 4 23,53 %
Celkem 24 100,00 % 17 100,00 %

Vyhodnoceni — tabulka ¢. 23 doklada, Ze z 24 pedagozek, které pracuji ve tride,
ve které¢ déti aktivné pracuji s ICT, sejich 19 (tj. 79,17 %) domniva, ze aktivni
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vyuzivani ICT détmi v predSkolnim vzdélavani neni nebo spiSe neni predcasné.
5 pedagozek (1. 20,83 %) z této skupiny je opacného néazoru. Tato skuteCnost muze
souviset napf. s tim, ze tyto ucitelky pfimo neumoznuji détem aktivni vyuzivani ICT
a tuto aktivitu déti vykonavaji s jinou ucitelkou ve tfidé. Druhd kategorie pedagozek
patii k tém, jejichz déti aktivné nevyuzivaji ICT ve vychovné-vzdéldvacim procesu.
11 ucitelek (tj. 64,71 %) z celkovych 17 se domniva, ze vyuzivani ICT v predSkolnim
vzdélavani neni nebo spiSe neni predCasné, piestoze pracuji ve tiidé, ve které déti
aktivné s ICT nepracuji. Zde mohou hrat roli napf. tyto faktory: vlastni nedostate¢na
znalost v oblasti ICT, pfipadné nevyhovujici ICT vybavenost matefské Skoly nebo tiidy,
pficinou mohou byt také omezené finan¢ni prostiedky na ICT vybaveni. 6 pedagozek
(4. 35,29 %) zastoupenych v této skupin€ je toho nazoru, zZe aktivni vyuzivani ICT
détmi v predskolnim vzdélavani je pfedcasné.
Polozka ¢. 12

Mate za to, ze vyuzivani ICT v predskolnim véku miize negativné ovlivnit psychicky

vyvoj ditéte?

Tabulka ¢. 24: Viiv ICT na psychicky vyvoj ditete

) ... . .| Vicenez | Méné nez )
Vliv ICT na psychicky vyvoj 500 G5 Zastoupeni 5% s Zastoupeni
ditéte v % v %

s NKS s NKS
ano 1 4,76 % 0 0,00 %
spise ano 3 14,29 % 4 20,00 %
spiSe ne 13 61,90 % 8 40,00 %
ne 4 19,05 % 8 40,00 %
Celkem 21 100,00 % 20 100,00 %
Vyhodnoceni které vétSinov€é pracuji s détmi s NKS, maji

ve 13 ptipadech (tj. 61,90 %) zato, Ze ICT spiSe nemaji negativni vliv na psychicky
vyvoj ditéte a 4 pedagozky (tj. 19,05 %) se domnivaji, ze naprosto nemaji negativni vliv
na psychicky vyvoj. 4 pedagozky (tj. 19,05 %) z této skupiny maji za to, ze vliv ICT ma
nebo spiSe ma negativni dopad na psychicky vyvoj ditéte. Vysledky odpovédi
u ucitelek, které vétSinové pracuji s intaktnimi détmi, je obdobnd. 16 pedagozek
(4. 80,00 %) ma za to, ze ICT nemaji nebo spiSe nemaji negativni vliv na psychicky

vyvoj ditéte. 4 ucitelky (tj. 20,00 %) se shoduji na tom, Ze ICT spiSe maji negativni vliv
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na psychicky vyvoj ditéte. Souhrnné 1ze fici, Ze vétSina oslovenych pedagozek ma za to,

ze ICT nemaji negativni vliv na psychicky vyvoj ditéte (viz tabulka €. 24).

Polozka €. 13

Wuzivate ICT pri vychové a vzdelavani predskolnich deti?

Tabulka ¢. 25: Vyuzivani ICT pri vychové a vzdélavani predskolnich déti

Vice nez Méné nez
Vyuzivani ICT pri Zastoupeni Zastoupeni

50 % déti 50 % déti
vychové a vzdélavani v % v %

s NKS s NKS

ano 8 38,10 % 7 35,00 %
spiSe ano 4 19,05 % 2 10,00 %
spise ne 4 19,05 % 5 25,00 %
ne 5 23,80 % 6 30,00 %
Celkem 21 100,00 % 20 100,00 %

Vyhodnoceni — vysledné hodnoty zobrazené v tabulce ¢. 25 ukazuji, Ze pedagozky,
které vétsinove pracuji s détmi s NKS, vyuzivaji nebo spise vyuzivaji ICT piti vychove
a vzdélavani v celkem 12 ptipadech (tj. 57,15 %). Z celkovych 21 ucitelek oznacilo
odpovéd’ ano 8 (tj. 38,10 %) z nich a spiSe ano 4 (tj. 19,05 %) ucitelky. 9 pedagozek
(4. 42,85 %) uvedlo, ze ICT pii vychové a vzdélavani nevyuziva nebo spise nevyuziva.
Skupina pedagozek, ktera vétSinové pracuje s intaktnimi détmi, naopak ve vétSim
poméru oznacila odpovédi ne nebo spiSe ne. Z celkem 20 uéitelek jich 5 (tj. 25,00 %)
odpovédélo, Ze spiSe nevyuzivaji ICT pii vychové a vzdélavani a 6 (tj. 30,00 %) zcela
nevyuzivd ICT pfi vychové a vzdélavani. Celkové lze tedy fici, ze pedagozky, které
vétsinové pracuji s intaktnimi détmi, nevyuzivaji nebo spiSe nevyuzivaji ICT pfi
vychové a vzdélavani predskolnich déti. Oproti tomu v této skupin€ vyuziva nebo spise

vyuziva ICT pii vychove a vzdélavani celkem 9 ucitelek (tj. 45,00 %).

Polozku ¢. 13 miZeme vidét také v souvislosti s polozkou ¢. 4 ac¢. 5. Celkem
10 respondentek uvedlo, ze jejich tfida ani Skola nedisponuje zddnym zatizenim ICT,
pfesto celkem 3 ucitelky z této skupiny 10 respondentek uvedly, ze zatizeni ICT pii
préaci s détmi vyuzivaji. Tato skute¢nost miize byt dana napft. tim, ze pedagozky pfi praci
s détmi vyuzivaji svad vlastni zafizeni. Tato moznost je také v souladu s vypovédmi
nekterych ucitelek, které pii osobnim setkani potvrdily, ze pti vybranych prilezitostech

umoziuji détem pracovat s jejich soukromymi prostiedky ICT.
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PolozZka ¢. 14

Pomahaji Vam ICT pri vychové a vzdelavani predskolnich deti?

Tabulka ¢. 26: Pomoc ICT pri vychove a vzdeélavani predskolnich deti

Vice nez Méné nez
Pomoc ICT pii vychové Zastoupeni Zastoupeni

50 % déti 50 % déti
a vzdélavani v % v %

s NKS s NKS

ano 6 28,57 % 7 35,00 %
spiSe ano 5 23,81 % 3 15,00 %
spiSe ne 7 33,33 % 4 20,00 %
ne 3 14,29 % 6 30,00 %
Celkem 21 100,00 % 20 100,00 %

Vyhodnoceni — z tabulky ¢. 26 vyplyva, ze odpovédi na tuto otdzku jsou u obou
skupin pedagozek téméf ve shodném pomeéru. Pokud vyhodnotime zvlast' jednotlivé
kategorie, pak lIze tici, Ze ucitelky, které vétSinove pracuji s détmi s NKS, povazuji nebo
spisSe povazuji ICT za pomoc pii vychové a vzdélavani. Kladnou odpovéd’ oznacilo
celkem 11 ucitelek (tj. 52,38 %). Nepatrné¢ méné pedagozek, celkem 10 (tj. 47,62 %)
nevnima vyuzivani ICT jako pomoc pii vychové a vzdélavani piedSkolnich déti.
U respondentek, které vétSinové pracuji s intaktnimi détmi, je to podobné.
10 respondentek (tj. 50,00 %) uvedlo, Ze jim ICT ve vychové a vzdélavani pomaha;ji
a stejny pocet, tedy 10 respondentek (tj. 50,00 %) uvedlo, Ze jim ICT nepoméhaji nebo
spiSe nepomahaji.

PoloZka ¢. 15

Zajimate se o vyuzivani ICT pri vychové a vzdélavani predskolnich deéti?

Cilem této polozky bylo ziskat piehled o tom, zda se pedagozky sami zajimaji

o problematiku vyuzivani ICT v pfedSkolnim vzdélavani.
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Tabulka ¢. 27: Zdjem pedagozek o problematiku vyuzivani ICT v predskolnim

vzdélavani
Zajem o problematiku Vice nez Méné nez

Zastoupeni Zastoupeni
vyuzivani ICT p¥i vychové 50 % déti 50 % déti

v % v %

a vzdélavani s NKS s NKS
ano 11 52,38 % 8 40,00 %
spise ano 6 28,57 % 3 15,00 %
spiSe ne 4 19,05 % 5 25,00 %
ne 0 0,00 % 4 20,00 %
Celkem 21 100,00 % 20 100,00 %

Vyhodnoceni — tabulka ¢. 27 ukazuje, ze ulitelky, které vétSinove pracuji s détmi
s NKS, se zajimaji nebo spiSe zajimaji o vyuzivani ICT v pfedSkolnim vzdé€lavani.
Celkem 17 respondentek (tj. 80,95 %) oznacilo kladnou odpovéd’. Ano oznacilo
11 respondentek (tj. 52,38 %) a spiSe ano 6 respondentek (tj. 28,57 %). Pouze 4 ulitelky
(. 19,05 %) uvedly, Ze se spiSe nezajimaji o vyuzivani ICT ve predSkolnim vzdélavani.
Skupina sloZend z pedagozek pracujicich vétSinové s intaktnimi détmi nezaujimala tak
jednoznacény pohled. 11 respondentek (tj. 55,00 %) se ve svych odpovédich vyjadiilo
kladn€ nebo spise kladné. Konkrétné 8 ucitelek (tj. 40,00 %) se zajima a 3 ucitelky
(4. 15,00 %) se spiSe zajimaji o vyuzivani ICT v pfedskolnim vzdélavani. Negativné
nebo spise negativné se vyjadiilo celkem 9 ucitelek. Z toho 5 (tj. 25,00 %) jich oznacilo,

Ze se spiSe nezajima a 4 (tj. 20,00 %), ze se naprosto nezajimaji.
Polozka ¢. 16
Wuzivate ICT pr¥i priprave na vychovu a vzdélavani predskolnich deti?

Tato polozka slouzila jako ukazatel toho, zda pedagozky samy vyuzivaji prostredky
ICT a jejich moZznosti pii ptipravé na vychovu a vzdélavani predskolnich déti. Soucasné
také vyselektovala respondentky, které v této polozce odpovédély vyhradné zaporné.
Dotazniky se zapornou odpovédi nebyly zahrnuty do hodnoceni nasledujici polozky

¢. 17.
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Tabulka ¢. 28: Vyuzivani ICT pri priprave na vychovu a vzdeélavani

Vice nez Méné nez
Vyuzivani ICT pri pripravé Zastoupeni Zastoupeni

50 % déti 50 % déti
na vychovu a vzdélavani v % v %

s NKS s NKS

ano 12 57,14 % 11 55,00 %
spise ano 4 19,05 % 2 10,00 %
spise ne 1 4,76 % 4 20,00 %
ne 4 19,05 % 3 15,00 %
Celkem 21 100,00 % 20 100,00 %

Vyhodnoceni — hodnoty v tabulce ¢. 28 znaci, ze pedagozky, které vétSinové pracuji
sdétmi s NKS, vyuzivaji nebo spiSe vyuzivaji ICT pii piipravé na vychovu
a vzdélavani. Celkem 16 respondentek (tj. 76,19 %) oznacilo kladnou nebo spise
kladnou moznost. Z toho 12 (tj. 57,14 %) oznacilo odpoveéd ano a4 (4. 19,05 %)
odpovédély spise ano. V této skupin€ bylo 5 ucitelek (tj. 23,81 %), které se ptiklonily
k zaporné nebo spise zaporné moznosti. Z toho 1 (tj. 4,76 %) oznacila za svou odpoved’
spiSe ne a4 (t. 19,05 %) odpovedély, ze absolutné nevyuzivaji ICT pii pfipraveé
na vychovu avzdélavani déti v mateiské Skole. Ve skuping, kterd se skladala
z pedagozek, které vétSinové pracuji s détmi intaktnimi, jich 13 vyuziva ICT pfi
pfipravé na vychovu a vzdélavani, z toho 11 (tj. 55,00 %) jich oznacilo odpovéd’ ano
a2 (t. 10,00 %) odpoveédély spiSe ano. Zaporné a spiSe zdporné moznosti oznacilo
v této skupiné 7 ucitelek. Celkem 4 (tj. 20,00 %) z nich uvedly, Ze spiSe nevyuzivaji [CT
pti ptipravé na vychovu a vzdélavani a 3 respondentky uvedly, Ze naprosto nevyuzivaji
ICT ktémto ucelim. Na zakladé¢ odpovédi miizeme z dal§iho hodnoceni vyjmout

celkem 7 pedagozek.

Polozka ¢. 17

Jakym zpusobem vyuzivate ICT pri pripravé na vychovu a vzdélavani predskolnich
deti? (Lze oznacit vice odpovédi.)

V této polozce bylo pedagozkdm nabidnuto nékolik moZnosti k oznaceni, napf.:
vyhled4dvani informaci, hledani inspirace, vyhleddvani programii a aplikaci pro déti
s NKS a déti intaktni, vedeni zdznamu, tvorba nebo pouzivani digitdlnich ucebnich

materiald, byla zde také moznost uvést vlastni variantu.
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Tabulka ¢. 29: Zpisob vyuzivani ICT p7i priprave na vychovu a vzdélavani

Zpusob vyuzivani ICT Vice nez Méné nez
Zastoupeni Zastoupeni
pri pripravé na vychovu 50 % déti 50 % déti
v % v %
a vzdélavani s NKS s NKS
vyhledavani informaci 13 19,40 % 14 25,93 %
hledéni inspirace 15 22,39 % 14 25,93 %
vyhledavani programt a aplikaci
‘ 9 13,43 % 6 11,11 %
pro predskolni déti
vyhledavani programti a aplikaci
. 9 13,43 % 4 7,41 %
pro déti s NKS
vedeni zdznamu tykajici se tfidy
5 11 16,42 % 10 18,52 %
v MS
tvorba digitalnich ucebnich
‘ 3 4,48 % 1 1,85 %
materiala
pouzivani digitalnich ucebnich
' 7 10,45 % 5 9,25 %
materiala
jinak (uved’te jak) 0 0,00 % 0 0,00 %
Celkem 67 100,00 % 54 100,00 %

Vyhodnoceni — tabulka ¢. 29 doklada, Ze nejcastéji jsou ICT vyuzivany pii ptiprave

na vychovu avzdélavani jako zdroj

informaci a inspirace, ato uobou skupin

pedagozek. Ve skupiné ucitelek, které vétSinove pracuji s détmi s NKS ¢ini tyto dvé

polozky v souctu celkem 41,79 %. Pedagozky, které pracuji vétSinové s détmi

intaktnimi, oznaily tyto polozky v celkem 51,86 %. Casto jsou ICT ze strany

pedagozek také vyuzivany k vedeni zaznamu tykajici se tfidy v MS. U pedagozek, které

veétSinoveé pracuji s détmi s NKS, byla tato moznost oznacena v 11 piipadech

(4. 16,42 %) a u pedagozek, které vétSinove pracuji s détmi intaktnimi, tuto moZnost

zvolilo 10 z nich (tj. 18,52 %). Nejméné volenou variantou, a to u obou skupin, byla

moznost tvorby digitalnich ucebnich materialt.

Tuto polozku muzeme pro piehlednost znézornit také graficky. Se zfetelem na to,

zda se jedna o pedagozky pracujici vétSinoveé s détmi s NKS nebo détmi intaktnimi.
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M Vice nez 50 % déti s NKS ve tiidé B Méné nez 50 % détis NKS ve tiidé

15
14 14
]I II

vyhled. hledani vyhledavani  vyhledavani vedeni tvorba DUM pouzivani
informaci inspirace  progr. a aplik. progr. a aplik. zaznamu DUM
pro piedskolni pro déti s NKS
deti

Graf ¢. 7: Zpusob vyuzivani ICT ucitelkami pri priprave na vychovu a vzdelavani

Graf €. 7 atabulka €. 29 znaci, Ze ICT pii ptipravé na vychovu a vzdélavani vice
vyuzivaji pedagozky, které vétSinoveé pracuji s détmi s NKS. Nejmarkantngjsi rozdily
vykazuji polozky vyhledavani programi a aplikaci pro predskolni déti a déti s NKS.
Tyto polozky castéji oznacovaly ucitelky pracujici vétSinoveé s détmi s NKS. Tvorbu
apouzivani digitdlnich ucebnich materidll také castéji volily ucitelky pracujici
vétSinove s détmi s NKS, prestoze podil oznaceni vykazuje mnohem mensi ¢etnost.

Ostatni polozky jiz vykazuji spiSe nepatrné rozdily.
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10 Vyhodnoceni hypotéz

H1: Pedagogové, kteri pracuji v materskych Skoldach, a pracuji vétsinové s detmi
s NKS, vyuzivaji ICT pri vychové a vzdeélavani castéji nez pedagogové z materskych

skol, kteri vetsinoveé pracuji s détmi bez NKS.

Podkladem pro ovéteni této hypotézy byla polozka ¢. 13 v dotazniku. Z pedagogu,
ktefi vétSinove pracuji s détmi s NKS, odpovédeélo kladné celkem 57,15 %. Pedagogove,
ktefi vétSinové pracuji s détmi intaktnimi, oznacili kladnou moznost ve 45,00 %.
Vysledné hodnoty prokazuji, Ze ICT vice vyuzivaji pedagozky pracujici vétSinove

s détmi s NKS.

Dtivodem castéjSiho vyuzivani ICT pedagogy, kteti vétSinove pracuji s détmi s NKS,
muze byt pouzivani prostiedki ICT jako motivacniho prvku pii napravé NKS. Dale
mohou byt vhodné zvolené prostfedky ICT zajimavym zpestfenim programu v mateiské
Skole pro déti s NKS ale i déti intaktni. V jedné chvili tak mohou soucasné slouzit jako
podplrny prosttedek pii logopedické péci pro déti s NKS, ale také jako prevence vad
feci u déti intaktnich.

Hypotéza H1 byla verifikovana.

H2: Pedagogove, kteri pracuji v materskych skolach, a pracuji vétsinove s detmi
s NKS, vyuzivaji ICT pri pripravé na vychovu a vzdélavani castéji nez pedagogové

z materskych skol, kteri vétsinove pracuji s détmi bez NKS.

Vychodiskem pro ovéteni této hypotézy byla polozka €. 16. Z vyhodnoceni vyplyva,
ze pedagogové, ktefi pracuji vétSinové s détmi s NKS, vyuzivaji ICT pfi pfipraveé
na vychovu a vzdélavani ICT v 76,19 %. Oproti tomu pedagogové, ktefi vétSinove
pracuji s détmi intaktnimi, pouzivaji ICT pii piipravé na vychovu a vzdélavani

v 65,00 %.

Moznym vysvétlenim tohoto vysledku, mize byt skute¢nost, ze prace s détmi s NKS
klade na pedagoga vétsi naroky z hlediska znalosti, odbornosti a specialné-pedagogicke
péce. Prosttedky ICT mohou byt pro pedagoga vhodnym zdrojem informaci a inspirace
pro praci s détmi s NKS. Pokud pedagog navic sdm vyuzivd ICT pii vychoveé

a vzdélavani nebo umoznuje détem aktivné vyuzivat ICT, mohou byt ICT ndpomocny
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pfi nalézani zajimavych podnéti nebo novych programi ¢i aplikaci pouzitelnych nejen

pro praci s détmi s NKS.
Hypotéza H2 byla verifikovana.

H3: Pedagogové, kteri pracuji v materskych Skolach, a pracuji vétsinové s deétmi
s NKS, sevice zajimaji o moznosti vyuzivani ICT pri vychove a vzdeélavani nez

pedagogové materskych skol, kteri véetsinove pracuji s détmi bez NKS.

Tato hypotéza byla ovéiena polozkou €. 15. Z vysledkl uvedenych v tabulce €. 27
vyplyva, ze pedagogové, ktefi vétSinoveé pracuji s détmi s NKS, se zajimaji o moznosti
vyuziti ICT pti vychové a vzdélavani v 80,95 %. Naopak pedagogové, kteti vetSinove
pracuji s détmi intaktnimi, se zajimaji o moznosti vyuziti ICT pii vychové a vzdélavani

pouze v 55,00 %.

Tuto skute€nost Ize vysvétlit napt. tim, ze integrace ICT do ptedskolniho vzdélavani
neni stale jednozna¢né ptijimana. Pozitivni vysledky ale mivaji ICT ve spojeni s détmi
se specialnimi vzdelavacimi potfebami, kam se fadi také déti s NKS. V této oblasti je
zapojeni ICT do vychovné-vzdélavaciho prostiedi piijimano spise s kladnou odezvou.
Piedev§im pak v soucasnosti s pfichodem tabletd a z nich zvlasté iPadi. Pedagogové,
kteti vétSinove pracuji s détmi s NKS, mohou na tuto skutenost reagovat zvySenym

z4jmem o problematiku zapojovani ICT do vychovné-vzdélavaciho procesu.

Hypotéza H3 byla verifikovana.
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ZAVER
Cilem bakalaiské prace bylo popsat a porovnat vyuzivani ICT pii vychové

a vzdélavani déti s NKS a déti bez NKS v matetskych Skolach.

Pro tuto bakalatskou préci byly formulovany tii hypotézy, které vychdzely z jejiho
cile. Teoretickd ¢ast s podporou odbornych zdroji mj. vymezila pojmy komunikace
a NKS. Sledovala vyuzivani ICT z riznych pohledii ve vychovné-vzdélavacim prostiedi
mateiské Skoly. Vzdy se zfetelem na to, zda se jedna o déti s NKS nebo déti bez NKS.
Empirickd ¢ast zahrnuje vyhodnoceni dotaznikového Setieni, které probihalo
v mateiskych Skoldch v Libereckém kraji. Prizkumu se zucastnily pedagozky plisobici
ve specialnich 1 béznych tfidach matetskych skol s rozlisenim, zda vétSinové pracovaly

s détmi s NKS nebo détmi bez NKS.

Vysledky dotaznikového Setfeni pfinesly nékterd zajimava zjisténi. V soucasné dobé
neni mnoho odvétvi, kterd by v n&jaké podobé nevyuzivala ICT. Je ptekvapujici,
7e existuji matei'ské §koly, které nedisponuji zadnym z prostiedk ICT. Setieni se totiz
zucastnilo nékolik ucitelek, které uvedly, ze jejich tfida ani Skola neni vybavena zadnym
z nabizenych ani jinych prostfedkd ICT. Na tuto skute¢nost reaguji nékteré ucitelky
napf. tim, Ze pracuji se svymi soukromymi prostiedky. Coz nelze pokladat za idealni
situaci, nicmén¢ je tfeba ocenit snahu pedagozek, zaclenit vyuzivani ICT do vychovné-
vzdélavaciho procesu, piestoze v tomto sméru nemaji v matefské Skole vytvoreny
vhodné podminky. V této souvislosti Ize také zhodnotit druhy zafizeni, kterd jsou
ucitelkdm k dispozici. Nejpocetnéji byly zastoupeny osobni pocitae a interaktivni
tabule. Méné optimisticky pohled nabizi fakt, ze z celkového poctu 41 respondentek jich
vice nez 41,00 % nevyuzivd zddnou z vybranych ICT jako aktivniho prosttedku
ve vyuce. S jistym zklamanim Ize hodnotit mizivé zastoupeni tabletd, jejichZ popularita
jinak pomérné rychle vzristd a predev§im pii praci s jedinci s NKS Ize dosahnout
pozitivnich vysledka.

S urcitymi otazkami lze hodnotit vyuzivani softwarového vybaveni. U obou skupin
respondentek prevlada predev§im prace s vyukovymi programy a v ¢etném zastoupeni
jsou détem nabizeny PC hry s tématikou pro piedskolni déti. V prostifedi matefské Skoly

by tyto programy mély spliovat urcité didaktické vlastnosti, tudiz by neméla panovat
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obava z nevhodnosti obsahu. Nicméné ¢etnost vyuziti PC her mlize evokovat predstavu,
ze jsou vyuzivany k Cinnosti, kterd neni fizena pedagozkou a pouze vypliuje n¢jaky cas
v dennim programu. Spise pirekvapenim je zjiSténi, ze nevelké upotiebeni maji vyukové
programy pro déti s NKS a logopedické hry, a to pfedevS§im u nich samotnych. Tvorba
vlastnich vyukovych materiald samotnymi ucitelkami byla zminéna pouze jednou
respondentkou. Ve spojeni s dal§imi vysledky lze usuzovat, ze vétSina pedagozek patii

mezi bézné uzivatele ICT a samy se aktivné nepodileji na tvorbé novych vyukovych

ey e

Kladné vysledky pftinesla polozka, kterd zjistovala zdjem pedagozek o vyuziti ICT
v predSkolnim vzdélavani. Predevs§im ucitelky, které vétSinoveé pracuji s détmi s NKS,
projevuji zvyseny zajem o problematiku ICT v prostfedi matetfské Skoly. S ohledem
na vysledky jinych polozek, mizeme fici, Ze tyto pedagozky vice hledaji a vyuzivaji

ptilezitosti, které jim aktivni pouzivani ICT nabizi. Cil bakalatské prace byl tedy splnén.
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NAVRHOVANA OPATRENI

Na zakladé vysledkii dotaznikového Setfeni mizeme navrhnout nésleduji opatieni,
ktera by mohla vést ke zméndm ve vyuzivani ICT v prostiedi matefské Skoly u déti

s NKS a déti bez NKS.

Prvnim problematickym bodem je samotna vybavenost matefskych $kol vhodnym
typem ICT. Idedlnim prostiedkem pro skupinové aktivity se jevi interaktivni tabule,
ktera ale pracuje pouze ve spojeni s pocitaCem a dataprojektorem. Pofizovaci cena
vSech komponentl je vSak pro mnoho matefskych skol nad ramec jejich finan¢nich
moznosti. V tomto pitipadé je napt. mozné prostiednictvim vlastniho projektu zazadat
o n¢kterou z dotaci poskytovanych v ramci Evropského socialniho fondu, konkrétné
v né¢kterém z Regionalnich operacnich programii nebo v ramci Opera¢niho programu
Vyzkum, vyvoj avzdélavani. Podporu, pomoc nebo bliz§i informace o dotacich
a aktudlnich vyzvach lze hledat napf. na webovych strankdch strukturalni-fondy.cz,

dotacni.info, msmt.cz/strukturalni-fondy.cz nebo g-projekt.cz.

Kwvalita technického zdzemi je pro pedagogy dilezitym ptfedpokladem k tomu, aby
mohli adekvatni formou integrovat ICT do vychovné-vzdélavaciho procesu. Efektivni
zaClenéni ICT do vyuky vSak nezavisi pouze na kvalité technickych zafizeni, dalSim
klicovym faktorem je pedagog sam. Z tohoto diivodu sejevi nezbytné motivovat
pedagogy k vyuzivani prostredkit ICT vramci vychové-vzdélavaciho procesu.
Dotaznikové Setfeni poukdzalo nato, Ze n€ktefi pedagogové maji snahu postupné
zapojovat ICT do vzdelavani predskolnich déti s NKS i bez NKS. Soucasné ale vysoka
Cetnost vyuzivani PC her s tématikou pro ptredsSkolni déti napovidd, Ze se nejedna
o zcela optimdlni krok. Lze se domnivat, ze fada pedagogli ma pouze zakladni
dovednosti v oblasti ICT. V této souvislosti by bylo vhodné zajistit pedagogim
kvalitngj$i a hlubsi védomosti z oblasti ICT. Prostfednictvim kurzl, ptednasek, diskuzi,
Skoleni nebo workshopli zvySit a prohloubit jejich digitalni, resp. informacni
gramotnost. Na tuto potiebu reaguje napf. Operacni program Vzdélavani pro
konkurenceschopnost, ktery v nékolika projektech nabizi ucitelim matetskych Skol
zdokonaleni se v technickych dovednostech. Pravidelné seminafe tykajici se vyuzivani

interaktivnich tabuli pofdda napt. Mgr. Miloslav Hubatka, ktery je autorem stranek
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chytretabule.cz nebo nadanedite.cz. Kurzy na podporu pouzivani tabletd ve vyuce déti
s NKS 1déti bez NKS lze nalézt na strankach i-sen.cz. Zajimava Skoleni nabizi také

firma AV MEDIA na svych strankach avmedia.cz.

ZvySovani digitdlni gramotnosti pedagogli pfispivad k zefektivnéni vyuky pomoci

vvvvv

usporu finan¢nich prostfedkt, ale také odménu pedagogovi v podobé spolupracujicich

a spokojenych déti s jeho vlastnim materidlem, projektem.
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SEZNAM PRILOH

Piiloha €. 1

Dotaznik z empirické ¢asti prace (viz s. 40, 41)
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DOTAZNIK

Vazena pani ucitelko/pane uciteli,

jmenuji se Markéta KaSickova a jsem studentkou tietiho ro¢niku Fakulty pfirodovédné-humanitni a pedagogické

Technické univerzity v Liberci, obor Specialni pedagogika piedskolniho véku.

Prosim Vas o spolupraci pii vyplnéni dotazniku, ktery je nutny pro mou bakalaiskou praci. Bakalaiska prace se
zabyva vyuzivanim informaénich a komunikaénich technologii ve vychové a vzdélavani v matetské skole u déti
s naruSenou komunikaéni schopnosti (vadou fe¢i) i déti bez narusené komunika¢ni schopnosti. Vami uvedené Gdaje
budou pouzity pouze pro ucely mé bakalarské prace a zistanou anonymni. V piipadé Vaseho zajmu Vam rada zaslu
vysledky dotaznikového Setfeni na Vami uvedenou e-mailovou adresu.

Velmi Vam dékuji za ¢as, ktery vénujete vyplnéni dotazniku.

Vybrané odpovédi oznacte kiizkem.

1) V jakém typu ti'idy materské Skoly pracujete?
[l Bézna (1 Speciélni
2) Jsou ve tiidé, ve které pracujete, zafazeny déti s narusSenou komunikaéni schopnosti?

[1 Ano [l Ne

3) Jaké je zastoupeni déti s narusenou komunikaéni schopnosti a déti bez narusené komunikaéni schopnosti

ve tiidé, ve které pracujete?

[1 Déti s narusenou komunikaéni schopnosti je ve tfidé vice nez 50 %.
[0 Déti s narusenou komunikac¢ni schopnosti je ve tiidé méné€ nez 50 %.
[0 Ve tfid¢ je stejny pocet déti s naruSenou komunikacni schopnosti a déti bez narusené komunikacni

schopnosti.

4) Je tfida, ve které pracujete, vybavena nékterym z nasledujicich za¥izeni? (Lze oznadit vice odpovédi.)

71 Osobni pocita¢ 1 Notebook ' Netbook

(1 Chytry telefon {1 Tablet s Windows | Tablet s Androidem
[0 iPad 1 Interaktivni tabule ' KidSmart

[ Jinym (uved'te jakym)

5) Je v mateiské Skole, ve které pracujete, jind (dalSi) mistnost, tfida ¢i prostor vybaven nékterym

z nésledujicich zaf¥izeni? (Lze oznadit vice odpovédi.)

1 Osobni pocita¢ 1 Notebook ' Netbook
[ Chytry telefon [J Tablet s Windows [ Tablet s Androidem
0 iPad [ Interaktivni tabule 1 KidSmart

[J Jinym (uved'te jakym)

Pokud jste nic neoznacili, polozky 6, 7, 8, 9 a 10 pfeskocte.



6) Ktera z nasledujicich zaFizeni vyuZzivaji aktivné déti ve tFidé, ve které pracujete?

(Lze oznadit vice odpovédi.)

Osobni
pocitac

Notebook

Netbook

Tablet
s Windows

Chytry
telefon

Tablet
s Androidem

iPad

KidSmart

Interaktivni
tabule

Jiné (uved'te
jaké)

Déti

S narusenou
komunikacni
schopnosti

Déti bez
narusené
komunikaéni
schopnosti

Pokud jste nic neoznacili, polozky 7, 8, 9 a 10 preskocte.

7) Programy, které déti vyuZivaji, pomahaji détem rozvijet pievazné které z nasledujicich dovednosti?

(Lze oznadit vice odpovédi.)

Cteni
(pfedctenarské
dovednosti)

Psani
(grafomotorika)

Pocitani

Zrak

Sluch

Pamét’

Jemnou
motoriku

Prostorovou
orientaci

Déti s naruSenou
komunikacni
schopnosti

Déti bez narusené
komunikacéni
schopnosti

8) Jaké programy k rozvijeni nasledujicich dovednosti u déti vyuzivate? Pouzijte nasledujici konvenci:

1 = déti s narusenou komunikaé¢ni schopnosti, 2 = déti bez naru$ené komunika¢ni schopnosti,

3 = déti s naruSenou komunika¢ni schopnosti i bez narusené komunikacni schopnosti — v§echny déti.

Cteni
(pfedctenarské
dovednosti)

Psani
(grafomotorika)

Pocitani

Re¢ | Zrak

Sluch

Pamét

Jemnou
motoriku

Prostorovou
orientaci

Kreslici programy

Vyukové programy pro
déti s narusenou
komunikaéni schopnosti

Vyukové programy

Hry umisténé na
webovych strankach

PC hry s tématikou pro
predskolni déti

Logopedické hry

Jiné (uved'te jaké)




9) Jakou dobu déti aktivné pracuji s nasledujicimi programy? PouZijte nasledujici konvenci:

1 =1 hodina tydné, 2 = 1 az 4 hodiny tydné, 3 = vice nez 4 hodiny tydné.

Vyukové
programy pro x s PC hry
Kreslici deti Vyukové I:;}\]Nl:;lft?gﬁ s tématikou Logopedické Jiné (uved'te
programy S naruSenou programy strank ;,’:2;1 pro piedskolni hry jaké)
komunikaéni déti
schopnosti
Déti
S narusenou
komunikaéni
schopnosti
Déti bez
narusené
komunikaéni
schopnosti

10) Pii jaké prilezitosti déti ve Vasi tridé vyuZivaji informacéni a komunika¢ni technologie? (Lze oznacit vice

odpovédi.)

Béhem Béhem V ramci V ramci V dobg
dopoledniho odpolednich logopedické zgjmovych poledniho
programu aktivit prevence krouzki odpodinku

Jiné (uved'te
jaké)

Déti s naruSenou
komunikacni
schopnosti

Déti bez
narusené
komunikacni
schopnosti

11) Méte za to, Ze aktivni vyuZivani informac¢nich a komunikaé¢nich technologii détmi Vv predSkolnim

vzdélavani je predcasné?

0 Ano [] SpiSe ano (] SpiSe ne [0 Ne

12) Mate za to, Ze vyuzivani informaénich a komunikaénich technologii v pfedskolnim véku muZe negativné

ovlivnit psychicky vyvoj ditéte?

[J Ano [J SpiSe ano | SpiSe ne [J Ne

13) Vyuziviate informacni a komunika¢ni technologie pri vychové a vzdélavani piredSkolnich déti?

0 Ano [] SpiSe ano '] SpiSe ne [0 Ne

14) Pomahaji Vam informacni a komunikacnich technologie piti vychové a vzdélavani predskolnich déti?

J Ano [J Spise ano [J SpiSe ne [J Ne




15) Zajiméate se o vyuzivani informacnich a komunikacnich technologii pii vychové a vzdélavani

predskolnich déti?

[J Ano [J SpiSe ano [J SpiSe ne [J Ne

16) Vyuzivate informa¢ni a komunikaé¢ni technologie p¥i piipravé na vychovu a vzdélavani piedSkolnich

déti?

0 Ano [0 Spise ano 1 Spise ne [0 Ne

Pokud jste odpovédéli NE, na polozku 17 neodpovidejte.

17) Jakym zptsobem vyuzZivate informaé¢ni a komunikaéni technologie p¥i pFipravé na vychovu a vzdélavani

predskolnich déti? (Lze oznaéit vice odpovédi.)

Whledavani informaci

Hledani inspirace

Vyhledavani programti nebo aplikaci vhodnych pro predskolni déti

Vyhledavani programti nebo aplikaci vhodnych pro déti s naruSenou komunikacni schopnosti
Vedeni zdznami tykajici se tiidy v MS

Tvorba digitalnich ucebnich materiali

Pouzivani digitalnich uc¢ebnich materialt

o o o o 0o O O O

Jinak (uved’te jak)

18) Jaka je délka Vasi pedagogické praxe?

[1 Ménénez 1 rok [1 laz5let [1 5az10let [1 10az20 let [l Vice nez 20 let
19) Jste?
'] Zena [l Muz

A4

20) Jaké je VaSe nejvyssi dosaZené vzdélani?

1 Stiedni s maturitou [0 Vyssi odborné [ Vysokoskolské
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