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Téma

Komparace vlivu rozdilnych procvi¢ovacich metod pii opakovani gramatického uciva na 1.
stupni zékladni Skoly

Klicova slova

Procvicovaci metoda, opakovani, gramatické ucivo

ANOTACE:

Tématem mé diplomové prace je posouzeni rozdilnych procvi¢ovacich metod pti opakovani
gramatického uciva zaku 1. stupné zakladni skoly.

Zamg¢fila jsem se na metody procvi¢ovani gramatického uciva u zaka 3. tiid zékladnich skol.

Cilem prace je provedeni analyzy prostfedkil pro procvicovani gramatického uciva a jejich
dopad na znalosti zak.

Zvolila jsem Sest srovnavacich metod, které jsem pouZzila v rdmci vyzkumu na vybranych
Skolach.

Vysledky jsou zpracovany do tabulek a grafi.



Le théeme

La comparaison de l'influence des différentes méthodes en répétition des matieres enseignées
gramatiques du primase

Les moths -clés

Me¢éthode de différente, répétiticion, matiére de grammaire

L"ANNOTATION

Le théme de ma dissertation est 1’analyse des différentes méthodes en répétition des maticres
enseignées gramatiques du primaire.

Je me suis concentrée sur les différentes méthodes en répétition des matieres enseignées
gramatiques de la 3¢me classe du primaire.

Le but de ma theme a été 1'exécution de l'analyse des ressources pour les différentes
methodes en répétition des matieres enseignées gramatiques et leur répercussion sur les
connaissances des ¢€leves.

J'ai choisi six méthodes comparatives lesquelles j ai utilisé dans le cadre de la recherche dans
les écoles sélectionnées.

Les résultats sont ¢laborés dans les tableaux et les graphes.



Topic

The comparison of the effects of different practicing methods when revising grammar
curriculumat primary school.

Key words

Practicing methods, revision, grammar curriculumat

ABSTRACT:

The topic of my thesis is to assess different practicing methods when revising grammar
curriculum at primary school.

The work is focused on the methods of practicing the grammar curriculum in the third grade
at primary school.

The aim is to analyze the means for practicing grammar curriculum and their impact on
students' knowledge.

| chose six comparative methods, which | used in research in selected schools.

Results are presented in tables and graphs.
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UvoD

Stézejni postaveni ve vychovné vzdelavacim procesu zaki 1. stupné zakladni Skoly zaujima
vyuka ¢eského jazyka. Sviij matei'sky jazyk by mél ovladat kazdy obc¢an nasi republiky.

Zakladnim predpokladem pro vzdélavani v dalSich oblastech je dokonalé zvladnuti
jazykovych prostfedki (pisemna a ustni forma). Pii vyuce jsou zduraznény komunikacéni
dovednosti v mluvené i psané formé jazyka a zvladnuti pravopisu.

Vyuka Ceského jazyka vybavuje Zaka znalostmi a dovednostmi, které mu umoznuji spravné
vnimat jazykova sdéleni, rozumét jim, vhodné¢ se vyjadiovat a sprdvné je pouzivat
V pisemném projevu. K procvi¢ovani jazykovych védomosti slouzi rizné metody jak ustni,
tak pisemné.

Ve své praci jsem se zaméfila na pisemné procvicovani gramatického uciva. Pouzila jsem Sest
riznych metod k procvicovani, kterymi jsem zjist'ovala uroven znalostni déti.
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|. Teoreticka cast

1. Cile a ukoly vyucovani €eskému jazyku se zretelem na

pravopis

Hlavnim tkolem ceského jazyka jako vyuCovaciho piedmétu je rozvijet u déti schopnost
komunikovat spisovnym jazykem, a to nejen ustné, ale i pisemné. K tomu je tieba ovladnout
spisovnou vyslovnost a hlavni zasady ¢eského pravopisu. Tato schopnost je diferencovana
podle stupna Skoly v souladu s ontogenetickym vyvojem Zaka a s postupujicim jazykovym
vzdélavanim. Sledovani komunikacniho cile do zna¢né miry souvisi s plnénim dalSich cilt
vyuky, piedeviim cile kognitivniho (poznavaciho). Zak se suvédomé&lym uZivanim
jazykovych prostiedkli seznamuje postupné a systematicky. Systém uciva vSak nemize vzdy
respektovat okamzité komunikacni potfeby zakd. Didakticky systém uciva respektuje
didaktické a psychologické aspekty vyuky, a ackoliv vychazi z lingvistického systému,
systém &eského jazyka nekopiruje. Casto se stavd, Ze mnozi Zaci svoje osvojené poznatky
c¢asem pozapomenou, avSak projdou-li dikladnou systematickou vyukou jazyka, zlstane
jejich jazykové povédomi na vysoké urovni. Jak se spravné a vhodné vyjadiovat v urcitych
situacich, schopnost odhadnout, kdy potfebuji cizi pomoc, v¢etné uZziti jazykovych piirucek.
| to jsou dalsi z cilli, které by vyuka méla sledovat. VystiZznost vyjadfovani a pfesnost mysleni
spolu uzce souvisi, proto by jazykova vychova zdky meéla vést 1 k logickému mysSleni.
Vsechny tyto cile jsou pak soucasti cile komplexnéjsiho, a to cile vychovného. Na plnéni
tohoto cile se kromé& rodiny podileji rizné instituce, zvlast¢ pak Skola svym systémem
vyudovacich predméti. (Cechova-Styblik 1998)
Vyucéovaci predmét esky jazyk se dle Cechové a Styblika (1998) na komplexnim cili podili
nejenom plnénim vyse zminénych cill, ma 1 své vlastni formativni cile:

e vytvafi postoje zaku k jazyku a k vyjadfovani

e péstuje zajem o jazyk a jazykovédu

e utvaii jazykové a slohové schopnosti, dale i schopnosti rozumové, estetické

I napf. technické

Vsechny jiz zminéné cile, které sleduje vyuka CJ, jsou znaéné naroéné. Aby mohly byt
naplnény, je tfeba spojit Usili ucitelii, jakozto autort ucebnich osnov, ale i autori ucebnic,

metodickych pfiru¢ek a v neposledni fad¢ i1 usili vhodn€¢ motivovanych zakd. Vyucovani
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c¢eskému jazyku je komplexnim procesem vychovné-vzdélavacim. Nejde jen o vytvareni
védomosti, dovednosti a navykd z oblasti jazykové, ale také o péstovani a rozvijeni

jazykovych schopnosti a postoju k jazyku.

Soustavna vyuka ¢eskému jazyku zac¢ina od 1. stupné skoly a pokracuje az do konce skoly
sttedni. V 1. rocniku si zaci osvojuji grafiku a zdklady techniky cteni, jako piedpoklad
vzdélavani. Samotna jazykova vyuka zadind obvykle od 2. ro¢niku. Cesky jazyk jako
vyucovaci pfedmét ma v soustaveé vyucovacich predmétt zakladni vyznam. Na jeho zvladnuti
je do znaéné miry zavisly uspéch v ostatnich pfedmétech. Ma univerzalni vyznam, a to nejen
Z hlediska skoly, ale i pro celospolecenskou praxi. Ve vzdé€lavaci soustavé ma centralni
postaveni, protoze jednak vyuzivd zkuSenosti a poznatky Zzakt z veSkerého vyucovani
I mimoskolni praxe, jednak uroven vyucovani celkové ovliviuje.

a) Ostatni pfedméty zavisi na pochopeni a vysledcich vyu¢ovani matetskému jazyku.

b) Ostatni pfedméty maji vzhledem k matefstiné jisté povinnosti, totiZ péstovat kultivovany
spisovny jazyk. Jde tedy o wurcitou zavislost uspéchu vyuCovani ceStiné na urovni
komunikaéni praxe v ostatnich vyucovacich predmétech, protoze sadm vyucovaci predmeét
cesky jazyk nemiize bez podpory ostatnich pfedmétti a mimoskolského ptuisobeni stanoveny
ukol plné zvladnout.

Specifi¢nost uciva v pfedmétu esky jazyk spocivé v tom, Ze jazyk je pfedmétem poznéni, ale
zaroven (jako v ostatnich vyucovacich pfedmeétech) 1 prostiedkem poznani. V tomto piipadé

jde tedy 0 metajazyk’.

., Stalym ukolem jazykovédy je poznavani jazykové normy, jeji popis a kodifikace jako zdkladni
podminky pro fungovdni jazyka v jeho spisovné podobé. Zadného jazyka se totiz nepouziva
libovolne, ale podle urcitych pravidel, v souladu s jeho spisovnou normou. Jazykovou normu
Ize chapat jako kolektivni, ustalené a zavazné uzivani jazyka v duchu jeho systéemu. Je ji
soubor zakonitosti objektivné existujicich v daném jazykovéem utvaru v jistém obdobi
pocitovany jako zdvazmy. Napr. zdavazné uzivani grafickych prostredku pri vyjadrovani se
psanym jazykem nazyvame normou pravopisnou. Normu zachycenou v jazykovych priruckach
prostrednictvim souhrnu zavaznych pravidel pak nazyvame kodifikaci. Kodifikaci miuzZeme
prakticky chapat i jako uzakoneni pravidel, jimiz je nutno se Fidit pri realizaci promluv
spisovnym jazykem. Jazykovd norma, k jejimuz poznavani prispiva sledovani jazykového uzu

(tj. zvyklosti pouzivat urcity jazykovy prostiedek castéji nez prostredek podobny), se pomalu

! Jazykem se vyjadfujeme o jazykovych jevech. Tato skutecnost stézuje vyucovani a uceni se jazyku. UcCitel i Zak
by méli pochopit a v feci dobre odlisit obé roviny, feCovou a metarecovou.
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meni a vyviji. Kodifikace zachycuje zmény v normé s urcitym zpozdenim. *“ (Hubacek, Jandova,

Svobodova 2002)

Doporucené rozdeleni dil¢ich pravopisnych tkoli do jednotlivych roénikd dle Brabcové

(1990):

1. ro¢nik: Hlavnimi cili jazykové vyuky v 1. ro¢niku jsou (Pislova in Svobodova 2003, s. 70):
1. naucit dit¢ zakladim ¢teni s porozuménim, vzbudit jeho zajem
o Ctenti;
2. naucit dit¢ zakladtm psani;
3. rozvijet u ditéte jeho vyjadiovaci schopnosti a dovednosti predev§im
v mluveném projevu;

4. vytvaret pekny vztah ditéte k jeho matetskému jazyku.

., Elementarni zdklady pravopisného vycviku klade jiz 1. rocnik, a to tim, Ze zprostredkovava
Zakovi prvni pohled do psané podoby jazyka. Jde o ndrocnou cinnost, nebot pravopisna
pravidla si ZzZaci osvojuji soubézne s psanou formou jazyka (s technikou psani -
grafomotorikou). Tento proces probiha v nékolika etapdach. V prvni previada slozka
grafomotoricka, v pozdéjsich pravopisna. V 1. rocniku ma proto vyznamnou roli vycvik
V bezchybném opisovani. Zdak v prvnim rocéniku rovné poznava i prvni pravopisné pravidlo
0 psani velkého pismena na zacatku vety a prislusného interpunkcniho znaménka na jejim

konci. “ (Brabcova 1990, s. 95)

2. ro¢nik: Vytvafeni povédomi o interpunkci v souvéti. Déleni slov podle slabik. Psani
kratkych a dlouhych samohlasek. Psani pismen i-i a y-y po tvrdych a mékkych souhlaskach.
Psani pismena é. Psani souhldsek na konci a uvnitt slova (asimilace zné€losti ve vyslovnosti).

Psani vlastnich jmen.

3. ro¢nik: Psani i-i a y-y po obojetnych souhldskach uvnitt slov. Psani vlastnich jmen.

Pravopis koncovek slovesnych tvarti pfitomného Casu.

4. ro¢nik: Psani nékterych pfedpon a ptedlozek. Psani i-i a y-y po obojetnych souhlaskach
uvnitt slov. Koncovky podstatnych jmen. Shoda ptisudku s podmétem. Interpunkce feci ptimé

a nepfimé.

5. ro¢nik: Pravopis koncovek ptidavnych jmen tvrdych a mékkych, pravopis koncovek

pfidavnych jmen pfivlastiiovacich, pravopis ptidavnych jmen odvozenych od jmen
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zakonCenych na - S/ - sky, - $ti, Zivotnost a nezivotnost v koncovkach jmen a ve shodé
prisudku s podmétem, psani zdvojenych souhlések, predpony s-, z-, vz-, predlozky s, z,
pravopis osobnich zajmen, interpunkce v souvéti, piima fe¢ - interpunkcéni znaménka.
Procvi¢ovani skupin bé/bje, vé/vie, pe, mé/mné, pravopisu ily po obojetnych souhlaskach a

uzivani shody piisudku s podmétem

1.1 Zasady vyuéovani pravopisu na 1. stupni ZS

Osvojovani zakladi ¢eského pravopisu patii k zakladnim tkoliim vyucovani ¢eskému jazyku
na 1. stupni ZS. Pravopisné jevy mohou byt riizné povahy, a proto je pii jejich nacviku
vyzadovan rozdilny pfistup. .,V jazykovém vyucovini se probiraji pravopisné jevy
v souvislosti s jednotlivymi disciplinami a tematickymi celky (s hlaskoslovim a vyslovnosti,
tvaroslovim, tvorenim slov, lexikologii a syntaxi). Sepéti jazykového, zvlasté pak mluvnického
a pravopisného uciva se ukdzalo jako didakticky vyhodné. Opreni pravopisného vycviku
0 mluvnické poznatky umoziuje efektivnéjsi praci s mensimi casovymi naroky. Osvojeni
pravopisnych pravidel tak mizZe byt uvédomeélejsi a trvalejsi. “ (Brabcova 1990, s. 93)

Zaci musi pfislusny pravopisny jev analyzovat, srovnat, zhodnotit a rozhodnout se pro jisté

feSeni. Zaroven vyuzivaji védomosti a dovednosti z mluvnice.

,, Ve vyucovani pravopisu, plné opreném o pouceni mluvnickeé, je zvlast velka mozZnost vést
Zdaky k presnéjsimu myslenkovému postupu, uz proto, zZe pri psani je nutno vyuzivat nejruznéjsi
mluvnické poznatky soucasné. Napr. pri uplatiovani pravopisnych pravidel o psani i/y je
nutno uzit poznatky o tvoreni slov (v které casti slova i/y je a do které slovni celedi slovo
patri), poznatky z tvaroslovi (ktery slovni druh to je a ktery skloovaci typ, eventudlné ktery
tvar) a ze skladby (ktery vyraz je podmét).* (Cechova, Styblik 1998, s. 55)

Psani je hlavné pro déti vykon fyzicky i psychicky naro¢ny. ZatéZzuje celou osobnost Zéka.
Z toho je jasné, Ze takova naroc¢na ¢innost muze zaky, zvlasté v nizsich rocnicich, pomérné
unavit. U¢itel by je proto m¢l psanim zatéZovat jen piiméfené. Pfetizeni Zaka totiz miZze vést
k chybam, jichz by se bézné nedopustili. Pfi nacviku pravopisu by mél ucitel téz ptihlizet
k odlisSnym vlastnostem zakd, které se projevuji napiiklad rozdilnym tempem psani. Neni

spravné nutit zaky ke spéchu, k rychlejSimu tempu psani se dopracuji az postupne.
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Na osvojovani pravopisnych jevil se znacn¢ uplatiuje zrakova pamét a logickd rozumova
uvaha, jistou vyhodu tedy mohou mit zéci, kteti hodné¢ ¢tou a maji spolehlivou oporu
ve zrakové paméti. Své misto a vyznam ma pak i pamét’ motorickd (,,ruka si pamatuje, co
pise) a uroven verbalni zb¢hlosti zédka. S ohledem na motorické zapamatovani pravopisnych
jevi je uzitecné a potiebné skuteCné pravopisné jevy nacvicovat pievazné pisemné v kontextu
(ne pouze jako doplnovani izolovanych pismen na folie, do pracovnich seSitti nebo formou

karticek, které zaci zvedaji pii ustné vedeném nacviku). (Svobodova 2003)

1.2 Kratka sonda do historie vyu€ovani pravopisu

Pocatky vyucovani ¢eského jazyka se datuji do 13. stoleti. Vznikaly tehdy méstské Skoly,
které byly rozdélené¢ do dvou stupnd. Prvni, elementarni stupen, byl ¢esky a ucilo se v ném
¢teni a psani, na n¢j poté navazoval vyssi stupeii latinsky.

V obdobi humanismu a renesance zaznamenalo vyucovani ¢eStiny znacny rozvoj.2

Koncem 18. stoleti, vlivem dfivéj$iho politického rozvoje byla CeStina na 1. stupni pouze
jazykem trpénym, Skola se méla stat néastrojem germanizace. Nepocetna vrstva inteligence
konstituujiciho se ceského naroda proto odmitla Skolskou reformu v jejich cilevédomych
ponémcovacich snahdch a pokusila se je nahradit cili vlastnimi. Pfed koncem 18. stoleti byl
tento cil specifikovan tak, Ze se psanim rozumélo ovladnuti pravopisné normy jazyka (naucit
vSechny déti Cist a psat Cesky).

Diky usili €eskych ucitelit 1 dalSim okolnostem ceStina své postaveni ve Skole neztracela,
dokonce svou pozici na konci 18. a pocatkem 19. stoleti upevnila. Procesu kodifikace
spisovného jazyka meéla byt ndpomocna také vyuka matetského jazyka. Stile vice se
zdtirazitovalo pravopisné psani, piedstava jazykové spravnosti a ,,spisovnosti®. Zaci se neuéili
na zdkladé¢ néjakého mluvnického systému, ale napodobou jazykového projevu ucitele.
RovnéZz pravopisné vyucCovani se zpocatku opiralo o napodobu, az postupem casu se
orientovalo na ovladnuti pravidel. Prostfednictvim pravidel se do vyucovani dostaly prvni
mluvnické pojmy (hldaska, slovo, véta atd.), uditelé byli také vedeni k nazoru, Ze nacviku
pravopisu ma predchazet teoretické pouceni. Odtud nebylo daleko k piesvédceni, ze se mnohé

poucky nemaji omezovat pouze na pravopis, ale Ze maji vychazet z mluvnice — pfirozené

2 Cettina vzkvétala hlavng v bratrskych Skolach v duchu zasad J. A. Komenského, ktery mimo jiné tvrdil, ze
vzdélavat se v latiné je nejvhodnéjsi na zakladé znalosti matefrstiny.
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opory pravopisného vyucovani. Problémem vSak zlstdvala nizkd twrovenn mluvnickych
znalosti u samotnych uéitelii. Proto byly pro jejich potiebu vydavany mluvnické prirucky.®
Zavedenim tzv. analogického pravopisu se zarazovani mluvnického uciva do pravopisu stalo
objektivni nutnosti. Revolucni rok 1848 znamenal dalsi posileni ¢estiny ve Skole. Elementarni
stupeni $koly se stal v obcich s Geskym obyvatelstvem $kolou &eskou, narodni. Cestina
postupné¢ pronikla i do Skol hlavnich. Bylo véci cti ulitelti ptispivat k Sifeni spisovného
ceského jazyka. Neomezovali se pouze na vyuku pravopisu, ale zprostfedkovavali zakiim
i zaklady soudobé mluvnické normy, v jejimz ovladnuti byl stale zietelnéji spatiovan dulezity
ptedpoklad osvojovani pravopisu.

V roce 1869 byl vydan Zakladni $kolsky zakon.* Matefskému jazyku tak pripadlo misto
nejdulezitéjSiho predmétu v ucebnim planu ndrodni Skoly, zarovenn byl jednim z hlavnich
pfedméth na ucitelskych ustavech. Ucitelé byli pfipravovani na vyuku matefského jazyka
i po strance metodické. Vyuka CeStiny méla od 2. roéniku obecné $koly raz soustavného
mluvnického a slohového vyucovani. Byl stanoven cil prakticky — vyjadrovat se spravné a
plynule ustné i pisemné — 1 cil vychovny — ostrit rozum, rozvijet mysleni a posilovat pamet.
poucovani.

Stanovena mira mluvnického uciva vSak zacala byt pfili§ vysoka. 1. — 5. rocnik obecné Skoly
byly mluvnickym u¢ivem doslova pietizeny. O pietizenosti 1ze v§ak hovofit i z hlediska poctu
zakl ve tidach (60 az 80 déti), z hlediska nedostatku jednotnych ucebnic ¢i nepravidelnosti
ve Skolni dochazce déti. Ucitelé tak zacali podle vlastniho subjektivniho rozhodnuti
mluvnické ucivo redukovat. Zpocatku ojedinélych redukci tykajicich se okrajovych partii
uciva postupné zacalo piibyvat a doSlo k tomu, ze zacaly zasahovat 1 podstatné c¢asti
mluvnického systému. Mluvnické ucivo bylo prosté¢ vynechano, mezi uciteli se k nému
vytvarel pfimo odpor.

S rozvojem Ceské védy se rozvijela i teorie vyuCovani. Na pocatku tohoto déni stal prvni
univerzitni profesor pedagogiky Gustav Adolf Lindner. Pracoval s Komenského nazory

na jazykové vyucovani a stanovil konkrétni cil vyuky. Rozdé¢lil jej na tfi slozky:

3 M P oot MLl Yoty e C . .
V roce 1842 vysla prvni Ufedné schvdlena Skolni ucebnice ¢estiny Mluvnice ¢eskd od Josefa Liboslava Zieglera.

* LiberdIni zékon, prihlizejici i k zajmim Ceského naroda. Zlepsilo se sociadlni zabezpedeni uditele a zkvalitnilo se
jeho pripravné vzdélani (zavedeni ¢tyfletych ucitelskych ustavill). Metodice se zacaly vénovat i pedagogické
Casopisy. Zakon také umoznil Skolské spravé uplatnit vliv pfi stanoveni obsahu

uciva. Tim ovSsem dochazelo k jeho regionalni rozrliznénosti.
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e praktickou (porozuméni ustnimu i pisemnému projevu a osvojeni dovednosti tyto
projevy tvorit)

e formalni (jazykovym vyucovanim sméfoval k rozumové vychove)

e materidlni (m¢l zaka vybavit dovednosti vyjadfit jazykem urcity obsah)
Nekteré Lindnerovy nazory dale propracoval a do Skolské praxe aplikoval Josef Mrazik®.
V podobném duchu byla koncipovana také Metodika profesora ¢eského ucitelského tstavu
v Praze Karla Vorovky (1889), ktera pro jazykové vyucovani na 1. stupni obecné Skoly
pfinesla nejeden cenny metodicky podnét. Pfimlouvala se za vyfazeni ndrocné soustavné
mluvnice (zejména v nizsich ro¢nicich), pokud neslouzi osvojovéani pravopisu. Vorovka tim
dal za pravdu stoupenctim agramatického vyucovani.
Na zemské konferenci ¢eskych uciteld (1896) bylo rozhodnuto, aby byly z nizSich ro¢nikt
obecné skoly odstranény mluvnické poucky, tim by se jazykové vyucovani délo napodobou a
probirand cviceni by byla chapéana jako priprava k mluvnickym pojmiim, s nimiz se bude zak
setkavat na vysSich stupnich Skolské soustavy. V tomto duchu byl pak koncipovan spis
hlavniho teoretika agramatismu Antonina Jant Jazyk matersky a Skola obecnd® (1897).
Aviak jako bylo v samostatné Ceskoslovenské republice v ramci stabilizace kritizovano ve,
orientace dosavadniho agramatického jazykového vyucovani — vyucovani bez mluvnice. Stale
vice se usilovalo o navraceni mluvnice v jakékoli podobé do $koly. Celni stoupenci téchto
snah byli pedagog Otokar Chlup’ a lingvista Frantisek Travnicek. Doslo a7 k tomu, Ze osnovy
z roku 1933 daly jazykovému vyucovéani potfebny mluvnicky zaklad. Proti této koncepci
vyuCovani vystoupil v roce 1934 celny pedagog univerzitni profesor Vaclav Ptihoda.
VyznamnéjS$iho zastance vSak nenaSel. Doba, kdy byli ucitelé presvédceni o nefunkcnosti
mluvnické soustavy ve vyuce v 1. — 5. ro¢niku obecné $koly, jiz pominula, zatimco ndzor, Ze
vyucovani mateiStiny s mluvnici je nezbytné od samého pocatku Skolni dochdzky, se stal

samoziejmosti.

> Mrazikiv spisek O vyucovdni jazyku materskému na skoldch obecnych (1885) obsahoval velké mnozstvi
progresivnich didaktickych myslenek. Soudoba Skolska praxe ovSsem jeho pfinos zuZila a nepravem ho vydavala
vyhradné za predstavitele tzv. agramatického vyucovani jazyku — vyucovani

bez mluvnice.

® Jan(i zd@raznil vliv ugitelova projevu na jazyk Zakd a vyZadoval, aby v ném byla zasadné dodrZovana norma
spisovného jazyka. Na pocatku Skolni dochazky se mélo zacit s mluvnickymi cviky a vyukou pravopisu, na jejim
konci méla byt zarfazena mluvnice.

7o. Chlup agramatické koncepci mluvnického vyucovani vytykal, Ze dostatecné nepftispiva k rozumové vychové
zaku. Stejné stanovisko zaujimali i predni predstavitelé Skolské praxe, ktefi tvrdili, Ze jazykové znalosti Zzaku
neoprené o mluvnickou soustavu nejsou trvalé.
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V roce 1948 bylo pfistoupeno k redukci mluvnického uciva v osnovach. Redukce obsahu
pokracovala i v roce 1954, systém mluvnického uciva byl vSak zachovan. Pfi¢inou redukce
uciva bylo poukazovani na to, ze hlavni potize vznikajici pfi osvojovani jazykového uciva
jsou dany jeho neimérnou kvantitou.

V roce 1955 vysla Metodika vyucovani ceskému jazyku v 2. — 5. rocniku ndrodnich Skol.
Na strankdch odbornych casopisi se pozdé€ji zacala rozvijet diskuse, v niz lingvisté
zdtraznovali nutnost uvédomélého zvladnuti jazyka. Tomu méla slouzit znalost jazykového
systému. Poukazovalo se také na izolovanost nékterych prvki jazykového uciva v jeho
didaktickém systému a na nevhodné formy prace se zaky ve tfidé. V roce 1965 vysla nové
koncipovana metodika. Ta postihovala zménu koncepce jazykového vyucovani, k niz mezitim
doslo, zdirazinovala cil naucit zaky vyjadfovat se prosté a jasné spisovnym jazykem ustné a
pisemné. V hodinach jazykového vyucovani se kladl zvySeny diiraz na osvojovani jazykovych
a pravopisnych dovednosti, vzdélavaci tkoly jazykového vyucovani byly tésné spjaty s tkoly
vychovnymi. Jako celek mélo vyucovani matefského jazyka pfispivat k harmonickému
rozvoji osobnosti ditéte. V pocatcich vyuky jazykového systému se jako stézejni uplatiiovala
zésadng induktivni metoda® vyvozeni jazykovych jevil.

Soucasna koncepce, ktera se rodila od poloviny 70. let 20. stoleti, odvozuje cil jazykového
vyucovani od potieb ¢lena spole¢nosti, k jehoz naplnéni by mélo uz vyuéovani na 1. stupni
polozit pevné a trvalé zédklady. V jazykovém vzdélavani ma 74k ziskat zdklady dovednosti
vyjadiovat se v mluveném i psaném projevu jasné, vystizné, jazykoveé spravné a vytiibené
spisovnym jazykem, aby v ptisluSnych Zivotnich situacich byl komunikacné uspésny. Cil tvoti
jednotu s obsahem uciva a s prostfedky, jimiz si Ize u€ivo osvojit. Cil, u¢ivo i prosttedky jsou
zaroven propojeny prvky vychovnymi. Souvislosti téchto slozek vyustily v soubor
didaktickych zéasad, které pomahaji urcit vybér uciva, jeho obsah, uspofadani atd. Na prvnim
misté v cilové struktuie jazykového vyucovani tedy nyni stoji rozvoj vyjadfovani, které je

spravné po strance mluvnické, lexikalni, pravopisné 1 ortoepické. (Svobodova 2003)

& Induktivni metoda, tzn., Ze postupuje od textu a konkrétnich pfikladl aZ k vyvozeni poucky (a jejimu
zpétnému uplatnéni v praxi).
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1.3 Kurikularni reforma a jeji souvislost s vyukou pravopisu

na 1. stupni ZS

Kurikularni reformu miizeme charakterizovat jako zasadni zménu vzdélavani i vzdélavaci

politiky pro zvySeni a zlepSeni kvality vzdélavani a efektivity vysledkt vzdélavani.

Skolska reforma jiz probéhla v mnoha vyspélych zemich. Zaméftila se predevSim na zmény
v kurikulu, na snazsi pfistup ke vzdélavani a zajisténi rovnosti ve vzdélavani, na individualni
ptistup k potiebam vzdé€lavanych, na celozivotni proces uceni, na vzdélavani pro zivot

a uplatnéni absolventl vzdélavani na mezinarodnim trhu prace.

Probihajici skolskd, nebo téz kurikularni reforma ptinasi predev$im zmény v obsahu a cilech
vzdélavani. Kromé& pfedavani znalosti kladou nyni Skoly ve své praci diraz na to, aby se zaci
naucili s informacemi pracovat a osvojili si dal§i celozivotni dovednosti, tzv. klicové

kompetence®, které jim maji usnadnit plnohodnotny Zivot ve 21. stoleti.

Ptiprava soucasné kurikularni reformy probihala ve druhé poloviné 90. let minulého stoleti
a vrcholila vznikem Narodniho programu vzdélavani v CR (tzv. Bilé knihy). Samotna zména
kurikula zapocala tvorbou ramcovych vzdélavacich programti (RVP) pro predSkolni a
zékladni vzdélavani, které byly schvaleny v roce 2004. Byly pilotovany na vybranych
pilotnich matetskych a zékladnich Skolach, na zdklad¢ pilotaZze vyhodnocovany a upravovany
tak, aby co nejvice vyhovovaly praxi. Na tyto RVP navazal postupny vznik RVP pro v§echny

dalsi vzdé€lavaci obory.

Od roku 2005 zacaly vSechny mateiské a zékladni Skoly v zdkonem stanoveném dvouletém
obdobi piipravovat své $kolni vzd&lavaci programy (SVP). Skoly si zalaly podle svych
zkuSenosti dotvaret obsah vzdélani a pracovat na postupech a vhodnych vyucovacich
metodach, kterymi by dosahly stanovené cile. Postupné tak zacaly vznikat SVP, ve kterych

mohli ucitelé uplatnit novy piistup ke vzdélavani a své zkusenosti z V}'ruky.lo

% Klitové kompetence jsou zdkladni a nejobecnéjsi vystupy procesu vzdélavani na zakladni skole. Jsou tvoreny
souborem postojl, dovednosti, schopnosti a zkuSenosti ditéte. Jejich rozvijeni ditéti umoZriuje zvladat co
mozna nejlépe ukoly a situace bézného zZivota. Mély by byt soustavné rozvijeny ve vSech pfedmétech a prolinat
vSemi etapami vzdélavani prostfednictvim prirezovych témat.

% Dostupné online z http://wiki.rvp.cz/Knihovna/1.Pedagogicky_lexikon/K/Kurikul%C3%A1rn%C3%AD_reforma
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Vzdélavaci obsah zakladniho vzdé€lavani je v Ramcovém vzdélavacim programu pro zakladni

vzdélavani rozdélen do deviti vzdélavacich oblasti:

« Jazyk a jazykova kemunikace (obory Cesky jazyk a literatura, Cizi jazyk)
» Matematika a jeji aplikace (obor Matematika a jeji aplikace)

* Informacni a komunikacni technologie (obor Informacni a komunikacni
technologie)

« Clovék a jeho svét (obor Clovék a jeho svét)

« Clovék a spole&nost (obory Déjepis, Vychova k obcanstvi)

« Clovék a piiroda (obory Fyzika, Chemie, Piirodopis, Zemépis)

» Uméni a kultura (obory Hudebni vychova, Vytvarna vychova)

« Clovék a zdravi (obory Vychova ke zdravi, Télesnd vychova)

« Clovék a svét prace (obor Clovék a sveét price)

Vyznamné postaveni oboru Cesky jazyk a literatura v RVP ZV je vzhledem k jeho cilim a
obsahu zfejmé. Vidyt pravé diky postupnému zvladani Cestiny si Zaci osvojuji a ziskavaji
poznatky, védomosti a dovednosti i v dalSich vzdélavacich oborech.

»Vzdeélavaci oblast Jazyk a jazykova komunikace zaujima ve vychovné vzdélavacim procesu
stézejni postaveni. Dobra uroven jazykové kultury patii k podstatnym znakiim vSeobecné
vyspélosti absolventa zakladniho vzdélavani. Jazykové vyucovani vybavuje Zdka takovymi
znalostmi a dovednostmi, které mu umozZnuji spravné vnimat ruzna jazykova sdéleni, rozumeét

.. v . v rve v v . r ’ TN
Jjim, vhodné se vyjadrovat a ucinné uplatiiovat i prosazovat vysledky svého poznavani.

Pedagogové, vytvarejici podle RVP ZV konkrétni Skolni vzdélavaci program, by si méli
predevsim uvédomit, co je cilem vyuky v oboru, to znamena, jak pfispiva k napliovani
klicovych kompetenci. PFi tvorbé SVP by méli dodriet zasadni postup, tedy od oéekdvanych

vystupl k ucivu. Diky tomu se jim budou snaze naplniovat zakladni cile vyuky.

" Dostupné online z http://www.vuppraha.cz/wp - content/uploads/2009/12/RVPZV_2007 - 07.pdf
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Vzdélavaci obsah oboru Cesky jazyk a literatura je rozdélen do tii sloZek:

e Komunikac¢ni a slohova vychova
e Jazykova vychova

e Literdrni vychova

Efektivita vyuky vSak spocivd v co moZna nejuiSim propojeni téchto slozek. To ptirozené
klade zvySené naroky na ucitele, na druhé strané jim vsak pfindsi urcitou volnost a svobodu
ve volbé uciva, dil¢ich témat a zejména metodickych postupl pro napliovani ocekavanych
vystupU, respektive klicovych kompetenci.

Tento trend byl v didaktice ¢eského jazyka a literatury nastaven jiz v devadesatych letech
minulého stoleti, napt. ve vzdélavacim programu Zakladni $kola, MSMT CR 1996: ,, Orientovat
se v jazyce se zdci uci tak, Ze v hodindch ceského jazyka a literatury nebudou ostré hranice
mezi uc¢ivem mluvnice, slohového vycviku a literdrni vychovy, ale Ze si Zdci v kaZzdé hodiné
Ceského jazyka a literatury uvédomi propojenost jazyka, stylistickych prvkd a literdrnich

prvka.”

Vzhledem k tomu, Ze ulitelé budou nyni dominantné sledovat naplnovani ocekdvanych
vystupl, a nikoli oduceni nafizenych témat, budou se vice zamysSlet nad tim, jakymi
metodami budou své zaky vzdélavat. V zakladni $kole by se hlavnim cilem vyuky mélo stat
praktické ovladnuti Cestiny zamétené predevSim na aktivni znalost jazyka a pripravenost

jeho uzivateli pro zakladni komunikaéni situace.

Ve vvuce Ceského jazyka a literatury na 1. stupni je daraz kladen predevSim na'?:

e vyuku ¢teni zvolenou metodou

e vyuku psani zvolenym typem pisma

e poznani jazykového systému jako opory pro mluveni a psani ve spisovném jazyce
e osvojeni zakladnich pravopisnych jevi

e vhodné uzivani jazykovych prostiedkli

e vystizné formulovani a sdélovani svych mySlenek

e ziskdvani informaci z riznych zdroji, tradi¢nich i digitalnich

12 Dostupné online z www.vuppraha.cz/.../Doporucene-ucebni-osnovy-predmetu-CJL-AJ-a-M-pro zakladni-

skolu.pdf
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e zéklady prace s literarnim textem

e rozvijeni Ctenafskych dovednosti a navykli zaméfenych k tomu, aby zak ve vyuce
na druhém stupni dokdzal samostatné pracovat s pfimétené naro¢nymi odbornymi,
umeéleckymi a publicistickymi texty v tisténé a elektronické podob¢

. poznavani zakladnich literarnich druhii na zéklad¢ cetby, vnimani jejich

specifickych znakt, formulaci vlastnich nazorti na prectené

Ucivo uvedené v ucebnich osnovach je v ramci Skoly zavazné. Zarazeni rozsitujiciho uciva

zvazi vyucujici s ohledem na specifika konkrétni tfidy a individudlni potieby zak.

13

Do vyuky jsou formou integrace pribézné zafazovana prufezova témata™ Vv souvislosti

s aktudlnimi situacemi a problémy soucasného svéta.

NejtézSim ukolem, ktery stoji pred zaky 1. stupné, je naucit se Cist a psat. Pro Uspésné
komunikovani slovem i pismem je nezbytné, aby Zaci zvladli zaklady pravopisu (zejména
vyjmenovanych slov a slov pfibuznych) a tvaroslovi, a aby tyto znalosti a dovednosti méli
dostateéné upevnéné. Jadro jazykové vychovy by mélo tedy spocivat v zakladech mluvnice a
pravopisu. Syntaktické ucivo by se mélo probirat na Urovni potfebného vstupu do tohoto
pomérné sloZitého tematického celku, aby Zaci pochopili zakladni principy stavby vypovédi.
Takto se vytvari vhodné vychodisko pro rozvijeni komunikaénich dovednosti, které Zaci
mohou uplatfiovat nejen v béiném Zivoté, ale zejména ve Skolni vyuce, napf. v hodinach
literarni vychovy.

Pedagog jiz tedy neni véazédn ani vyclenénym poctem hodin, ani direktivné omezen
piedepsanym ucivem, ani ro¢nikovymi vystupy, nebot” ocekdvané vystupy jsou nastaveny
V blocich pro tfi obdobi (na konci 3., 5. a 9. ro¢niku). Diky tomu ucitel dostava vétsi prostor

pro uplatnéni vlastni osobnosti.™*

B Tematické okruhy prarezovych témat prochazi napfric vzdélavacimi oblastmi a obory. Nejsou pro né zfizeny
samostatné vyucovaci predméty, ale integruji se do vSech vyudovacich predmétl. Jejich obsah je realizovan
formou projektl a jsou obsaZeny také v celoskolnich aktivitach.

Mezi prifezova témata se rfadi osobnostni a socidlni vychova, mediéini vychova, multikulturni vychova, vychova
demokratického obcana, vychova k mysleni v evropskych a globdlnich souvislostech a environmentalni vychova.

! Dostupné online z http://clanky.rvp.cz/clanek/c/Z/35/pojeti-oboru-cesky-jazyk-a-literatura-v-rvp-zv.html/
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1.3.1 Oéekavané vystupy gramatického uéiva™

Ocekavané vystupy — 1. obdobi
Zak

e Rozlisuje zvukovou a grafickou podobu slova, cleni slova na hlasky, odlisuje dlouhé a
kratke samohlasky

e Porovnava vyznamy slov, zvlasté slova opacného vyznamu, slova vyznamem souradna,
nadrazend a podrazena, vyhledava v textu slova pribuzna

o Rozlisuje slovni druhy v zdkladnim tvaru

o Uziva v mluveném projevu spravné gramatické tvary podstatnych a pridavnych jmen
i sloves

e Spojuje véty do jednoduchych souveti

e Rozlisuje v textu druhy vét podle postoje mluvciho

e Odiivodnuje psani i/y po tvrdych a mékkych souhldaskach i ve vyjmenovanych slovech;

velkad pismena na zacatku vet a béznych nazvech, dé,té,né, u/ii, bé, pe, vé, mé

Ocekavané vystupy — 2. obdobi
Zik

e Porovnadva vyznamy slov, zvlasté slova stejného nebo podobného vyznamu

e Rozlisuje ve slové koren, cast priponovou, predponovou a koncovku

o Urcuje slovni druhy plnovyznamovych slov a uziva jejich spravné tvary v mluveném
projevu

e Rozlisuje slova spisovna a jejich nespisovné tvary

o Vyhledava zdkladni skladebni dvojice a v neuplné zakladni skladebni dvojici oznacuje
zaklad vety

o Odlisuje vetu jednoduchou a souveéti, vhodné zméni vetu jednoduchou v souveéti

e Uziva vhodnych spojovacich vyrazii, podle potreby je obmérnuje

e Pise spravné i/y ve slovech po obojetnych souhlaskdch

o Zvlada zdkladni pripady syntaktického pravopisu

> Dostupné online z http//:www.msmt.cz
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1.3.2 Vytvareni vzdélavacich cila

Obecné cile vyjadiuji zaméry vzdélavani. Jsou to zdkladni orientacni body pii piipravé a
planovani vyuovani. Casto popisuji vétsi objem uciva, vétsinou byvaji formulovany
abstraktnim jazykem. Formulujeme je na zacatku procesu planovani vyuky. Mnohdy
vyplyvaji z formulaci uvadénych v RVP, respektive SVP. Kazdy uditel ale mtize klast jinou

vahu riznym vzdélavacim cilam.

, Hlavnim cilem jazykového vyucovani je vybavit zZaka takovymi znalostmi a dovednostmi,
které mu umozZnuji spravné vnimat riizna jazykova sdéleni, rozumét jim, vhodné se vyjadrovat

L . . . , .6
a ucinné uplatiiovat i prosazovat vysledky svého poznavani. *

Kli¢ové kompetence nestoji vedle sebe izolované. RlUznymi zpiisoby se prolinaji, jsou
multifunkéni, maji nadpfedmétovou podobu a lze je ziskat vzdy jen jako vysledek celkového
procesu vzdélavani. Proto k jejich utvareni a rozvijeni musi sméfovat a pfispivat veskery
vzdelavaci obsah i aktivity a ¢innosti, které ve Skole probihaji, tedy i zafazeni gramatického

uciva a volba metod jeho procvicovani ve vyuce.

., Zakladni vzdélavani ma Zdkiim pomoci utvaret a postupné rozvijet klicové kompetence a poskytnout
spolehlivy zdklad vseobecného vzdélani orientovaného zejména na situace blizké zZivotu a na

praktické jednani. “ o

Obecné cile, které si klademe, bychom méli jasn€ a srozumitelné sdélit a vysvétlit rodi¢tim.
Rodic¢e pak lépe pochopi jednotlivé aktivity a poZadavky, které na déti budeme mit. Mnozi
rodice si dostateéné neuvédomuji, Ze soucasné vzdélavani jejich déti musi mit ponékud
odlisné cile od vzdélavani, kterym kdysi prosli oni. Méli bychom jim pomoci porozumét
tomu, co se jejich déti budou ve Skole ucit a pro¢. S obecnymi cili bychom méli také seznamit
zaky. Zaci 1épe pochopi, co se budou ugit a mohou se na to mentaln& pfipravit. Miizeme se

po urcité obdobi na nektery z cili vice zaméfit. Tento cil se pak doporucuje nejen jasné sdélit

16 Dostupné online z http://www.msmt.cz/vzdelavani/skolskareforma/ramcove-vzdelavaci-
programy?highlightWords=vzdélavaci+cile
' Dostupné online z http://www.msmt.cz/vzdelavani/skolskareforma/ramcove-vzdelavaci-
programy?highlightWords=vzdélavaci+cile
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a vysvetlit zaktim, ale také jej viditelné ,,vyvesit™ ve tfidé, aby jej méli zaci na oc¢ich. Dilezité

je na ngj prubézné odkazovat a hodnotit stupeni jeho plnéni.

Obecné cile je vSak nutné konkretizovat. Tim, jak je konkretizujeme, predurujeme, co se
konkrétné Zaci nauci, ¢eho dosahnou po ur¢itém Casovém useku. Formulovani konkrétnich
cili je jednim z prvnich krokt, které musime ud¢€lat. Uz pfi formulovani konkrétnich cilt
vyuky si musime jasn¢ stanovit, ¢eho chceme ve vyuce dosdhnout. Stanoveni konkrétnich cila
nam umoziuje hodnotit vysledky zaka a reflektovat svou praci. Konkrétni vzdélavaci cile by
mély byt métitelné - mélo by byt mozné zjistit, zda cile byly splnény a do jaké miry. Je
ziejmé, ze konkrétni vzdélavaci cile jsou tedy také zakladem pro tvorbu néstroje méficiho

vysledky zaki.

,, Ucitel musi urcit zakladni téma hodiny a musi je vyclenit konkrétné (napr. ,, Casovani sloves
v minulém case oznamovaciho zpiisobu“, ne pouze ,, Tvaroslovi — slovesa ). Vyucujici si musi
Jjednoznacné ujasnit cil hodiny. Jediné tak mize byt i Zdkiim zirejmé, co se v hodiné naucili a k

Jjakému zaveru dospéli. ““ (Svobodova 2003, s. 67)

Piiklad konkrétniho cile a odpovidajiciho nastroje hodnoceni:

Konkrétni cil: Na konci hodiny bude umét zak odfikat vyjmenovana slova po m.

, . e v r ’ 7 v ree M 1
Nastroj hodnoceni dosaZeni cile: Ustni ,,vyzkouSeni‘ Zdka 8

18 Dostupné online z
http://wiki.rvp.cz/Knihovna/1.Pedagogicky_lexikon/V/V%C3%BDukov%C3%A9_c%C3%ADle
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1.4 Typy pravopisu v kontextu uéiva 1. stupné ZS

Psand podoba jazyka se vyvinula pozdéji nez podoba mluvend, a to z potfeby trvale zachytit
myslenky a umoznit jejich sdé€leni i bez ptfimého ustniho styku. Vyhody psané podoby jazyka
si ovéiujeme v kazdodennim styku s novinami, knihami, ale i domécimi vzkazy psanych
na utrzcich papiru, sms zpravami, emaily, internetem... K tomu, abychom mohli mluveny
jazyk uchovat, muselo byt vynalezeno pismo. (Brabcova 1996, s. 9) Pro oznacovani ¢eskych
hlasek se uziva 39 pismen®®. Uméni psat viak nespociva jen ve znalosti pismen, ale také
pravidel, jak pismena fadit a jak je uplatiiovat ve slovech.

Mezi zplisoby pouzivani pisma je velmi dulezity pravopis, tj. navod, jak pismem vystihnout
spisovny jazyk. CeStina ma v zasadé fonologicky pravopis (kazdé hlasce odpovida jedno
pismeno). Vedle principu fonologického se uplatiuje jest€ princip etymologicko-

morfologickyzo, princip sémantick}'lzl a princip tradic¢ni®.

,, Cesky pravopis neni jednoduchy, ale po nalezZitém pouceni, pri trose pozornosti a premysleni
je mozno jej obstojné zvladnout a nedopoustét se pri psani zavaznéjsich pravopisnych chyb.
Vetsinu jevu lze totiz oprit o poznatky z nauky o tvoreni slov, o poznatky mluvnické

(gramatické) i o spravnou vyslovnost. “ (Hlavacova, s. 6)

Cesky jazyk patii k tdm jazyk@im, v nichZ se tradi¢né vénuje pravopisu velkd pozornost.
Kazdy pravopis mé dvé funkce: zaznamendvaci a vybavovaci, tj. ma umoznit spravné
zaznamenani jazykového projevu a spravné vybaveni mySlenkového obsahu zapsaného
témert vSech jazykl slouzi predevsim zietelnosti vyznamové.

Aby bylo moZno vyhovét obéma funkeim, zaznamenavaci 1 vybavovaci, musi byt stanovena
jednotna a zavazna pravidla o psani slov a uzivani rozdélovacich znamének a znacek,

tj. pravidla Geského pravopisu®. Z téhoz divodu respektuji Pravidla ¢eského pravopisu uréité

2y cizich slovech se mohou objevit jeité dalii pismena.

?Tzn., 7e se slova snazime psat v souladu s jejich plivodem (napf. zachovavame psani -nn- ve slové panna,
ponévadz je chapeme jako prechylené ke slovu pdn), nezachycujeme v pravopisu asimilaci ve vyslovnosti (ryba
—rybka) a pravopisné rozliSujeme kategorii Zivotnosti a nezivotnosti (holubi, plazi, ¢ervi — duby, vozy, kovy) a u
Zivotnych maskulin i 1. a 4. pad plurdlu ( psi — psy, sobi — soby). (Hubacek 2002, s. 59)

2 Umoznuje pravopisné rozlisit akustickda homonyma (byli — bily — bili, bidlo —bydlo) a rozhoduje i o uZivani
predloZek a predpon s a z (svolit — zvolit).

22\ pFejatych slovech se zachovéva pavodni zpUsob psani, i kdy? je vyslovnost jina (watt, revue, abbé)

2V soutasné dobé se uzivaji ve dvou verzich, v tzv. akademickém a Skolnim vydani.
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zésady a principy. Vychazeji od pocatku naSeho stoleti, vzdy po urcit¢ dob¢, kdy se
nahromadi problémy, které predchézejici vydani neteSilo. Jsou tzv. kodifikaci pravopisné
normy, obsahuji vycet pravopisnych zdsad a pravopisny slovnik. (Hubacek, Jandova,

Svobodova 2002, s. 58)

., Prace s informacnimi zdroji, vyhledavani informaci, jejich posouzeni a dalsi vyuziti patii
Kk tem nejelementarnéjsim dovednostem, které bychom se méli snazit v Zacich rozvijet. Tyto
cinnosti pak tvori zaklad nového pristupu k uceni, potazmo zaklad klicovych kompetenci.
Ve vzdeélavaci oblasti Jazyk a jazykova komunikace to znamena predevsim prdci s jazykovymi
priruckami, mezi nimiz na zakladni Skole dominuji Pravidla ceského pravopisu.

nepostradatelnou pomiickou pri jejich snazeni prakticky zviadnout cesky pravopis. Je treba si
neustale uvédomovat, ze by se pravopisné znalosti nemély stat rozhodujicim kritériem
(méritkem) pro hodnoceni celkovych vysledkii zaka v jeho jazykovém vzdelavani. Urcité jsou
pryc ony doby, kdy se ucitelé domnivali, Ze Zak musi mit hlavu napéchovanou pravopisnymi
pravidly, a bazirovali na spravném psani i téch pravopisnych jevi, které se vzpiraly zdkove
logice a zdravému rozumu vitbec (interpunkce u polovéetnych konstrukci, riizné typy viastnich
jmen a ndzvii atd.,). Cesky pravopis je fenomén slozity, nepiehledny, casto sporny a jako

r v v 7 rqr vy o 24
takovy primo stvoreny k neustdalému ovérovani.

Cesky pravopis miizeme rozdélit do tfi skupin:
1. Pravopis lexikalni (psani jednotlivych slov)
2. Pravopis morfologicky (psani tvarti jmen a sloves)
3. Pravopis syntakticky (psani i/y v koncovce pfi€esti pfi shod¢ pifisudku s podmétem a

psani interpunk¢nich znamének)

** Dostupné online z http://clanky.rvp.cz/clanek/s/z/1179/VYUKA-A-HODNOCENI-PRACE-S-PRAVIDLY-CESKEHO-
PRAVOPISU.html/
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1.4.1 Pravopis lexikalni

Pravopis lexikalni je spjat s podobou slova, proto byva oznaCovan také jako pravopis slovni.
Protoze je stabilni, slovo ma vzdy stejnou podobu, nazyva se téz n¢kdy pravopis staticky.

Muize jit i o ustalenou podobu spolecné ¢asti slov: ptedpon a ptipon. (Hauser 1991, s. 51)

Lexikalni pravopis zahrnuje (Brabcova 1990):
a) 1 —y po mékkych a tvrdych souhlaskach
b) i —y po obojetnych souhlaskach v pozici mimo koncovku
¢) oznacovani kvantity samohlasek
d) psani pismena ¢€ ve skupinach de-té-ne, be-pé-ve-me
e) psani i -
f) psani zn€lych a neznélych souhldsek na konci a uvnitf slova, psani
souhlaskovych skupin
g) predlozky s, z a ptedpony S-, z-, Vz-
h) pravidla o spojovniku a déleni slov

ch) psani velkych a malych pismen

S veétsinou okruhi se pracuje pravé na 1. stupni ZS. Diivody jsou pedagogické a
psychologické. Jevy lexikdlniho pravopisu si zZaci osvojuji predevsim pamétné. Pameét,
zejména mechanicka, se v tomto véku vyrazné rozviji, ale soucasné se lze oprit i o uvahu

zalozenou na logicko-myslenkovych operacich. “ (Brabcova 1990, s. 95)
Psani i-y po tvrdych, mékkych a obojetnych souhlaskach

Ptehled tvrdych, mékkych a obojetnych souhldsek jako celek poznavaji zaci zhruba ve
2. roéniku. Rady téchto souhlasek si Zaci musi pamétné osvojit, dospivaji k nim na zakladé
praktické zkuSenosti. Pfi vyvozeni fad tvrdych a mékkych souhlasek se vychazi z vhodného
textu, v némz se vyskytuji slova s i — y pouze po mékkych a tvrdych souhlaskach. Nejprve si
zaci na zaklad¢ obrazu slov uvédomi rozdil mezi psanim a vyslovnosti slov s di, ti, ni, a vypisi
do dvou sloupcii (popiipadé barevné rozlisi, rozttidi karti¢ky se slovy apod.) slovasi,iasYy,

y.
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Pod vedenim ucitele uspotadaji pismena do dvou tad (h, ch, k, r,d, t,n—2 5, & 7, ¢, j, d, ¢, in).
Z abecedy pak vyberou ty souhlasky, které v fadach jest€ nejsou obsazeny (b, f, 1, m, p, s, v,
z). Timto zpisobem ziskaji zaci i fadu souhlasek obojetnych. Pravopis i — y po souhlaskach

obojetnych tvoii vétsSinou dominantu 3. ro¢niku.
Psani kratkych a dlouhych samohlasek

Toto téma se zpravidla probira v souvislosti s vyslovnosti. Pfi nacviku jsou zaci vedeni
K poznani, ze samohlasku dlouhé u zachycujeme graficky dvojim zpisobem, pfic¢emz vsak jde
o tutéz hlasku. Ucitel by se ze zacatku mél omezit na ptiklady, které odpovidaji pravidlu, Ze
na zacatku slov piSeme u, uprostied a na konci slov . Az postupem ¢asu se dopliiuji pouceni
o psani slov piejatych a o zplisobu psani slov typu zucastnit se, trojuhelnik apod. I psani
kratkych a dlouhych samohlések je potfeba vénovat notnou pozornost, jelikoz kvantita je
Vv Cestiné vlastnosti fonologickou, takze jeji nespravné ozna¢ovani mize byt disledky v roviné

sémantické (byt — byt).
Pismeno é

Ukolem zakladniho poudeni o pravopisu slabik obsahujicich pismeno & je, aby se Zaci
seznamili se slabikami, v nichzZ se toto pismeno vyskytuje, a uvédomili si, které hlasky v nich
oznacuje. Ve skupinach de, té, né oznacuje mékkost predchazejici souhlasky, ve skupinach
bé, pé, vé hlasky -je- a ve skupiné mé hlasky -né-. ,,K tomuto pozndni Zaci dospivaji analyzou
vhodné vybranych slov (napr. udéla, mésic a obé). Zdci pouzivaji znalosti z hlaskoslovi a
rozkladaji slova na slabiky (u-deé-la, o-bé, meé-sic) a slabiky na hldasky (u-d-e-1-a. o-b-j-e, m-i-
e-s-i-c). Rozklad by se mél délat ustné a nemélo by se pouzivat fonologického prepisu, ktery
by mohl narusit fixujici se grafickou podobu slova. Pro konfrontaci hlasek a pismen vsak
miizeme pouzit znacek (udela — o/xo/xo, obé o/xxo, mésto — xxo/xxo).” (Dvordkova in

Brabcova 1990, s. 99)
Psani znélych a neznélych souhlasek na konci a uvnitr slov

Z4ci si zde maji ovéfit védomost, u které hlasky se méni vyslovnost v postaveni na konci
slova nebo slabiky, a dovednost najit vhodny tvar k odiivodnéni. Tento jev je také probiran
V tésném spojeni s vyslovnosti, opira se o existenci parovych souhlasek. Zaci z jednotlivych
ptikladli postupné sami zjist'uji, u kterych hlasek se méni vyslovnost na konci slova a
uprostied. Vyvodi tak i dvojice souhlasek lisicich se znélosti (b-p, d-z, -, v-f, z-s, -, h-ch).

ProcviCovani probiha postupné po téchto dvojicich, protoze je vSak nutné ziskanou dovednost
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co nejvice upevnit, jsou zafazovany prabézné i jevy probrané a odivodnovani se umyslné
stereotypné opakuje, aby se vypéstovala pohotovost najit vhodné slovo nebo vhodny tvar,
ktery dovede zaka ke spravnému psani (ve slové zabka vyslovujeme p, avSak v pfibuzném

slov¢ zaba, popiipadé ve tvaru zabek fikame b, a proto piSeme b).
Psani velkych a malych pismen

Z tohoto Sirokého a pomérné obtizného pravopisného okruhu se zak na 1. stupni seznamuje
jen se zakladnimi a jednoduchymi piipady. Poznava rozdil mezi obecnym a vlastnim jménem,
je cvicen v psani jmen osob, zvifat a jednoslovnych jmen mést, vesnic, hor a fek. Déle jsou
zde tazena jména narodl a jejich prislusnikii a frekventované viceslovné nazvy (Karlovy

Vary), popft. ptiklady znamé z okoli.

1.4.2 Pravopis morfologicky

Zahrnuje jevy spjaté s ohybanim, sklofiovanim a ¢asovanim. Na 1. stupni vycvik v tomto typu
pravopisu teprve zacina, vétSina jevil se probird a hlavné upeviiuje az pozdéji na 2. stupni. Je
vsak dilezité si uvédomit, Ze Uspéch pii zvladnuti jevli morfologického pravopisu zavisi na
kvalité osvojeni mluvnického udiva. Zak by jiz mél dobie ovladat uréovani padi a pfifazovani

jmen Kk pfislusnym vzortim.

Morfologicky pravopis zahrnuje:
1. psani i — y v koncovkach
a) podstatnych jmen
b) ptidavnych jmen
c) sloves

2. psani mé — mné v tvarech zdjmena ja
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1.4.3 Pravopis syntakticky

Pravopis syntakticky souvisi se stavbou véty souvéti, zabyva se skladebnimi vztahy. Pod tyto
pojmy fadime shodu ptisudku s podmétem a interpunkci ve vét€ jednoduché a v souvéti. Je
ve vyssich ro¢nicich, v nichz se hloubé&ji pronika do stavby véty jednoduché i vSech typu

souveti.

1.5 Uziti vyuéovacich metod pfi vyuce pravopisu na 1.

stupni ZS

Vyucovaci metody neboli specificky zptisob ¢innosti ucitele a zaka rozvijejici vzdélanostni
ovliviiji celkovy vyvoj osobnosti zdka. Aby mohly svoji funkci plnit dobfe, musi:

a) byt informa¢né nosné (umoziujici pfedavani a zprostiedkovani informace zakovi)

b) byt formativné u€inné (rozvijejici zakladni poznavaci procesy a také citové a volni procesy
osobnosti zéka)

c) respektovat systém védy a védeckého poznani

d) slouzit k utvareni kladnych vlastnosti osobnosti zéka

Dale by mély byt pfirozené a didakticky uc¢inné, pfiméfené ontogenetickym zvlastnostem
zaka, osobnosti ucitele, odpovidajici pozadavkim na hygienu fyzické a duSevni prace a

rovnéZ by mély byt financné ekonomické.

Klasifikace metod dle Svobodové (2003, s. 41):

1. Podle mySlenkového postupu, jehoz ucitel pfi vykladu uciva uziva (napf. analytickd a

synteticka metoda aj., jde o tzv. metody poznavaci)

2. Podle zdroju poznatki (metody slovni, nazorné, programové)

3. Podle subjektu vyu€ovani (metody kolektivniho, skupinového a individuélniho vyuc¢ovani)

4. Podle zpisobu vybéru ucebni latky (napf. metoda encyklopedicka, exempldrni,

instrumentalni)

5. Podle faze vyucovaciho procesu (napt. metody motivacni, vykladové, fixacni aj.)
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Z hlediska vyuky matefStiny je tfeba pozornost zaméfit zejména na skupinu 1., tedy
na metody poznavaci (racionalni), a dale na metody podle uplatnéni v jednotlivych fazich

vyucovaciho procesu.

1.5.1 Vyucovaci metody poznavaci (racionalni)

Poznéavaci metody stoji na myslenkovych operacich a jsou dany postupem, jaky ucitel pii
vykladu uziva. Pro tyto operace existuje jakysi systém, v némz se vzajemné podminuji,
propojuji s dalSimi mysSlenkovymi operacemi. Z funkcéniho hlediska zastavaji poznavaci
metody zékladni kognitivni (poznavaci) funkci v jazykové slozce matetského jazyka. Prave
myslenkové operace vedou jednak k poznavani skutecnosti a jednak ke spravnému uZzivani
jazykovych prostiedki. Zak mize jejich prostiednictvim nabyt uréitych poznatki a zarove si
osvojit metody samotné v praxi. Zdk pozndvd a osvojuje si jazykové jevy na zakladg
mySlenkového procesu, coz vede k rozvoji jeho mentélnich schopnosti a k formovani jeho
osobnosti v procesu mysleni. Uzitim operaéniho mySleni je uplatnéno zakladnich
myslenkovych operaci, jako jsou: analyza, syntéza, abstrakce, komparace, generalizace a

konkretizace, klasifikace, analogie, indukce a dedukce®.

1.5.2 Metody podle uplatnéni v jednotlivych fazich vyu€ovaciho
procesu

A) MOTIVACNI METODY

Jako motivaci vnéjsi chapeme zamérné pusobeni ulitele na zaka urCitymi didaktickymi
prostiedky, podminkami a situacemi. Mnohem efektnéjsi vSak je aktivni osvojovani novych
poznatkt, védomosti a dovednosti z vlastni touhy po poznani (vnitini motivace).

Motiva¢ni metody lze rozdé€lit na vstupni metody (napi. rozhovory a vypravéni) a metody
prubézné. Rovnéz lze jako motivacni metody v jazykovém vyucovani uplatnit rizné soutéze

nebo didaktické hry.

% viz Slovnik uZitych pojma v pfiloze
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B) VYKLADOVE METODY

Vykladové metody se déli na monologické a dialogické. Monologickymi rozumime
prednasky, vyklady, vysvétlovani a vypraveéni, ale také tieba referaty (které jsou na l. stupni
V jazykovém vyucovani, a to je rozhovor. Vykladem se rozumi metoda, pii niz predevSim
objasiiujeme priciny a dasledky mezi vztahy a jevy. Je pfitom nutné postupovat od zndmého
k neznamému, od konkrétniho k abstraktnimu. Velmi dilezita je pfi tom pribézna kontrola
stupné pochopeni. Obzvlast’ na 1. stupni je vhodné&jsi nahradit vyklad vypravénim. Rozhovor
ptedstavuje typ dialogické problémové metody. Pii fizeném dialogu ucitel klade otazky nebo
dava pokyny a zdk na né odpovida nebo jinak reaguje. Ve volném rozhovoru mize klast
otazky i zék. Tato metoda je pro 1. stupen velmi vhodna a je pokladana za stézejni vykladovou
metodu. Od ucitele se ocekava, ze bude béhem rozhovoru ,,konstruovat* vyklad fadou otazek

sméfovanym zaktim. Tim zéky aktivuje a umoznuje zpétnou vazbu.
C) FIXACNI METODY

Opakovanim latky docilime jejiho uloZeni do tzv. dlouhodobé paméti. Tim dojde k trvalému
zapamatovani latky. Jde jednak o opakovani védomosti o matefském jazyce, jednak
0 jazykova cviceni. Na 1. stupni je potieba, aby ucitel predchazel zapominani uc¢iva vkladanim
pauz mezi jeho upeviovani. Opakovani a procviovani lze pokladat za nejpodstatnéjsi cile

vyu€ovaciho procesu.

Opakovani ma dle Svobodové (2003) uréita pravidla:

a) probihd v pfipravné ¢asti vyucovaci hodiny

b) probihé pfi procvi¢ovani nové latky,

c¢) komplexni opakovani po ukonceni tematického celku

d) prabézné opakovani béhem ucebniho procesu

e) zaveérecné (souhrnné) opakovani na konci Skolniho roku

f) opakovani latky z ptfedchdzejiciho Skolniho roku na zacatku Skolniho roku nového

(aktivizace poznatk).

., PFi jazykovém vyucovani pomaha opakovani a procvicovani uvedomélému poznavani a

uvedeni do systéemu jazykovych jewii, rozviji schopnost vytvaret pravopisné dovednosti a
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navyky. Pri cvicenich se Zak uci aplikovat osvojené poznatky, uci se souvisle vyjadrovat a

zdokonaluje se v praktickém uzivani spisovného jazyka.* (Svobodova 2003, s. 46)

Podstatu programového uceni tvofi algoritmicky proces, jenz vychazi ze systému pravidel,
ktera zakovi umoznuji ispé$né vytesit danou tlohu. Jde o poznavani jazykovych jevi a jejich
fixovani ve védomi zaka (napf. poznavani slovnich druhii na I. stupni). Smyslem téchto
algoritmt vSak neni jen leps$i a snadnéjsi feSeni ukoll, ale také rozvoj obecnych metod
mysleni. Zaka vedou k uspéchu a dobrym vysledkiim a tak ptisobi piiznivé na rozvoj jeho
motivace k uceni jako takovému. Algoritmizace rovnéz pomaha diky roz¢lenéni postupu na
dil¢i operace najit chyby a problémy a tim je snadnéji opravit. Disledné dodrzovani algoritmt
(zvlasté na 1. stupni) vede k pfesnéjSimu premysleni zakl, vede k zefektivnéni cviceni a

umoziuje samostatnou praci.

, Uceni zZdka T7izené programem, v némz je ucivo zpracovano v logickém sledu jeho
Jednotlivych prvkii zvanych kroky. Tyto kroky obsahuji pouceni i ukol, ktery ma zadk
na zakladé pouceni vyresit, a také spravné reSeni, které Zak pro kontrolu vyhledd

po vypracovani tkolu“ (Cechova — Styblik in Svobodova 2003, s. 47)

Avsak 1 tato algoritmizace ma jisté meze. Aby totiz vedla k samostatnosti pii feSeni uloh a
Kk hlubsimu vhledu do jazykovych jevl, nesmi byt procvicovani ani jednotvarné, ani pfilis
roztfisténé. Latku lze procvicovat spoleéné ve skupindch nebo jednotlive, ustné ¢i pisemné,
ve Skole nebo 1 Castecné doma. Je vhodné stfidat typy cviceni, protoze v kazdém se odrazeji

nejméné Ctyii Cinitelé, které je nutné brat v uvahu komplexné.
1.6 Typy pravopisnych cviéeni uzivanych na 1. stupni ZS

Podle téchto ¢initelu ¢lenime cviceni (Svobodova 2003):

1. podle tlohy ve vyucovacim procesu:
e cviceni poznavaci
e cviceni aplikacni a prohlubovaci
e cviCeni opakovaci a kontrolni

2. podle obsahu:

e cviCeni fonicka
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e cvicCeni lexikalné-sémanticka
e cviceni slovotvorna
e cviceni morfologicka
e cviceni syntakticka
e cviceni slohova
e cviceni pravopisna
3. podle zplisobu provedeni:
e cviceni opisovaci
e cviceni piepisovaci
e cviceni doplnovaci
e cviceni obménovaci
e cviCeni substitu¢ni a transformacni
e cviceni modelova
e cviceni problémova
o diktaty
4. podle ptevahy poznavaciho procesu (myslenkové operace):
e cviceni analyticka
e cviceni synteticka
e cviceni srovnavaci

cviceni tiidici

e cviceni zobecnovaci
5. podle formy:
e cviceni pisemna
e cviceni Gstni
6. podle mista zpracovani:
e cviceni Skolni

e cviceni domaci

Vybér vhodnych cviceni riiznych typt piinaseji u¢ebnice a pracovni sesity. Obsahuji cviceni
dopliiovaci, cvi¢eni na obménovani tvarti a vét, cviceni stylizacni, diktaty aj. VSechny tyto
zpiisoby cviceni se dopliuji, jejich pfednosti a nedostatky se vyrovnavaji. Podle potieby se
cviceni z ucebnice nebo pracovnich seSiti dopliluji pravopisnymi cvi¢enimi nebo diktaty
Z n¢které vhodnéjsi prirucky.
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Pravopisna cvic¢eni mizeme dale rozd¢lit na®:

a) tradi¢ni (klasické texty, na néz se mechanicky aplikuji poucky)
b) netradi¢ni
e vtipy, netradi¢ni nameéty, kiizovky, bludisté
e texty oblibenych autord, kterym nechyb€l humorny néboj
e vyroky vyznamnych osobnosti
e pravopis a aktudlni zpravy z denniho tisku
e forma hadanky

¢ spojeni slohovych dovednosti zZakli s dovednostmi pravopisnymi

Druhy pravopisnych cvic¢eni

Opisovani

Nejstar§Sim a nejjednodus$$im druhem cviceni je opisovani. Je hojné vyuzivano zvlasté
v 1. roéniku a v niz§ich ro¢nicich vibec. Zdk pii ném provadi analyzu a syntézu textu,
srovnava zvukovou podobu slova s psanou. Ukolem 74kt je tedy pii vypracovani tohoto typu
cvieni pievést pfesn¢ tiSténou predlohu do psané podoby. Zilezi pfedev§Sim na jejich
peclivosti a soustfedénosti. Neuplatiiuje se jeSte znalost pravopisu, Zak se nemusi samostatné
rozhodovat. Pti opisovani by mél ucitel pocitat s tnavou, ktera vede k oslabeni pozornosti,

proto by v niz§ich ro¢nicich nemél zadavat dlouhy text. Pti opisovani piihliZime vice neZ pfi

jinych cvi€enich k uhlednosti psaného projevu.

Dopliiovani

V Ceském mluvnickém vyucovani maji téméf tradi¢ni postaveni cvi¢eni doplnovaci. Dopliuji
se v nich interpunkéni znaménka, pismena, skupiny pismen, pfedponova ¢i pfiponova ¢ast
slova, slova uvedend v seznamu na konci cvi€eni nebo i celé véty. Prednosti dopliiovacich
cvi¢eni je Casova nendrocnost. Dopliiovaci cvi¢eni se mohou vyuZit nejen pifi samostatné
praci, ale i pfi praci ve skupinach, zavodivych hrach aj. K pisemnému zpracovani jsou
zaddvany na konci vycviku a pfi provéfovani znalosti. Na 1. stupni by se ukoly

Vv dopliiovacich cvi¢enich méli vztahovat pouze k jednomu pravopisnému jevu. Kombinovani

*® Dostupné online z http://cz-language.upol.cz/articles.php?id=28
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vice jevi je pro mladsi zdky pomérné naro¢né. Nadmérné vyuzivani doplnovacich cviceni

navic muaze vést ke stereotypu, mechanické praci a tim k oslabeni zajmu a aktivity zaki.

Obménovani

CviCeni obméinovaci se uzivaji zejména pii nacviku nalezitych tvart ohebnych slov nebo
pfi procviGovani pravopisu koncovek?’. Ve vétném celku je nutné pouzit ohebné slovo
V jiném tvaru, nez ktery je vétSinou uveden v zavorce. Ve vysSsich rocnicich se obménovaci
cviceni uzivaji zvlasté k procviCovani stupniovani adjektiv a odvozovani slov. (Svobodova

2003)

Nahrazovani

Nahrazovani znamena, je-li jeden jazykovy prostiedek nahrazovan jazykovym prostiedkem
jin}'ImZS. Pti substituci nedochdzi ke zméné konstrukce véty nebo slovniho spojeni,
pfi transformaci ano. Substituce je i1 kladeni otdzek na vétné Cleny. Tato cviceni jsou
naro¢ngj$i. Hodi se pro nacvik pravopisu tvaroslovného, méné¢ pro pravopis skladebny a
nehodi se pro pravopis lexikalni.

Konstruovani

Konstrukéni cviceni jsou ta, v nichZ se pozaduje samostatné vytvareni textu nebo jeho ¢asti.
Cviceni jsou naro¢na a vyzaduji del§i €as pro zpracovani. V pravopisném vycviku maji

dillezité misto, protoZe zaci se jimi uci vyuZzivat ziskanych poznatkl v praxi.

Problémova cviceni

Pro rozvoj intelektu Zzakd a pro uvédomélé osvojovani uciva jsou velmi vyznamna cviceni
problémova. V téchto cvicenich je zadén ukol, ale nenaznacuje se ani zpusob feSeni, ani to,
kterych jevi se feSeni tyka. Problém je obtiz, jiz musi zadk zvladnout, tedy néco, co zak musi
samostatné vyfeSit na zdklad€ vlastni ivahy nebo zkoumani. Zakladem problému nejcastéji
byva zamérné nastolena organizovana situace. Ve snaze prekonat tuto obtiz a zamifit k cili
zak ziskava nové poznatky a obohacuje své zkuSenosti. Narazi-li zdk na problém, musi zacit
uvazovat, kombinovat, porovnavat, tedy premyslet a tim se u¢i. Problémova cviceni mohou

mit dle Svobodové (2003) rtiznou formu:

7 Napt. se obmeéni text tak, Ze se jména v podmétu prevedou z jednotného Cisla do mnozného, a tim se zméni i
tvar pficesti v pfisudku (Strom kvet! — Stromy kvetly).

28 Napriklad podstatné jméno v 1. padé jednotného Cisla a sloveso v infinitivu maji Zaci nahradit uréenym
tvarem nebo takovym, ktery vyZzaduje text.
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e Doplnéni netiplného textu z hlediska logického tsudku.

e Uspofadat nendlezité fazeni slov (vét), aby z nich byl utvofen srozumitelny celek
(text).

¢ (Odstranéni timysIné chyby

e Vyclenit udaje, které do schématu tlohy nepatii.

e Vybrat spravné feseni z n¢kolika.

e Poridit ditkkaz k definici a uvést ptiklad na poruseni definice.

e Navrhnout dal$i mozné feSeni ulohy.

Diktat

Diktat je specifickd forma pravopisného vycviku. V bézné uzivané podobé ma piedevsim
funkci kontrolni. Diktaty kontrolni provétuji dosazeny stupeni znalosti a dovednosti. Teprve
naslednd prace s nadiktovanym textem slouzi k nécviku. Diktaty se déli zejména podle
obsahu®® a podle zptisobu provadéni*’.

Pravidla pfi psani diktatu:

e Diktat by nemél byt pfili§ dlouhy (aby nedochazelo k chybam z unavy).

e Diktat by mél byt dostate¢né nasycen procvicovanymi pravopisnymi jevy (nikoli vSak
Jimi nepfirozené piesycen).

e Diktat ma byt pfiméteny pro Zaky po strance obsahové 1 jazykové.

o Text diktatu by nemél byt vécné nespravny.

e Tvofi-li diktat obsahovy celek, je vhodné piecist nejprve zZaklim cely text, a az poté
diktovat po jednotlivych vétach.

e Jsou-li jednotlivé véty (nebo souvéti) prili§ dlouhé, diktuji se po vétnych tsecich.

*° Obsahem diktatu mohou byt jednotlivé slova nebo jejich spojeni, jednotlivé véty, nebo souvisly text. Vybér
jednotlivych slov a jejich spojeni se fidi podle sledovaného pravopisného jevu. Ten miZe byt v souboru jen
jeden, nebo jich byva nékolik. Vyhodou diktatl tvorenych jednotlivymi slovy je koncentrace pravopisného jevu
na minimalni rozsah textu.

** podle zpUsobu provadéni rozliSujeme diktat s pfipravou a bez pfipravy. Pfiprava mize spocivat v preéteni
textu Zaky (priprava zrakova). Sluchovou pfipravou je precteni textu ucitelem s pfipadnym upozornénim na
pravopisné jevy. Diktaty tohoto druhu jsou vhodné pravé pro 1. stupen. Jejich prednosti je vyvolani zajmu,
posileni vile, zvyhodnéni i slabsich Zaka. VyuZiva se i domdci pripravy.
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Déleni diktatu:

e délenidle funkce

diktaty cvicné — na nich se zak uci vybrany jev
diktaty kontrolni — zkuSebni, provéruji stupen znalosti

e délenidle obsahu

diktaty specialni- nacviéuji jisty jev, kratké, castéjsi, jednoduché véty, popft. slovni spojeni,
diktaty souhrnné - tvofi je rlizné druhy jevQ, jsou delsi, spiSe souvislé texty

e délenidle formy a zpUsobu realizace

diktat bez pripravy
diktat s pripravou - zrakovou, sluchovou, domaci — zafazujeme je hlavné na 1.stupni,
vyhodou je motivace- vyvolani zajmu, posileni vile, zvyhodnéni i slabSich Zaka

e Dalsi typy (jsou pro l.stupen ndrocné, lze vyuzit jako cviéné diktaty v jednoduché

formé):

diktat volny- Zaci po precteni véty provadéji rizné obmeény — vycvik paméti
diktat tvlirci — samostatné vytvareni vét na diktovana slova, oba d.- vycvik v pohotovosti
vyjadreni i velky vyznam pro sloh
diktat vybérovy — samostatny vybér slov nebo spojeni s uréitym pravopisnym jevem
z diktovaného textu

autodiktat — diktat podle vlastni paméti (napf. bdsnicky...)

Na vysledek diktatu vliv vybér textu — nema byt pfesycovan pravopisnymi jevy, zejména ne
okrajovymi!ll
- rozsah musi odpovidat véku (2.ro¢nik.-20 slov, 3.r.o¢nik-30 slov, 4.r.o¢nik- 5.r.oc¢nik -

40-50 slov)

- nema byt né¢im vyjimecnym, vyvolavat strach a nervozitu

Technika diktovani — zasady:
- jde-li o souvisly text, ucitel nejdrive precte cely a vysvétli slova, kterad nejsou jasna
- pak diktuje po vétach n. vétnych Usecich

- fidi se tempem prdmérnych az mirné podpriimérnych zaku
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- diktuje z jednoho mista ve tridé, odkud ma prehled a zaci ho dobre slysi (vpredu ve
stfedu n. v rohu)

- vyslovuje jasné, ale pfirozené

- vyslovnosti nenaznacuje pravopis (ani nemate)

- na zavér cely text precte znovu, aby zaci mohli zkontrolovat (uci tim navyku vracet se

k préci a korigovat ji, nenechava Cist zka)

Dalsi pozn.:

vhodné je hned po napsani diktatu a probrat s nimi nékteré jevy (Zaci maji motivaci),

- dulezitd je pisemna oprava nasledujici hodinu, u cviénych diktatl si mohou provést
Zaci kontrolu navzajem (mohou opravovat i podle tabule nebo uéebnice — vede to
k pozorné a presné praci, péstuje pocit zodpovédnosti, uci cestnosti),

- vhodné je, kdyz si ucitel vede evidenci chyb, sdéli tfidé, kde se chybovalo nejvice.

- Je tfeba dostatecné zpeviiovat a procvi¢ovat pravopis - 1/3 poznatkl Zaci zapominaji

kratce po osvojeni, takze prvni opakovani je dobré dat kratce po vykladu, dalsi po

del$im intervalu, pak ddvat prlibézné stéle.

Hodnoceni: kazdy klasifikacni stupen ma urcité rozpéti v poctu chyb.

Napf. 3.ro¢nik: 1: 0-1ch., 2: 2-3ch, 3: 4-5ch, 4: 6-7ch, 5: 8 a vice ch. (nerozliSujeme hruba
a mala chyba, ale jen chyba.

relativni chyba — vyplyva z mentdlnich vlastnosti Zaka — nezfetelné pismo, prepsani...
Pozn. Nékdy muze byt pficinou chyby i vécnd neznalost, napf. vlastni jména, nebo
nepochopeni lexikalniho vyznamu slova, napf. nabit nékomu-nabit pusku-nabyt majetku,

dobit ranéné zvire- dobyt hrad
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1.7 Prehled rozlozeni uciva pravopisu vV jednotlivych

roénicich 1. stupné ZS

Jiz ve 2. ro¢niku Zaci poznavaji piehled tvrdych, mékkych a obojetnych souhlasek najednou
jako celek. Pii vykladu se vyuziva poznatkt z hlaskoslovi, tj. ze jednu samohlasku i oznacuji
dvé pismena — i a y. Rady tvrdych, m&kkych a obojetnych souhlasek si musi Zaci pamétné
osvojit. Pamétné zvladnuti uvedenych tad predchazi vlastnimu praktickému pisemnému
vycviku. Nejprve se za¢ina oddélenym nacvikem psani jen po souhlaskéach tvrdych a poté jen
po souhlaskdch mékkych. Je tieba vénovat této latce dostatek Casu, stile se k ni vracet a
opakovat ji, nebot’ zvladnuti psani y po souhlaskach tvrdych a i po mékkych nebyva pro zaky
ve 2. tfideé tplné snadné. K psani i —y po obojetnych souhlaskach mizeme piistoupit teprve az
tehdy, kdyZz Zaci nechybuji v psani po souhlaskéach tvrdych a mékkych.

Psani i — y po souhlaskach obojetnych tvoii hlavni napln pravopisného uciva 3. ro¢niku.
Pocetné pievazuje psani i, proto zvlast’ probirame slova sy, kterd oznacujeme jako slova
vyjmenovana. Zaci si osvojuji ucelené fady vyjmenovanych slov (pfi nacviku postupujeme
podle abecedniho potadi souhlasek), aby ziskali dovednost spravné psat i — Yy po obojetnych
souhlaskach v kotfeni slov ve vyjmenovanych slovech a ve frekventovanych slovech
pribuznych a aby uméli feSeni zdivodnit. Podstatu jevu by Zaci tohoto véku nepochopili (je
historicky podminéna), proto se musi fady vyjmenovanych slov naucit nazpamét. Pamétni
osvojovani fad vyjmenovanych slov Zdkim obvykle necini potiZe, jelikoZz je jejich
zapamatovani podpofeno je§té rytmickym uspofadanim. Rady by mély byt doplnény
i 0 n¢ktera slova ptibuzna, u nichZ by zakim nebyla jasna slovotvorna souvislost se slovem
zakladnim (naptiklad u slov bydlit, obyvatel, byt, pribytek, nabytek, dobytek se slovem byf).
Naopak se vypousti slova diive zafazend, dnes vSak jiz méné frekventovana (napiiklad plytky,
vlys, vyza, slynout). Zaci si jejich pravopis osvoji izolovang, fady uz nebudou dopliiovany,
aby se zaci fady vyjmenovanych slov nemuseli pfeucovat. (Brabcova 1990)

Rady vyjmenovanych slov uvadéné v ugebnicich vétsinou nezachycuji viechna slova®'. Rady
obsahuji slova zékladni, jen tam, kde se vyznam piibuzného slova vzdalil, uvadé;ji i tato slova
(napt. sloveso byf). Néktera vyjmenovana slova jsou méné uzivana a jejich vyznam nemusi

byt zaktim hned zfejmy. Proto jej ma ucitel umét vysvétlit.

3 Uplné znéni vyjmenovanych slov predkladaji Pravidla ¢eského pravopisu.
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Zaci Gasto velmi t&Zko rozliduji tvar slova a slovo piibuzné. Tato faze jim ¢ini nejvétsi potize.
Pfi odtiivodiiovani pravopisu se Casto setkdvam s timto znénim. Naptiklad: Pykal je slovo
ptibuzné s vyjmenovanym slovem pykat, proto napiSeme po p Y.
Nejdiilezitéjsi je pochopeni principu odiivodinovani, hledani fesenti, tj. zvladnuti algoritmu.
74k se nejprve pta:
Je to slovo vyjmenované? - Je. (NapiSeme y, y.)

- Neni.

- Je to slovo pfibuzné s vyjmenovanym?

- Je. (Napiseme y, y.)
- Neni. (Napiseme i, 7.)

Timto zptsobem zék hleda feSeni, proto je vhodny v pocatecni fazi nacviku. Naptiklad se
rozhoduje, jaké i — y napiSe ve slové syn. Zjisti, Ze je to slovo vyjmenované, a odtvodni
pravopis takto: Syn je slovo vyjmenované, proto napiSeme po s Y.
Zdivodnovani by mélo byt zpocatku presné a uplné, tedy nezkracené. Ucitel by mél dbat na
dodrzovani této zasady, i kdyz zpomaluje praci. Pozd¢ji, kdyz dojde k urcité automatizaci,
muze dovolit i zkracené odivodiiovani. Zak uZ nefika nahlas cely algoritmus, ale vyslovi
pouze feSeni. Napiiklad: Synovec je slovo piibuzné s vyjmenovanym slovem syn, proto
napiSeme po s Y. (Brabcova 1990)
Pti vyuce vyjmenovanych slov bychom dle Brabcové (1990) méli respektovat nésledujici

zasady:

=

od pocatku vychazime z celych fad (pfi pamétném zvladani i pfi procvicovani);

2. pravopis vyjmenovanych a pfibuznych slov se cvi¢i soucasné;

3. soucasné cvicime slova sy —y a i — i, nebot’ tak je pied zaky postaven problém (slov
Si — [ je vice, ale nestaci tento fakt pouze konstatovat, je nutno fixovat i grafickou
podobu);

4. nepravda homonyma cvi¢ime nejprve ve dvojicich, nebot’ tak nejlépe vynikne rozdil

lexikalnich vyznami;

ve 3. ro¢niku se soustied’'ujeme na osvojeni algoritmu,

ve 4. ro¢niku procvi¢ujeme osvojeni postupu, ale uvadime vice ptibuznych slov;

vycvik tohoto pravopisného jevu bude dovrsen az v 5. ro¢niku;

Vv v

© o N o O

pi1 hodnoceni mame na paméti, ze zaci se stale jest¢ tomuto pravopisu uci;
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10. vzhledem K charakteru uciva hrozi nebezpeCi stereotypnosti (zejména pii Gplném
odliivodiovani) a unavnosti, proto dbame na vhodné aktivizujici formy prace —
napf. stiidani ustniho a pisemného procviovani, prace frontalni, skupinové a
individualni, soutézivych forem za pomoci karticek, magnetické tabule, poptipadé
pocitaCe, na zarazovani vSestrannych jazykovych (textovych) rozborii; nesmi vsak

zaniknout vlastni téma hodiny — psani i — Y po obojetnych souhlaskach.

Postup vyuky psani i —y po obojetnych souhlaskach

Zasady vyuky psani i — Y po obojetnych souhlaskach dle Miihlhauserové:

- od jednoduchého ke slozitéjsSimu (ve 3. ro¢niku zéci obvykle zvladnou pouze zakladni
vyjmenovana slova a jejich tvary — téch nejjednodussich a nejuzivangjsich. Pravopis
slov ptibuznych je hlavnim tkolem aZz 4. rocniku)

- ndzornost — pii procvi¢ovani nové latky je na 1. stupni obzvlasté potieba zapojovat co
nejvice smysla (poslech, malovani obrazki, nazorna ukazka)

- cyklické opakovani (pii cyklickém opakovani uciva postupujeme tak, ze opakujeme
nejdiive slova jedné aktudlné probirané fady vyjmenovanych slov a k nim poté
postupné ptiddvame slova z jiz diive probiranych tad)

- Pfiméfenost:

,,Metody a postupy jsou primérené tehdy, dbaji-li stupné intelektualniho rozvoje Zakii a

povahy osvojovaného uciva. Nemiizeme jednoznacné soudit, Ze principu primérenosti

vyhovuje pouze postup od zndmého k neznamému, od jednodussiho k slozZitejsimu,
od konkrétniho k abstraktnimu ¢i induktivni postupsz. Induktivni postup je vhodny

V nizsich rocnicich, naopak deduktivni postup je castéjsi ve vyssich rocnicich (je casové

méné narocny), nekdy je zde skutecné i vhodnejsi a primérenéjsi (napr. pri vyucovani

0 pribuznosti jazykii). Induktivni postup miize porusovat principy primérené ndrocnosti,

jestlize ucitel klade v rozhovoru otdzky, na néz odpoved nevyzaduje Zadné myslenkove

usili, a zavery z rozboru prikladu vyvozuje ucitel sam (skryta dedukce). Stejné tak i cviceni
mohou byt neprimérend, a to jak svou obtiznosti, tak i svou snadnosti. Cviceni musi

vyuzivat intelektualni potence zdku, aby se jejich rozumové schopnosti skutecne rozvijely a

prohlubovala se znalost uciva. “ (Svobodova 2003, s. 34)

32 |nduktivni postup, tj. od prikladd k poucce.
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[l. Prakticka cast

2. Cile a ukoly vyzkumu

Cilem vyzkumu bylo zjistit, zda ma volba procvicovaci metody vliv na opakovani
gramatického uciva v hodinach ¢eského jazyka. Vyzkum dale sleduje, které z procvicovacich
celkového poctu chyb. Poslednim a neméné vyznamnym cilem vyzkumu je poskytnout
ucitelim navrh, jak a kdy zafazovat jednotlivé procvicovaci metody s CO MOzna nejvetsi
efektivitou.

Ukoly:

1) Vytvotit Sest procvi¢ovacich metod pro déti

2) Provést vybér skol

3) Zajistit pozorovani v jednotlivych ttidach

4) Zpracovat vysledky jednotlivych procvi¢ovacich metod
5) Vytvofit zavér a zhodnoceni vyzkumu
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2.1 Vyzkumny soubor

Vyzkum jsem provadéla na Sesti zékladnich Skolach v Liberci. Celkem bylo do vyzkumu
zapojeno 300 zakt ze tietich tfid. Na vSech zakladnich Skolach se pracovalo s béznymi
tiidami, tj. bez vnitini diferenciace a zaméfeni. Prehled zkoumanych tfid uvadim v tabulce
¢. 1. Vyzkum probihal v mésici bieznu roku 2011.

Tabulka €. 1 prehled zkoumanych trid

Skola Pocet Zaki
78 Vesec 64
ZS Dobiasova 70
7§ Jablotiova |42
ZS Husova 55
ZS Broumovska |44
Z8 5. kvéten 52

Celkem 304

2.2 Realizace vyzkumu

Vyzkum jsem provadéla osobné v jednotlivych tfidach libereckych zdkladnich Skol. Nejprve
byli Zaci obezndmeni s tim, k jakému ucelu bude test slouzit a vysvétleni, Ze se jedna o
vyzkum pro mé potieby. Predpokladala jsem, ze timto budou déti dostatecné motivovany,
budou pracovat samostatné S co nejvetsi peclivosti. Zaroven byly pouceny o tom, Ze vysledek
nijak neovlivni jejich hodnoceni a klasifikaci v ¢eském jazyce. Pfed samotnym rozdanim testl
bylo zakim vysvétleno, co a jak maji délat. Poté byly rozdany testy. V kazdé ttidé bylo
pouzito vSech Sest mnou zvolenych metod. Pfid€éleni metod zdkim bylo v kazdé tiidé zcela
nahodné. S zdky, kterym byla pfidélena metoda diktatu, jsem pracovala oddé€lené, aby
nedochazelo k vyruSovani ostatnich pracujicich zaka. Nasledné¢ byl zakim piecten text.
Celkova casova dotace Cinila v priméru dvacet minut. Deset minut na vypracovani a

zbyvajicich deset minut na seznameni se spravnym fesenim.
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2.3 Stanoveni predpokladd vysledkl prizkumu

V nasledujici kapitole stanovuji celkem ¢tyfi predpoklady prizkumu, jejichz pravdivost Ci

nepravdivost bude zkoumana a podloZena sejmutymi daty (vysledky prizkumu).

Pti stanovovani predpoklad( vysledkld prizkumu jsem vychazela z prvni casti diplomové

prace, kterd je vénovana teorii k danému tématu.
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Na tomto zdkladé jsem si stanovila nasledujici pfedpoklady:

Predpoklad ¢. 1:

Lze predpokladat, Ze se alespor 60 % respondentl dopusti chyby ve slové pyzamo a to bez

ohledu na zvolenou ovérovaci metodu.

Predpoklad ¢. 2:

Lze predpokladat, ze v pripadé ovérovaci metody "vyber slovo" bude celkové mnozstvi

chybnych odpovédi alespori o 30 % nizsi nez u zbylych metod.

Predpoklad ¢. 3:

Lze predpokladat, Ze bez ohledu na zvolenou ovérovaci metodu bude cCetnost vyskytu
gramatickych chyb u slov, kterd tvofi vyjimky a nelze je zdGvodnit standardnimi postupy
pri uréovani i/y, svoji ¢etnosti témér shodna u vSech zkoumanych metod a nejcastéjsi chyby

se budou opakovat ve stejnych slovech a slovnich vyrazech.
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Predpoklad ¢. 4:

Lze predpokladat, Ze méné nez 50 % respondentll bude chybovat ve vyjmenovanych slovech,

na ktera jsem se v prizkumu zamérila.
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2.4 Typy uplatnénych metod

Pti procvi¢ovani a upevinovani gramatického uciva se nejcastéji pouzivaji pravopisna cviceni.

Existuje jich celé fada. Pro sviij vyzkum jsem zvolila cvi¢eni nasledujici:

1) Dopli i/y

Toto cviceni patfi u nas k nejrozsifenéj$im, protoze umoziluje rychlé vypracovani — zak
dopliiuje pouze i, i/ y, y (napt. b _k, b ¢, | _zatko). Nevyhodou téchto cviceni je vSak jejich
izolovanost. Zaci nepisi cela slova, a tak se u nich nevytvaii navyk spravného psani. Neni
proto vhodné, aby tento typ cviceni prevladal, ale aby byla zatazovéana i cvi€eni jiného typu.

Ukézkovy list tvoti ptiloha ¢.1

2) Diktat

Diktat je zvlaStni forma cviCeni, kterd slouzi pouze k prov&fovéani znalosti pravopisu.
,»Ve Skole se nejCastéji uplatiiuje diktat kontrolni, psani bez pfipravy podle mluveného
projevu ucitele. Obsah tohoto projevu mohou tvofit jednotliva izolovana slova nebo jen kratka
slovni spojeni, celé véty navzdjem vyznamové nesouvisici a cely souvisly text. Diktat celého
souvislého textu je =z psychologického hlediska vyhodngjsi, Zaci se nemusi v mysli
prizpisobovat jinému obsahu. Mluvnicky je vSak méné vydatny.“ (Hauser, Klimova,
Kneselova, Martinec 2007, s. 34). Pro zjis$téni pravopisné trovné jsem volila souvisly text.

Ukazkovy list tvofi pfilohu ¢.2.

3) Korektura

Korektura textu neboli vyhledavani gramatickych chyb v textu a jejich oprava. Na 1. stupni se
tato metoda pouziva ménég. Zatadila jsem ji zde proto, abych zjistila, jak si Zaci budou schopni
S touto metodou poradit. Pfi vhodné motivaci atraktivitu této metody zvysuje 1 fakt, ze si pii

ni Zaci tzv. hraji na ucitele. Je vSak tfeba mit na mysli, ze pravé metoda korektury mnohym
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Ukazkovy list tvoii ptiloha ¢.3.

4) Vyber spravné slovo

Tato metoda patii jak v ucebnicich tak mezi uciteli jiz mezi metody klasické. Déti maji za
ukol vybrat slovo ve spravném gramatickém tvaru. U slov s jednim gramatickym jevem maji
zaci 50% uspésnost, coZ maji 1 v metodach predeslych. Proto byla zatfazena i slova, kde jsou
gramatické jevy dva a kde maji zaci tudiz 25% Sanci spravné slovo vybrat. Ukazkovy list

tvoii pfilohu ¢.4.

5) KFiZzovka

Kiizovka je asi nejzébavnéjsi formou procvi¢ovaci metody. Z tohoto diivodu jsem ji také
zaradila. Podle mého nazoru to mize zpisobovat i to, ze pti vypliovani kiizovky nema zak
pocit, pokud to neni zdliraznéno, Ze by §lo o hodnoceni, tedy vyslednou znamku. Na jeho
psychickém rozpolozeni je to znat a zcela jist¢ mlize dojit k tomu, ze se zdk vice soustiedi
na gramatické jevy a jejich spravnost a nemysli na vysledné hodnoceni a ptipadnou sankci ¢i

omezeni slouzici jako forma trestu za chybné urceni 1/y. Ukéazkovy list tvofi ptilohu €. 5.

6) Domino

Tato metoda je pro zaky také velmi neobvykla a myslim, Ze je jedna z téch zdbavngjSich. Déti
v ni maji za kol pfifadit slovo ke spravné kosti¢ce ,,dominu®. Tim dopliuji formou hry

spravny pravopis. Ukazkovy list tvoti ptilohu ¢.6.

V kazdé jednotlivé metodé byla zvolena shodna klicova slova (Liberec, Sychrov, cyklista,
pyzamo, triko, plySak, nabit mobil, slepit mapu, bytost, tipni si, typ, lichokopytnik) z divodu

provéieni chyb v kazdé metodé.
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2.5 Prehled slov vybranych pro test

Zaci pouzivaji slova pfevazné v mluvené formé¢, proto se stala pfedmétem vyzkumu. Zde je

uveden seznam klicovych slov a diivod, pro¢ byla vybrana prave tato slova.
Liberec

- misto bydlisté naprosté vétSiny zaki, proto nas zajimalo, zdali vSichni slovo znaji i

V pisemné formée

Sychrov

- ndzev tohoto zdmku je uzce spjat s vyjmenovanym slovem sychravy.
Zamo

- &asto pouzivané slovo ciziho ptivodu. Zaci si je nemohou odiivodnit pomoci vyjmenovanych

slov
triko

- bézn¢ pouzivané slovo, které je ciziho ptivodu. Zaci jsou zvykli, Ze ,,r* je tvrda souhlaska,

po které nasleduje ,,y*, proto nas zajimalo, zdali vyjimku znaji

lichokopyvtnik

- klicové slovo bylo pouzito z divodu ocekdvané moznosti zdmeny ,,i/y*
cyklista

- stejn¢ jako pyzamo je i cyklista ¢asto pouzivané slovo ciziho piivodu
nabit mobil

- moderni ¢asto pouzivany vyraz, u kterého nas zajimalo, zdali jsou zaci schopni jej

gramaticky spravné napsat.

pohadkova bytost

- slovo pfibuzné vyjmenovanému slovu ,,byt®, které se objevuje v literatuie pro déti.
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tipni si/typ zvirete

- u té€chto dvou slov nas zajimalo, jestli budou zéaci schopni rozliSit vyznam a nasledné

spravné pouzit ,,i/y*

N4

plysSak

- moderni vyjmenované slovo, se kterym se zaci Casto setkavaji

slepit mapu

- zde jsme ocekdvali moznou zdménu s vyjmenovanym slovem ,,slepys®.
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2.6 Vyhodnoceni

Test obsahoval pouze jeden kol — zaci dopliovali 1, i/ y, ¥ ve vybranych slovech v testu. Ten
zahrnoval celkem 60 slov, z toho byl zkouman pravopis u 12 z nich. Slova obsahujici i, i/ y, ¥
po obojetnych souhlaskach b, 1, m, p, s, v, z se tykalo 6 z nich. Ostatni slova byla vétSinou

ciziho ptivodu, se kterymi se zaci bézn¢ setkavaji v kazdodennim zivot¢.

Jednotlivé texty jsem vyhodnocovala podle poctu chyb, které jsem secetla a vyjadiila
Vv procentech. Pro prehlednost uvadim tabulky a grafy. Vysledky, zpracované do tabulek a
grafi, jsem nejprve srovnavala mezi jednotlivymi metodami a poté jsem provedla
vyhodnoceni celkové. Zjistovala jsem pocet chyb v kazdé metod¢ zvlast a v souvislosti s tim

i slova, ve kterych se nejcastéji chybovalo.

2.7 Interpretace vysledkii

V ramci vyzkumu jsem se pokousela zjistit, ve kterych procvicovacich metodach zaci nejvice

chybuji.

Do procvicovacich metod byla zafazena celkem 4 slova s y/y po obojetné souhlasce (Sychrov,
plysak, lichokopytnik, bytost), 5 slov, ve kterych se piSe po obojetné souhlasce i/i (slepit,
nabit, lichokopytnik, cyklista) a 5 slov cizich (triko, cyklista, pyZamo, tipni si, typ).

V nésledujicich tabulkdch prezentuji podrobné vysledky vyzkumu, které se vztahuji k
jednotlivym procvicovacim metoddm vybranych slov textu. Pro celkové zpiehlednéni

interpretace vysledki byla jeste kazda z tabulek doplnéna grafem.
Provétovana slova jsou do tabulek zatazena ve tvarech, v nichz se objevila v testech.
Komparaci poc¢tu spravnych a chybnych vysledkt jsem ziskala kone¢nou hodnotu, kterd je v

naSem piipadé€ vyjadfovana v procentech a zaokrouhlena na dvé desetinnd mista.

Kazdd z tabulek a grafi ziskala komentaf, resp. interpretaci ziskanych hodnot (pocti

spravnych, popt. Spatnych odpovédi)
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Jelikoz je rozsah mé prace do jisté miry omezen, nebylo mozné, a nepovazovala jsem to ani
za stézejni, aby kazda skupina odpovédi u jednotlivych metod byla podrobné popsana. Z toho
divodu jsem se zaméfila vzdy pouze na prvni tii nejpocetnéjsi skupiny odpovédi respondentti
(zaki) a domnivam se, ze pro Ucely prace a srovnani vyucovacich metod je tento postup a

rozsah dostacujici.
Je nutné doplnit, ze pro celkové zjednoduseni vysledkli prizkumu a snadné€j$i srovnavani

uspésnosti jednotlivych vyucovacich metod gramatickych jevi v ceském jazyce jsme

vychazela z vysledkil u prvni zkoumané metody (diktat).
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Uvazuji tedy nasledovné:

V prvni testované metod¢ se ukazalo, ze nejveétsi problémy se spravnosti gramatickych jevi
Cinily zakim slova pyzamo, tipni si a Sychrov. V nasledujici zkoumané metod¢, se
pfi interpretaci vysledkii zaméfime na vySe uvedena slova nebo slovni spojeni a pokusim se
poukazat na ptipadné rozdilné hodnoty chybovosti nebo naopak spravnosti u odpovéedi

respondentl.V neposledni fadé¢ se pokusim objasnit ¢i osvétlit diivody pro dané hodnoty

odpovedi.

Tabulka ¢. 1: Procvicovaci metoda — diktat

Pocet chyb v provérovanych slovech

Metoda - diktat

Provéiovana slova Pocet chyb Pocet chyb v %
Liberec 0 0,00
Sychrov 24 48,00
cyklista 43 86,00
cyklista 3 6,00
pyzamo 46 92,00
triko 15 30,00
plysak 10 20,00
nabit mobil 20 40,00
slepit mapu 2 4,00
bytost 6 12,00
tipni si 33 66,00
typ zvitete 17 34,00
lichokopytnik 14 28,00
lichokopytnik 18 36,00
Celkem 251
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Graf ¢. 1: Pocet chyb v proverovanych slovech — metoda diktat

Pocet chyb v provérovanych slovech - metoda
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Jak je patrné z tabulky €. 1 a na ni navazujiciho grafu ¢. 1, nejpocetnéjsi skupinu tvofili
jedinci, kteti chybovali ve slové pyZzamo. Domnivam se, Ze to muze byt napi. zptisobeno
malou frekvenci vyskytu onoho slova v ¢eské mluvé. V neposledni fadé mohou zaci ve slove
chybovat, jelikoz si dany gramaticky jev zdGvodni tak, Ze se nevyskytuje ve vyjmenovanych

slovech po ,,p*“. Tim miize dochazet k ¢astému chybovani.

Ptekvapivé druhou nejpocetn€jsi skupinou byli ti, ktefi mylné urcili y/i ve slové cyklista.
Dtivodem by opét mohl byt fakt, ze pii zdlivodiiovani onoho gramatického jevu dospéli Zaci k
zavéru, ze ,,c“ je mekka souhlaska a logicky po ni nasleduje ,,i*. Neni pochyb o tom, ze velka
¢ast pedagogti zéakladnich $kol nevénuje vyjimkam pii vyuce gramatiky ceského jazyka
dostateCnou pozornost. Usuzuji tak na zéklad¢ vlastni pedagogické praxe a absolvovani

zékladni Skolni dochazky, kde se tento gramaticky jev vyucoval.
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Na druhé strané stoji ale fakt, Ze Casovy prostor pro seznameni zakid s témito vyjimkami
nebyva praveé dostacujici a v disledku toho neni mozné, aby si Zaci zdkladni Skoly vySe

uvedené vyjimky v dostatecné mite osvojili a tudiz 1 zapamatovali.

vvvvvv

respondenttl, bylo slovni spojeni tipni si. Pfi¢ina tak vysoké chybovosti se opét dotyka vyse
zminénych argumentii. Nutno podotknout, Ze se jednd pouze o muj subjektivni ndzor

na danou problematiku.

Vzhledem k tomu, ze vétsina zaku, u kterych byl pruizkum realizovan, bydli v Liberci nebo
blizkém okoli, je ptekvapujici chybovost ve slové Sychrov (4.misto v poradi chyb).

Podle mého minéni je dand chyba asi tak fatilni, jako kdyby déti napsaly ,,y* ve slové
Liberec. Pfi pohledu nazaznamenané vysledky je vSak ziejmé, Ze ve slové Liberec,

nechyboval nikdo z respondentt.
Mnozstvi chybnych odpovédi ve zbyvajicich vyrazech je patrné z tabulky ¢.1 a na ni

navazujiciho grafu ¢. 1 a dle mého nazoru neni potfeba vysledky blize hodnotit a vénovat se

¢etnosti vyskytu chyb v danych gramatickych jevech.
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Tabulka &. 2: Procvicovaci metoda - korektura

Pocet chyb v provérovanych slovech

Metoda - korektura

Provérovana slova Pocet chyb Pocet chyb v %
Liberec 0 0,00
Sychrov 3 6,00
cyklista 32 64,00
cyklista 0 0,00
pyZzamo 41 82,00
triko 29 58,00
plysak 2 4,00
nabit mobil 20 40,00
slepit mapu 2 4,00
bytost 13 26,00
tipni si 25 50,00
typ zvifete 31 62,00
lichokopytnik 31 62,00
lichokopytnik 23 46,00
Celkem 252
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Graf &. 2: Pocet chyb v provérovanych slovech — metoda korektura

Pocet chyb v provérovanych slovech - metoda
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Na graf a tabulku ¢. 1 navazuje tabulka a graf ¢. 2. Jak je zfejmé, jsou zde zachyceny cetnosti

chybnych odpovédi respondenti.

Obdobné¢, jak je tomu i v predeslém piipadé (metoda diktatu), tvoii opét nejpocetnéjsi
skupinu, Zaci, kteti nejCasteji chybovali ve slové pyZamo. VSimnéme si, Ze ani hodnota a tedy

pocet Spatnych odpovedi se nijak dramaticky nerozchazi s predchozi hodnotou.

Je vSak tfeba mit na mysli, Ze pravé metoda korektury mnohym détem ¢ini nemalé obtize a

vvvvvv

Toto tvrzeni koreluje praveé s vyse vyi¢enym faktem. U pfedchozi metody ani zdaleka ne
takové procento respondentd udélalo chybu ve slové lichokopytnik na rozdil od metody

korekce.
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Dochazi zde k posunu, co se frekvence a mnozstvi chyb ty¢e. Druhou nejéetnéjsi chybnou

odpovédi (chceme — li neopravenou) se stava slovo lichokopytnik.

Stejnou hodnotu jsem zaznamenala u slovniho spojeni typ zvitete. PotéSujici je vSak fakt, ze

se v ramci této metody radikalné snizil pocet chybnych odpovédi ve slovu Sychrov.

Domnivam se, ze to mize byt z¢asti zplisobeno vizualizaci tohoto népisu, kdy se ¢lovéku
latentné pii pohledu na toto slovo vybavi dopravni znacka oznacujici zacatek ¢i konec vesnice
Sychrov. Opét zdlraziuji, ze domnénka tohoto typu je zcela nepodloZzena a jedna se o mijj

vlastni pohled na véc.

Pti podrobnéjs$im zkoumani zaznamenanych hodnot u téchto dvou metod je mozné vSimnout

si rozdilnych hodnot (bez jakékoliv souvislosti nebo ocitého diivodu) u nékterych slov.
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Tabulka €. 3: Pocet chyb v provérovanych slovech - metoda vyber spravné slovo

Pocet chyb v provérovanych slovech
Metoda - vyber spravné slovo

Provérovana slova Pocet chyb | Pocet chyb v %

Liberec 0 0,00

Sychrov 1 2,00

cyklista 43 86,00

cyklista 5 10,00

pyZzamo 42 84,00

triko 19 38,00

plysak 2 4,00

nabit mobil 12 24,00

slepit mapu 2 4,00

bytost 8 16,00

tipni si 40 80,00

typ zvifete 11 22,00

lichokopytnik 11 22,00

lichokopytnik 10 20,00

Celkem 206
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Graf ¢. 3: Pocet chyb v proverovanych slovech - metoda vyber spravné slovo
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Danou metodu jsem jiz dtikladnéji popsala a charakterizovala v teoretické ¢asti prace. Netfeba

se tedy podrobnéji rozepisovat o vyhodach a nevyhodach.

Chtéla bych pouze zdlraznit, a¢ nikterak nechci zpochybiiovat validitu ziskanych dat, ze roli
v ziskanych hodnotach poctu chybnych odpovédi v daném piipadé mohla ovlivnit §tésténa
prave pii tipovani spravného y/i. Jsem si védoma, ze se nejedna o védecké tvrzeni. Je faktem,
ze u predchozich metod ma v podstaté respondent také shodnou 50 % Sanci, ze se takiikajic
"trefi" do spravného y/i. V nékterych slovech se vSak vyskytuje nejeden gramaticky jev. Tim

se logicky Sance na otipovani spravného y/i snizuje.

Z tabulky a grafu ¢.3 je moZné vypozorovat zmeénu potadi slov ¢i slovnich spojeni, pti kterych

se nejcastéji v naSem prizkumu chybovalo.

V tomto piipadé délalo zakiim nejvétsi potize slovo cyklista a vytvofilo tak nejpocetnéjsi

skupinu chybnych odpovédi u zkoumané metody.
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Nepatrné niz8i hodnota se vyskytla u slova pyZzamo a tfeti nej€astéjsi chybnou odpovédi se

stalo slovni spojenti tipni si.

[ kdyz se potadi v chybnych y/i u vybranych slov z¢asti zménilo, 1ze jiz v tuto chvili tvrdit, ze
bez ohledu na zvolenou metodu chybuji respondenti stale ve stejnych slovech a slovnich

spojenich.

Nejpocetngjsi vyskyt chybnych odpovédi u kazdé ze zkoumanych metod neopraviiuyje tvrdit,
ze na zékladnach Skolach neni témto jevim vénovéna piili§ velkd pozornost. V dusledku
nedostate¢ného procvieni a automatizace slov dochazi k castému chybovani pii jejich

aplikaci v textu.

Graf ¢. 4: Pocet chyb v proverovanych slovech - metoda doplz i/y
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Tabulka €. 4: Pocet chyb v provérovanych slovech - metoda dopln i/y

Pocet chyb v provérovanych slovech

Metoda - dopli i/y
Provérovana slova Pocet chyb Pocet chyb v %
Liberec 0 0,00
Sychrov 12 24,00
cyklista 37 74,00
cyklista 1 2,00
pyZamo 45 90,00
triko 26 52,00
plysak 3 6,00
nabit mobil 12 24,00
slepit mapu 4 8,00
bytost 8 16,00
tipni si 21 42,00
typ zvitete 28 56,00
lichokopytnik 6 12,00
lichokopytnik 7 14,00
Celkem 210

Ziskané hodnoty u metody dopln i/y zachycuje graf a nasledné tabulka ¢. 4.

Jako tomu bylo jiz v pfedchozich tfech ptipadech, opét se setkdvame s nejvySsi hodnotou
chybnych variant odpovédi u slova pyzamo. Hodnoty dale koreluji s po¢tem chyb u slova
cyklista tak, jak tomu bylo i u pfedchozi pouzité metody. V disledku toho druhou nejéastéjsi
chybnou odpovédi bylo slovo cyklista.

Naopak pocet chyb ve slové lichokopytnik se radikalné snizil a v tomto piipad€ pochybil

nékolikandsobné mensi pocet respondentli nez v ptipad¢ piredchozi zkoumané metody.

Témét dvojnasobné se zvysil pocet chyb ve slovnim spojeni tipni si. Stava se tak, tfetim

nejcetnéj$im pochybenim v ohledu na volbu spravného i/y.
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Graf ¢. 5: Pocet chyb v provérovanych slovech - metoda krizovka
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Tabulka €. 5: Pocet chyb v provérovanych slovech - metoda kiiZovka.

Pocet chyb v provérovanych slovech

Metoda - kiiZzovka
Provérovana slova Pocet chyb | Pocet chyb v %
Liberec 0 0,00
Sychrov 6 12,00
cyklista 32 64,00
cyklista 13 26,00
pyZzamo 41 82,00
triko 27 54,00
plysak 3 6,00
nabit mobil 2 4,00
slepit mapu 3 6,00
bytost 5 10,00
tipni si 27 54,00
typ zvifete 29 58,00
lichokopytnik 15 30,00
lichokopytnik 13 26,00
Celkem 216

Pfi uvézeni ostatnich metod pouZitych v naSem prizkumu neni pochyb o tom, Ze pro déti
(Zé4ky) byla metoda kiiZovky zcela jisté¢ nejzabavnéjsi formou. Podle mého nazoru to miize
zpusobovat i to, ze pii vyplhovani kiizovky nema zak pocit, ze by §lo o hodnoceni, tedy
vyslednou znadmku. Na jeho psychickém rozpolozeni je to znat a zcela jist¢ mize dojit k tomu,
ze zak se vice soustfedi na gramatické jevy a jejich spravnost a nemysli na vysledné

hodnoceni a ptipadnou sankci ¢i omezeni slouZici jako forma trestu za chybné urceni 1/y.

Nicméné, jak ukazuje tabulka a graf ¢. 5, na potadi nejcastéjSich chybnych odpovédi se

V podstaté nic zdsadniho neméni.

Tak, jak tomu bylo ve vSech ptredeslych piipadech, je nejcastéjsi chybou y/i ve slové pyzamo

s procentuelné piiblizné stejnou hodnotou.
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Pti srovnani hodnot v tabulce si na rozdil od vSech piedeslych metod 1ze v§imnout shodnych

procent chybnych odpovédi ve slové triko a slovnim spojenti tipni si.

Graf &. 6: Pocet chyb v proverenych slovech - metoda domino
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Tabulka €. 6: Pocet chyb v proverovanych slovech - metoda domino

Provéiovana slova | Pocet chyb Pocet chyb v %
Liberec 0 0,00
Sychrov 3 6,00
cyklista 15 30,00
cyklista 15 30,00
pyZzamo 37 74,00
triko 26 52,00
plysak 2 4,00
nabit mobil 4 8,00
slepit mapu 3 6,00
bytost 5 10,00
tipni si 18 36,00
typ zvifete 23 46,00
lichokopytnik 35 70,00
lichokopytnik 35 70,00
Celkem 221

Data ziskana pii pouziti posledni metody uréené pro nas pruzkum v oblasti gramatického jevu

urcovani 1/y ve vyjmenovanych slovech zachycuji graf a nasledné tabulka €. 6.

Neni piekvapenim, Ze v nejvyssi Cetnosti poctu chybnych odpovédi v daném gramatickém
jevu dosahuje nejvys$si hodnoty kolonka u slova pyzamo. Druhym nejcastéjSim chybné
uvadénym y/i patii slovu lichokopytnik, ktery - pfi pohledu na ptedchozi graf a tabulku ¢.5

vice nez zdvojnasobil pocet chybnych odpovédi v tomto slove.

Metodou ,,domino* jsem zjistila, Ze ve slové triko chybovalo 52% zaki, coz tvofi treti

nejpocetnéjsi piipad chybnych odpovédi.
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Tabulka ¢&. 7: Celkovy pocet chyb

Celkovy pocet chyb
Metody Celkovy pocet chyb |Celkovy pocet chyb v %
vyber spravné slovo |206 15,19
doplf i/y 210 15,49
krizovka 216 15,93
domino 221 16,30
diktat 251 18,51
korektura 252 18,58
Celkem 1356
Graf &. 7: Celkovy pocet chyb
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Celkové vysledky nam zachycuje posledni tabulka ¢.7 a zaroven graf ¢. 7, kde jsou uvedeny
zavéretné vysledky jednotlivych metod. V tabulce jsou data sefazena od metody, kde se

chybovalo nejmén¢ az po tu, kde byl nejéetnéjsi vyskyt chyb.

Nejméné chyb se vyskytlo v metodé vyber spravné slovo, kde byl celkovy pocet chyb 206.
Metody, které byly vybrany jako zabavné, se umistily na téetim a ¢tvrtém misté. Metoda
kiizovka méla celkové 216 chyb a domino 221 chyb. Nejvice chyb se vyskytlo v metodé
korektury, kde bylo chyb 252.

Nicméné celkové v metodach neni markantni rozdil.
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2.8 Ovéreni predpokladu

Na zéklad¢ vysledkii vyhodnocenych metod jsem dokazala odpoveédét na pracovni hypotézy,

které jsem ve své praci stanovila.

Ptedpoklad ¢. 1

Vysledky prazkumu potvrdily piedpoklad, Ze alesponn 60% respondentl se dopusti chyby ve
slové pyzamo, a to bez ohledu na procvicovaci metodu. Domnivdm se, ze to muize byt
napft. zpusobeno malou frekvenci vyskytu onoho slova v ¢eské mluvé a v neposledni fadé
mohou zaci ve slové chybovat, jelikoz si dany gramaticky jev zdivodni tak, ze se nevyskytuje

ve vyjmenovanych slovech po ,,p“. Z tohoto diivodu muze dochazet k ¢astému chybovani.

Predpoklad ¢. 2

U pifedpokladu ¢.2 se mé hypotézy zcela nepotvrdily. V metod€ ,,vyber spravné slovo* Zaci
sice udélali nejméné chyb, avSak rozdil mezi metodami byl Gpln€ minimalni. Myslim, Ze pro
zéky je tato metoda velmi vhodna k procviceni, a to ztoho divodu, ze mohou porovnat
(n€kdy 1 podle citu) dveé stejnad slova v textu a poté vybrat, které je podle nich gramaticky

spravné. Proto si myslim, Ze zaci v této metodé nejméné chybovali.

Predpoklad ¢. 3

Treti hypotéza se tykala slov, ktera tvofi vyjimky v ¢eském pravopise. Tato hypotéza se
potvrdila u vSech Sesti metod. Pfi psani slov, ve kterych si nelze pravopis zdlvodnit
standardnimi postupy pfi ur¢ovani i/y, se zaci dopustili nejvice chyb. Myslim, Ze je to z toho

dlvodu, Ze ucitelé se na tato slova pfi vyuce ¢eského jazyka malo zaméruiji.
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Predpoklad ¢. 4

U posledniho prfedpokladu jsem se zaméfila na pocet chyb ve slovech vyjmenovanych. | zde
se mij pfedpoklad potvrdil. Zaci v téchto slovech udélali méné ne? 50% chyb. Domnivam se,
Ze je tomu tak proto, Ze Zaci maji vyjmenovana slova Cerstvé v paméti a Castéji se s nimi

setkavaiji.
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lll. Zavér

Hlavnim ukolem vyzkumu bylo zjistit, zda ma volba procvi¢ovaci metody vliv na opakovani
gramatického uciva u zakt 3. tfid zdkladnich Skol. K tomuto ucelu bylo vyuzito 6

procvicovacich metod (diktat, korektura, dopln i/y, vyber spravné slovo, kiizovka a domino).

Mezi vybrané procvicovaci metody jsem zahrnula jak metody ,klasické* (diktat, dopli i/y),

tak metody zabavné (kiizovka, domino).

Vysledky zpracované do tabulek a grafii jsem nejprve srovnavala mezi jednotlivymi
metodami. Potom jsem provedla vyhodnoceni celkové. Zjistovala jsem pocet chyb v kazdé

metod¢ zvlast’ a v souvislosti s tim i slova, ve kterych se nejcastéji chybovalo.

Na zéklad€¢ provadéného vyzkumu jsem doSla k zévéru, Ze ve skuteCnosti nezalezi na
zpusobu, kterym si déti gramatické ucivo osvojuji, jelikoz ve vSech metodach chybovaly
témer stejné.

wev

Nejcastéjsi opakovani chyb se objevovalo u slov ciziho pivodu, kde se uréovani i/y netidi
jinak zavedenymi postupy. Proto by dle mého nézoru ucitelé méeli vymezit vétsi prostor pii
vyuce té€chto slov a vice je s détmi pouzivat, procvicovat , a to s ohledem na ¢asové moznosti

pedagogti a s tim spojené slozeni zakt ve tfide.

Béhem mé pedagogické praxe mé udivila nizka cCetnost procvicovacich metod. Ucitelé
vétSinou pouzivaji porad stejné metody a jen minimalné je obméinuji. Vyuka se tim stava
stereotypni a mén¢ efektivni. Pedagog by mél pii opakovani jiz probraného uciva pouzivat co
mozna nejvice riiznych metod. Zak si tak uéivo dikladngji procviéi a hodiny ¢eského jazyka

budou pestiejsi.

Pti ptipravé a realizaci praktické ¢asti diplomové prace jsem zjistila, Ze vyuka ¢eského jazyka
je komplexni, nepfetrzitd ¢innost, ktera je velice naro¢na na pfipravu. AvSak odménou za toto
usili miize byt pestiejsSi a zajimavéj$i vyuCovaci hodina pro zaky a zvySeni efektivity

pedagogické prace.
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V. PFilohy

Priloha ¢. 1 diktat

1) Diktat

Bydlim ve mésté Liberec. Zitra jedu na vylet na zamek
Sychrov. Pojedu na kole jako cyklista. Rano si svieknu
pyZamo. Vezmu si na sebe nové triko a noveho plysaka.
Maminka mi musi nabit mobil a slepit mapu. Na zdmku bude
mnoho pohadkovych bytosti. Budou tam 1 zvifatka. Zkus si
tipnout, jaky typ zvifete je osel. Je to lichokopytnik nebo
sudokopytnik?



Priloha ¢. 2

2) Korektura (zahrajeme si na ucitele)

Bydlim ve mésté Liberec. Zitra jedu na vylet na zamek
Sichrov. Pojedu na kole jako cyklista. Réno si svieknu
pyZamo. Vezmu si na sebe nové tryko a nového plisaka.
Maminka mi musi nabyt mobil a slepit mapu. Na zamku bude
mnoho pohadkovych bitosti. Budou tam 1 zvifatka. Zkus si
tipnout, jaky tip zvifete je osel. Je to lychokopitnik nebo
sudokopytnik?



Priloha ¢. 3

3) Dopln y,y/i,i

Bydlim ve mést¢ L berec. Zitra jedu na vylet na zamek
S chrov. Pojedu na kole jako c¢ kl sta. Rano si svléknu
p zamo. Vezmu si na sebe nové tr ko a nového pl Saka.
Maminka mi1 musi nab t mobil a slep t mapu. Na zamku bude
mnoho pohadkovych b tosti. Budou tam 1 zvifatka. Zkus si
t pnout, jaky t p zvifete je osel. Je to 1 chokop tnik nebo
sudokop tnik?



Priloha ¢. 4

4)Vyber spravné slovo

Bydlim ve mésté Liberec/Lyberec. Zitra jedu na vylet na
zamek  Sychrov/Sichrov. Pojedu na  kole jako
cyklista/ciklista/ciklysta/cyklysta. Rano  si  svléknu
pyZamo/piZamo. Vezmu si na sebe nové triko/tryko a
noveho plySaka/pliSaka. Maminka mi musi nabit/nabyt
mobil a slepit/slepyt mapu. Na zamku bude mnoho
pohadkovych bytosti/bitosti. Budou tam 1 zvifatka. Zkus si
tipnout/typnout, jaky tip/typ zvifete je osel. Je to
lichokopytnik/lychokopitnik/lychokopytnik/lichokopitnik
nebo sudokopytnik/sudokopitnik?



Ptiloha €. 5

5) Ktizovka

Lo|L C
2. |s CH|R
c | K |L S
4. |p \
5. [T [R
6.|P |L [Y ][5 [A]K
7.[N [A \
8. |s L T
9. |B T
10. [T P T
11. T P
(L[ Jenfolk Jo | [N [T

1. Mésto kde zZiju je...

8. Kdyz se néco rozbije
musim to......ccccceueeen.




4. Pred spanim si vezmu..........

12. Osel je..............

10. ZKusis si .............. spravny vysledek

7. Kdyz mi dojde kredit, musim si ............. mobil

zvirete?




Priloha ¢. 6

6) Domino (ke ¢tverecku dopli spravné slovo)

Slova: L_berec, S chrov, p zamo, tr ko, ¢ kl sta, nab t
mobil, slep t mapu, | chokop tnik,t pnisi,cojetozat p
zvitrete, pohadkova b tost, pl Sak



Ptiloha €. 7

Slovnik uzitych pojmii

(Svobodova 2003, s. 41)

Analyza obecné predstavuje roz€lenéni celku na Casti, na jednotlivé slozky. Postupuje od
celku k jeho ¢astem a umoziuje urcit podstatné znaky zkoumaného celku. Analyza ma dvé
dalezité stranky. Jednak se opird o rozc¢lenéni celku na cCasti, pficemz vychazi z rozliSovani
neboli diskriminace, jednak myslenkové vytyCuje jednotlivé znaky a vlastnosti celku, opirajici
se o srovnani (komparaci) s ostatnimi. Analyza je zakladni metoda, kterd se uplatiuje pfi
vyucovani matetského jazyka. Analyzou nabyvé jazykovy prostiedek podoby roz¢lenéného
obrazu. Na 1. stupni se analyza uplatituje témét v kazdé myslenkové ¢innosti Zaka

(napt. déleni slov, pfi vymezovani vyznamovych okruht...).

Syntéza je myslenkové slouceni ¢asti objektu (nebo jejich vlastnosti) v celek. Postupuje se od
jevl zndmych k jeviim novym na zdkladé¢ zndmého materidlu (hypotetické ptredpoklady).
syntéza spjaty, proto lze pfi jejich uziti ve vyuce mateistiny hovofit o analyticko-syntetickém
mySlenkovém postupu (napf. zak rozcleniuje slovo na slabiky a hlasky a opét je sklada v
celek).

Komparace neboli srovnani je takovy myslenkovy postup, kterym zjistujeme shody a rozdily
mezi pozorovanymi vécmi nebo jevy. Jde o relaci shody a rozdilu. Srovnanim shodnych
stranek sledovanych predmétii nebo jevil se odkryvaji jejich podstatné rysy. Porovnanim se
zaci uci postihnout podobnost a rozdilnost dvou ¢i vice objektli a shodnost jejich ¢asti a
vlastnosti (napf. zaci mohou srovnavat urCity soubor slov z hlediska vyznamového,

mluvnického atd.). Srovnani je podstata abstrakce, generalizace, konkretizace a klasifikace.

Abstrakce znamena rozliseni a zdiraznéni podstatného od nepodstatného tak, ze se
soustied’'ujeme na urCité stranky sledovanych jevi, od ostatnich odhlizime. Abstrakci
dospivame k pojmum, jejichz redlny zaklad nelze vnimat ani si ho pfedstavit. Je to

myslenkova ¢innost, pii které dochazi k obecnym poznatklim.

Generalizace — zobectiovani — vystihuje spole¢né rysy objektt. Abstrakci se dojde k tomu, co

je pro tyto objekty podstatné a co umoziuje jejich mozné spojeni na zakladé urcitych



spole¢nych znakil. Vyclenovani spolecnych a podstatnych znakii ma vyznam v oblasti
verbalniho mysleni, pro pojmotvorné procesy. Pfi zobectiovani je nutné piedchazet tzv.

predcasné, netplné generalizaci, ktera vychazi z netiplného poctu ptrikladi.

Konkretizace ptedstavuje myslenkovy postup od vieobecného k jednotlivému. Zaci
zobecnélé pouceni dokladaji vhodnymi ptiklady, upeviiuji se tak vztahy mezi obecnym

poucenim a jazykovou skutecnosti.

Klasifikace neboli t¥idéni znamena myslenkovy proces, jimz se soubor jevii nebo predméti
déli na podskupiny podle urcitého tfidiciho znaku, délidla. Zakladem je princip podiad’ovani
jednotlivého vSeobecnému. Klasifikace je operace déleni rozsahu pojmu. Je to déleni urcité

ttidy na druhy, dé€leni téchto druht atd. (napt. Zaci mohou ttidit fady slov podle vyznamovych

skupin, slovnich druht apod.).

Analogie piedstavuje mySlenkovy postup, pii némz se na zakladé shody dvou nebo vice jeva
(znakid) porovnavanych elementd usuzuje na shodu jevl (znakil) danych elementl také v
jinych vlastnostech téchto elementii. Analogie je v jazykovém vyucovani vyuZzivana hojné —
napf. stanoveni deklina¢nich a konjugacnich vzora pro urcité typy sklofiovani a ¢asovani nebo

I v pravopise.

Subsumpce — podiazovani — je takovy myslenkovy postup, pfi kterém ostatni podiizujeme
obecné&jSimu — napf. pii sestavovani vyznamovych fad: panenka — hracka — véc. Pti vytvareni
jazykovych védomosti a dovednosti vede ucitel mysleni zdki mySlenkovym postupem

induktivnim nebo deduktivnim.

Indukce spociva v tom, ze dochazime na zakladé jednotlivych piikladi k obecnému zavéru.
Z4ci se nejprve seznamuji s jednotlivymi pfedméty a jevy na podkladé bezprostiedniho
vnimani, potom pfechazeji k uvédomovani si obecného zavéru (od jednotlivych pojmi

k pojmu nadfazenému). Poznatky osvojené timto zpisobem byvaji trvalejsi a pevnéjsi.

Dedukce je myslenkovy postup sméfujici od obecného k jednotlivému, od definice k
piikladim. Zaci se pti uziti deduktivni metody uéi vychazet z obecnych zakonitosti a
postupovat od nich k jednotlivostem a k praktickému pouziti. Tato metoda je vhodna zejména

pro upeviiovani a prohlubovani uciva; na 1. stupni se neuziva pro vyvozeni uciva.






