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Dranil tohoto tematu me

diplomov . cela rada. Moje prvni setkani s individualnim
vzdelavanii ernn minimalne avislym na skolskem systemu
i)lnlu'l||u b \ 7 odlehlveh oblastech neéktere deti
vzdélavaly prostrednictvim homeschoolingu a skolu navstévovaly
jen v pripadech, kdy bylo nutne overit, zda pri jejich vzdelavani vse

|lluil||t.s pod planu

V nasi rodiné doslo k tomu, ze deéti, kterych mame celkem
pét, zacaly postupné dorustat do Skolntho véku. Dostali jsem se
tak do situace, kdy jsme s manzelkou pri hledani té nejvhodnejsi
skoly zjistili, ze v nasem meésté neni zadna takova, ktera by nam
svym zpusobem prace vyhovovala. Jako jedna z nejprirozenéjsich

11sténi se nam Jevila nasledna snaha zaradit nase

reakci na toto
nejstarsi dité do systemu pokusneho ovérovani domaciho
vzdélavani na 1. stupni zakladnich skol. V té dobé byla legislativni
situace velmi vyrazné odliSna od té soucasné. Po zjisténi vsech
moznych uskali, nastrah a informaci jsme zacali nase dité vyucovat
doma v tzv. domaci skole. Spoluprace s kmenovou skolou byla na
velmi profesionalni urovni a praktické zkuSenosti postupné
ukazaly, ze se jednalo o velmi dobrou volbu. [ pres néktera uskali
Jsme nakonec byli velmi radi, ze jsme byli soucasti tohoto
experimentu. Z celkoveho poctu péti déti tedy nakonec domaci
skolou prosly tri. Neyjmladsi dveé déti se uz, vzhledem k zaméstnani
manzelky, vzdélavaji obvyklym zpusobem. Je nutné priznat, ze
uroven neékterych zakladnich Skol v nasem meésté vzrostla a
nemame s timto stavem mnoho problemu. Osobni dlouholeta
zkusenost byla tedy jednou z pricin, proc¢ jsem zvolil toto téma.
Druhym (nemeéné zavaznym duvodem) pak byl velmi rychly
rozvo] vsech komunikacnich technologii. Moderni technologie
potom kladou na vzdélavaci systémy narok odlisné od predeslych

dnh, I_\l:r '-.',-"'lil'}.i‘{di'] svsiemy lJ\' SE })}tl\' ]'“("1\' cO [1:»,[)1‘1_'?'-](31'[



s temito (

'/|:u-.u|n I Moder: technolog nak samy 0 Ssob¢ I,'l:l\l-_\.‘l_l:'.'
nebyvale 1 ve vsech oblastech zivota, coz plati samozrejme 1
pro skol VErin e prave moderni technologie a jejich vyuzitl ve
vzdelavati povedou v budoucnosti K maximalnimu moZnemau
zelfektivnel vvehovne vzdelavacitho procesu Individualni
vzdélavani, at uz v podobé na kterou jsme zvykli, nebo ve formach
zcela jinych, je pak jednou z cest, kudy by se mohl vzdelavaci

systém postupné ubirat. Prozkoumani vsech moznosti, hledani cest
a koordinace aktivit ve skolstvi s celospolecenskym vyvojem, je pak
nezbytnym predpokladem k ekonomickemu pokroku a celkove
prosperite

Ve sve diplomove pracit bych se ne jedné strané velmi rad
soustredil na vymezeni pojmu a historii individualniho vzdélavani v
Ceské republice, jeho vyvoji po roce 1989 i soucasnou situaci
v Evropé 1 zamori, na strané druhé bych rad vénoval pozornost i
Imoznosterm, Ktere nairr 'llll‘-\[-L‘\Il_J|i soucasne technologie a masivni
integrace Evropy

Venovat se budu take zménam spolecenskych pozadavku
kladenych na skolstvi a tomu odpovidajici flexibilité soucasného
skolskeho systemu

Posledni cast této prace se pak vénuje vypovedim ucastniku
domaciho vzdélavani a ieho  celkovéemu hodnoceni. Na
zkusenostech jedné rodiny je ukazan priklad vnimani domaci skoly

a vyuziti moznosti individualniho vzdélavani do budoucna.

10



1. Vymezeni pojmu

Ind : ' vzdelavan v nasicl podminkach nazyvane

domaci nazyvano pojmein
homescl 8! ducation. Jedna se o lormu vzdelavani
kdy toto neni uskutecnovano prostre f.'i;"\Ef:._II.’.E“III[."'-[ilE;lf'lt".i
skole, ale obvykle poskvtovano doma. Rodice timto Krokem
prebiraji ulohu skoly a zavazuji se, ze budou pinil pozadavky, ktert

Dite je tedy vzdelavano takovym

na né v
zpusobem, ktery naplnuje obvyklé vzdelavaci standardy dane
zemi. Takové podminky individualniho vzdélavani plati vesmes ve
vSech statech, kde je uskutecnovano. Nejinak je tomu 1 v Ceske
republice. Skola, ktera uroven pokroku konkrétniho ditete
garantuje a organizacné vypomaha, nekolikrat rocné podrobi
takove dité prezkouseni (zakonem je u nas dana nutnost jej provest
dvakrat). Toto prezkouseni je pak ukazatelem kvality, méritkem pro
posouzeni celkove urovne vzdelavaciho procesu

Pri  pohledu skrze optiku homeschoolingu se jako
problematicky jevi pojem ,povinna skolni dochazka“. Ten v téchto
souvislostech postupné ztraci svuj vyznam a meél by byt nahrazen
spise pojmem ,povinné vzdélavani® nebo ¢imsi podobnym (na
totoznem =zaklade). Individualni vzdélavani, jako alternativni
zpusob vyuky, je totiz v protikladu s povinnou skolni dochazkou a
uz ze samotne podstaty j1 nemuze naplnovat.

Vzhledem k tomu, ze mam s domaci Skolou pomérné bohateé
zkusenosti (tr1 z péti mych déti domaci skolou prosly) a zaroven
jsem ucitelem na zakladni skole, je tato oblast v popredi mého
zajmu. Jedna se o alternativni formu vzdélavani, ktera patrné
nikdy nenaroste do masovych rozmérua a ,neohrozi“ existenci
klasickych skol. Nabizi ale moznosti jak pro déti zdravé, tak pro
déti handicapované (na rozdil od klasické skoly zde bézné pojmy

jako inkluze apod. ztraceji smysl). Soucasna uroven informacnich



technolos pa P
V sepjcl 1A VI 1 I iem D pak [yvto ;'Z"‘«[:\"l[ll\'\
mohly tv 1 L1 1 LOV 8! nu pro LUP doO Z1vVOold

Ul | I na dividualni
\,'/!il r.l'..!' [ 124 DV I 114 Nnmio
krokem prebi dpovednost delavani sveho ditéte a zcast |1
tak snima e statu. Do procesu vyuky pak byvajl casto Zapojcril
nejen rodice ile 1 ostatnl clenove rodiny (Ssourozencl ]_I[.Il"'l.'.‘[|

Z hlediska legislativniho se pak jedna o formu vzdélavani, Kdy
_i{‘(illl.(‘l byva vyclenen ze 1behnutého systému a jsou mu dana
jina kritéria, nez ostatnim vrstevnikum. V neposledni radée ma pak
individualni vzdélavani zasadni vliv na fungovani celé rodiny, ktera
touto volbou urci svuj zivotni styl a poznamena 1 své socialni vazby
jak uvnitr sebe, tak mnohdy 1 vzhledem k okoli. Rodina se timto
krokem do jiste miry vyhranuje a vymezuje vucl celé spolecnosti,
samotnemu skolstvi 1 svemu okoli
Individualni vzdélavani je formou v nasem prostoru novou a
neprilis znamou. V jinych evropskych, a obzvlasté pak zamorskych
zemich, se jedna o zpusob vzdélavani, ktery je pouzivan mnohem
déle a ve vétsi mire
Pojem individualni vzdélavani je pak synonymem s drive

zavedenymi pojmy ,domaci skola“ a ,domaci vzdélavani®.
2. Historie individualniho vzdélavani

Neni v moznostech této prace detailné se zabyvat historii
individualniho vzdélavani v celé jeho Sifi. Je zfejmé, ze v prubéhu
historie byly hranice ve vzdélavani velmi neostré a ménily se dle
momentalnich spolecenskych vztahu a celkové situace. ,Vijchova
jako uvédomeéla organizovana a cilevédoma oblast socialni éinnosti
ma spolecenskohistoricky charakter. Zdroven se zménami

spolecenskeho zrizeni se meéni i jeji cile, formy a prostredky. “ (1]



Obecné tedy lze ri ze vychova vzdélavani proslo

v prubehu velmi vyraznymi zmenaml Na vyvoj
individualniho vzdélavani muzeme poukazat pouze ve zkratce a
V potaz vezmeme prevazne souvislost ktere maj vliv 1 na

soucasnoslt

S nustotou lze ale tvrdit, ze statem organizovane skolstvi je
mladsiho data, nez vzdélavani individualni, jehoz historie saha az
do pocatku vychovy jako takove

2.1. Poéatky individualniho vzdélavani — pocatky Skolstvi

Absence pisemnych zprav z pocatku vyvoje lidske spolecnosti
nas vede casto pouze k domnénkam. Archeologické nalezy nam
pak davaji presnéjsi predstavu o podobé tehdejsiho zivota.

Vezmeéme jako zakladni predstavu o individualnim vzdélavani
tu, 2ze dité je namisto v organizovaném Skolnim prostredi
vzdélavano v prostredi domacim, nejcastéji pak svymi rodici nebo
pribuznymi. Dle tohoto pohledu je evidentni, 2ze tento typ
vzdélavani ja zakorenén v samotnych pocatcich lidske existence,
kdy rodina, tlupa, ¢1 kmen predavaly nasledujicim generacim
veskeré védéni té doby. Tak se tomu délo po vétSinu casu existence
lidstva az do vzniku prvnich organizovanych skol ve starovéku.
Béznym postupem pri1 predavani vSech védomosti a dovednosti tedy
b_\'l })I"H't:'/t'[]\' PIENOS Z gEenerace 1na gerieraci.

V prubéhu starovéku dochazi k rozvoji lidského védéni a
prohlubovani ekonomickych vazeb mezi jednotlivymi narodnostmi
a teritorii. Vznikaji nove védy, které slouzi k detailnimu poznavani
okolniho svéta. Astronomie, medicina a matematika jiz nevystaci
s prenosem informaci tradicnim zpusobem z generace na generaci.
Nezbytnosti se stalo pouzivani pisma. To se pak (priblizné ve 4.

tisicileti pr. n. 1.) stalo médiem, s jehoz pomoci muzeme v fadé




starovékveh kultur zaznamenat obrovsky, az revolucni, rozvoj ved.

Vazby ekonomické se prohloubily takovym zpusobem, ze orientace
v nich se stavala velmi obtiznou. Ke spravnemu pochopeni a
evidenci téchto vztahu opeét slouzilo pismo

Znalost pisma a védnich oboru byla ale vymezena obvykle
pouze uzkému okruhu knézi nebo jinak privilegovane Kkaste
V zadné ze starovéekych kultur nebylo bézneé, a mnohde ani

zadouci, aby pristup k védeckym poznatkum a znalosti pisma mel
UlJ_\'('t‘|H\ clovek Pokud wvime o existencl 'It-_'_,i,'.l.'\l"'.lll\tit skol,
navstévovali je pouze déti z vyssich spolecenskych vrstev. Doklady
o vzdélavani ve vrstvach nizsich naznacuji, ze k nému dochazelo
pouze v okruhu rodiny

Prestoze ve vétsiné kultur vznikajl prvni skoly, 1 kdyz nejsou
urceny kazdemu, kultura zidovska si1 1 nadale uchovava svojl
svébytnost. Nejvyssi autoritou nebyl ani stat, ani nabozenstvi,
nybrz samotny buh. Pri predavani jeho zakonu a prikazu byl
absolutni autoritou otec rodiny. Skolni vychova zde neexistovala
vubec, celé vzdélavani probihalo ryze formou individualni. Na prvni
pohled se zda, ze vychovné vzdélavaci proces byl jen omezeneho
charakteru. Faktem ale zustava, ze tento zpusob zajistil vynikajici
dostupnost vzdélani vSem détem, coz bylo velmi pokrokové a
v okolnim geopolitickém prostoru neobvyklé. Ke vzniku prvnich
zidovskych skol dochazi az v prubéhu 1. stoleti n. L.

V evropském prostoru a rozvinutych civilizacich se vzdelavani
déti organizovalo. Naprostym vrcholem starovéké vzdélanosti byly
pak kultury recka a rimska.

Starovékeé Recko nemeélo pevné dany systém vzdélavani, nebot
nebylo centralizované a politicka a vojenska moc byla rozdrobena.
Spartské déti byly vychovavany v duchu podfizeni se statnim
zajmum. Struktura obyvatelstva diktovala vladnouci tfideé
neustalou \'H_]t‘[“l?-;;\'fau pnhu[::\'nh‘[. S tim  souviselo 1 samotne

vzdélavani. Déti se individualné vzdélavaly pouze do svych sedmi



let. To se délo v okruhu rodiny. Zakladni mravni charakteristiky,

kterymi bvly datn (. odvaha a ochota s i_u;ur:-.-n! El.ll::'_'ir"\,|| Se
bez odporu rozkazum, byly formovany prave v tomto obdobi. Ve
véeku sedmi let prebira vychovu dét stat a dité je do svych
osmnacti let vychovavano ve statem rizeném ustavu K vojenske
zdatnost discipline Svobodnym, na vojenském vycviku
nezavislym, se kazdy stava az ve svych triceti letech, kdy konci

povinna vojenska sluzba. Tento systém mel zajistit stabilitu uvniu

meéstskeho statu, ve kterém zilo mnohonasobné vice otroku nez
svobodnych obcéanu (9000 svobodnych rodin vlastnilo priblizne
250 000 otroku). Athenska vychova naopak spoc ivala ve spojeni

vychovy télesné s vychovou mravni a rozumovou. | zde pak jsou

déti do sedmi let v rukou chuv a rodicu a po uplynuti tohoto veku
se vychova odehrava ve specialnich ustavech. Zajimavost je, ze
stat zde nema absolutni kontrolu nad vzdelavanim. Ustavy jsou ve
soukromych rukou a statu pripadala uloha jakehosi ,vrchniho
dozoru*.12l

V pocatcich Rimské riSe byly déti vedeny k praci na poli a
k ovladani zbrané. Z rozumové vychovy si osvojovaly obvykle od
matky elementarni vzdélani v pocatcich ¢teni, psani a pocitani.
Ucily se 1 zpévu nabozenskych pisni. Otec zajistoval vyzivu a
bezpecnost rodiny.[2] V dalsich fazich se vzdélavani pocalo
organizovat, vznikaly soukromeé Skoly, zvané ludi, kde vyucovali
propusteni otroci c1 vojaci zakladnim dovednostem jako cteni,
psani, pocitani a znalosti zakonu. Déti byly vzdélavany svymi rodici
do veku sedmi let, pak prechazely prave do téchto skol. Rimskym
idealem byla maximalni organizace statu. Tomu byl také podrizen
systéem Skolstvi. Riman€é zavrhovali recké idealy harmonického
spokojeného zivota a uprimné jimi pohrdali jako zmekcilymi.
Rimska vychova byla veskrze vojensko - nabozenska. Priklon
k recke vzdelanosti prichazi postupné az v cisarské ére (od pocatku

naseho letopoctu az do r. 476). Objevuji se zde prvni didakticke



zasadyv. kterée formuloval icius Seneca (4 pr. n. | = 635 n.l.) Jako

[[L‘|‘-\'||| Luvadcel naiviauainl pristup :.-E:"-i Spravirit _.'"“!.““"'\-””
zdrave [1Zadostl VVZIarln 1C1L€lOoVa |}| 1 cl skodhvost

neuplnéeho vedeni 8] Marcus Fabius Quintilianus (priblizne 50 — 99

n. 1.) byl prvnim teoretikem rimské vychovy. Prednost daval skolam
pred i1ndividualnim vzdelavanim Nejvyssi vyznam prikladal
samotne o0sobnosti 1C1tele jJako prikladne vyzrale osobnosti

Rozvinul a formuloval celou radu didaktickych pravidel (napriklad
0 castem siridani cinnosti a pri nabyvani veédomosti je treba
postupovat po predem urcenych krocich: napodobovani, teoretic ke
pouceni a cvicenl

Ve starovéku tedy individualni vzdelavani postupne prestava

mit zasadni vyznam a Ve VysSpt lvych ciwvilizacich. Jel zZacina
nahrazovat organizovane skolstvi. Ditée je individualne vzdelavano
pouze ve svem raném véku v souladu s potrebami spolecnost,
posléze je umisténo do skoly. Intenzivni individualni vzdélavani je
vyhrazeno pouze vyssim vrstvam. Skolstvi zacina fungovat
v zavislosti na statu a jeho prostrednictvim jsou détem vstépovany

zakladni pilire statni politiky.
2.2 Individualni vzdelavani ve stredovéku — prace a vira

Zménou pomeéru Vv Evropé dochazi k naprosto novym
narokum na vzdélani. Rozpad Rimské fise vedl ke zcela novym
okolnostem na vétsiné uzemi Evropy. Bylo nutné zavést novy
zpusob vzdélavani obyvatel. Thned v ranych fazich stredovéku,
ruku v ruce s sirenim krestanstvi po Evropé, ziskava monopol na
vzdelavani cirkev. S misionarskou cinnosti vyvstava problém
s nedostatkem knezi, kteri by tuto cinnost provadéli. Vznikaji tak
klasterni a katedralni Skoly, které maji za ukol vychovavat noveé
duchovni. Raz téchto skol byl tedy viceméné teologicky. Cirkev ale

ovladla 1 vzdeélavani individualni, které ovsem nebvlo rozsSIireno

|6



masovée. ale tvka e pouze vladnouci feudalni tridy, pozdéjl pak 1
nove vznikle Konomickv velmmil Siint 1 l 11 el odniku
| zde ale, stejné jako ve skolach cirkevnich, byli zacit podrizovani
autorité a nebylo nikterak na misté zpochybnovat cirkevni
dogmata. Veskera pravda byla dana Pismem svatym a pochyby o
téchto imperativech nebyly pripoustény. Cirkev s1 timto zpusobem
upevnovala moc ve spolecnosti v prubenu cel ho stredoveku. Tak

tomu bylo az do nastoleni zcela novych spolecenskych vztahu
zapricinénych védeckymi objevy a rozvojem manufakturni vyroby a
obchodu, coz vedlo k naprosto jinym pozadavkum na vzdelavaci
systermn.

Svétske vzdélavani se ve stredoveku ubiralo dvéma smeéry. Ty
spolu nemeély mnoho spolecneho. Individualni vzdelavani v nich
pak hralo nezastupitelnou roli. Spolecnost se délila na velmi ostre
oddélene vrstvy. Jiny zpusob vzdélavani probihal v prostredi
feudalu, jina vychova pak mezi prostym lidem.

Ve slechtickych kruzich jsou déti vychovavany bud k jejich
budoucnosti rytirské, nebo k budoucnosti duchovni. Rytirska
vychova probihala ve sluzbach jiného sSlechtice nebo rytire.
Samotné vzdeélavani v tomto pripadé cirkev neprovadéla. Mezi
hlavni dovednosti patrilo spravné stolovani, dvornost k damam,
uslechtilé chovani, zpév a hudba. Mezi hlavni naplné ale patrily i
zasady krestanského nabozenstvi. Muzeme tedy vidét, ze i1 zde
cirkev, 1 kdyz neprimo, méla zasadni vliv na vzdélavani. V oblasti
vychovy duchovnich to samozrejmé platilo dvojnasob. Slechticke
divky byly vzdélavany domacimi duchovnimi, pripadné mnichy
v klasterech. Hlavni zadouci dovednosti bylo ¢teni, psani, modlitby
a zalmy, nékdy 1 pocatky latiny. Dale pak ru¢ni prace, hudba a
ZpEev.

Hlubsi vzdelani nebylo povazovano za nutné, ale spise za
neslucitelné s mravnym zivotem. Hlavnim pozadavkem byla

vychova v ucté k bohu a naplnéni krestanskych zivotnich zasad.
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l'{iaii'-..lv'I" ) O K ( ( vedaa
byla v podruci cirkve a jen potvrzovala Cirkevni uceni

\ dn lel 1lo prevazne kruhu
rodiny, kde kazdy ziskaval praktické dovednosti nezbytne pro zivol
Zde tedy dochazelo k predavani technicko pracovnich znalost a
dovednosti 2z generact na genera Vyss: formy vzdelavani
probihaly pouze ve formeé kazani a zpovedl v mistnl CIrkevini

komunité. Nic jineho nebylo zadouci, protoze hlavnim cilem cirkve 1
feudalu bylo udrzet poddany lid v poslusnosti pred panstvem a
pred bohem. Tim totiz bylo zajisténo udrzeni moci a efektivni

fungovani tehdejsich ekonomickych vazeb a celeho systemu

Po cely stredovék je vzdélavani v podruci cirkve. Ta se stava
jeho nositelem. Organizace skol je plné podrizena jejim zajmum. |
v kruzich, kde individualni vzdélani ]I['tr|ll]t.1. ma I1ia TI11cj cirkev
zasadni vliv. Timto zpusobem dochazi k upevnovani jeji moci a

pronikani do nejvyssich spolecenskych vrstev. Na druhou stranu

musime Trici, ze se cirkev stava nositelem vzdélanosti a jeji
sumarizace tehdejsitho védéni se pak stava odrazovym mustkem
v dalsich historickych epochach.

[ndividualni formy vzdélavani, jak zde bylo receno, pronikaji
do vSech spolecenskych vrstev. Z dnesniho pohledu se jednalo o
vzdélanost do jisté miry omezenou a optikou dnesnich meéritek
I‘lt‘(i(!:-é[\tt'Li_|it| Spolecensky [:rr/‘ui‘l'x't'lﬂ ale []t'/f'.‘-\}}[bl'Ll [];||Jlr']u\';1l;|
beze zbytku. Vznik univerzit pak v radé oblasti Evropy posouva
vzdelani mimo vliv cirkve a napomaha tak rozvoji véd. V mnoha
ohledech lze pak hovorit i o wuniverzitnim vlivu politickém,
zapomenout nelze na jejich podil na masivnim rozvoji spolecénosti

v obdobi renesance.
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rozvoje v prubéehu 14. a . stoleti. Na tento popud pak prichazi
obdobi, které se vyznacuje odklonem od stredovekeho zpusobu
mysleni a zpochybnéni moci cirkve. Rozvoj vyrobnich sil vedl ke
vzniku manufakturniho zpusobu vyroby, coz nastolilo zcela nove
spolecenskoekonomické vazby. Diky témto zménam vznika zcela
nova spolecenska (rida burzoazie. Spolecenske zmeny jsou

prekotné, stavajici rad je neudrzitelny. Stredovéke vedeni bylo
prekonano a obrovsky rozmach namornich objevu dokonce
zpochybnil dosavadni vyklad svéta. Do popredi se dostavaji vedy a
umeéni. Jako priklad jsou brany starovékeé civilizace Recka a Rima.
Cirkev postupné ztraci svuj vliv na urcovani zpusobu vykladu
svéta. Jako hlavnim motivem lidského poznavani se uz nejevi
touhy byt blize bohu, ale pouzivani rozumu. Zakladem se stava
poznavani prirody, télesna zdatnost a sebevedomi, coz je v ostrém
rozporu s i1dealem stredovekého cloveka jako bytosti pokorneé a plné
oddané vrchnosti a bohu. Osvobozeni se kulturni a veskrze lidskeé
nazyvame humanismem. Novy clovek se snazi vymanit ze
zkostnatélych tradic, uplatnuje sva prava a o sveté kolem sebe
kriticky premysli obraci se k sobé samemu. Clovék se stava
individualitou, rozvinutou osobnosti. Jedinec ma pravo prosazovat
svoje zajmy a cile. V prubéhu renesance tedy dochazi nejen
k rozvoji zamorskych objeva a védy, ale i umeéni ve vSech svvch
podobach. Renesancni umeélci se mnohdy zabyvali (soubézné
s umeleckou tvorbou) 1 védeckymi disciplinami, které souvisely
s jejich dilem (optika, perspektiva).

Tyto faktory jsou pak zivnhou pudou pro vznik novych teorii
vzdelavani, ktereé takovym pozadavkum vyhovuji. Do popredi se
dostava osobnost ditéte a vyucovani ma byt vedeno tak, aby se

rozvijela jeho osobnost. Vyukové metody by mély byt v naprostém



souladu [ 1 idaviky poprve v nistori ¢ Im venovalld
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vynalezu a objevu zmeénila celospolecenske Klima Statnl moc S
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zivota posmrti

vvchovy 1 celkovy systém vzdeélavani (Skolstvi). Formalismus ve
vyucovani je pro né tum nejhorsim moznym prohreskem, disc 1plina
stredovéekych skola je nahrazena postojem vlidnejsim a zalozenem
na potrebach ditéte. Vyucovaci metody se staly nazornymi
aktivizacnimi. Studium prirodnich véd, z nichz néktere byly zcela
noveé (botanika, zoologie) se stalo prirozenou soucasti vyucovani
Nemala pozornost byla také vénovana teélesnému a uméleckému
rozvojl clovéka. To melo svuj predobraz v antickem 1dealu clovéka.
Spolecnym jazykem vzdélancu se stala latina, bézna byla vyuka
anticke literatury a filozofie. Hlavnim cilem byvlo celkové zuslechténi
jednotlivce

Obdobi renesancni ale bylo zaroven obdobim, kdy vzdélavaci
systemy, jesté stale bez pevné danych obrysu, hledaly cestu,
kterou se propristé vydat. Skoly byly zrizovany casto i nadale
cirkvi, mnohde 1 obcemi. Vzhledem k tomu, Ze renesance sama o
sobé mela svu) puvod na uzemi italském (Florencie, Benatky),
dochazelo k jejimu Sireni postupné s mensim ¢i vétSim zpozdénim
po celé Evropé. To mélo samozrejmé za nasledek, Ze situace bvla
v ruznych zemich diametralné odlisna

Pro vzdélavani, cetbu klasiku a Sifeni védeckych teorii mél
zasadni vyznam vynalez knihtisku. Od jeho vynalezeni bylo také
mnohem jednodussi Sireni ucebnic latinské gramatiky. vvborv

klasicke literatury a v neposledni radé i slabikaru.
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/l”l'-"|" | predl 188! i Z1 51 1l nalostm vedy nad
Pismem vatyn Nejednotn L] 1 ohledne vzdelavanl zen
gdeti Z ch

Ob ( i iualr L1 obdobi klasicke
renesance probihalo 1 n idale prevazne ve Vyssl n ‘--.|h','r'|t||*-\l-.‘-.t]i
vrstvach. Stale je otevrena propast mezi vzdélancl a prostym lidem
Vzdelani jeste stale neni ani zdaleka zalezitostl ysech a pravo na
néj] ma jen nemnoho hidi. Svétonazorova nejednotnost se promita |

(_ln[n}:luln nl-j-.-._ Kiere maill Zcela 1iny charakter jllull ‘;]I[.l'-.illl li['l:‘-.'r'
([]l]l'{]\"wl\'\ vyznam mely obzvlaste sKoly spravovane Jezultskyim
radem) a pod spravou svetskych uradu Skolstvi tedy

ranu ale vznik

nezaznamenava pozadovany pokrok. Na druhou s
novych pedagogickych koncepci, které zduraznovaly individualitu
ditéte a resily efektivitu vychovne — vzdélavaciho procesu, dal velmi

dobry zaklad pro rozvoj reformnich snah v dalsich letech.

2.4. Individualni vzdélavani v 17. a 18. stoleti — zména poméru

Renesance polozila zaklad prevratnych zmeén, ktere v Evropé
nasledovaly v nasledujicich staletich. 17. a 18. stoleti znamenaji
definitivni konec feudalismu a neutuchajici rozvoj ekonomiky a
politické zmény byly impulsem ke vzniku prevratné nového radu
kapitalistickeho. Stredni Evropa vychazela z nesrovnatelné horsich
podminek, nez tomu bylo v Evropé zapadni. Rozvoj vyrobnich
prostredku a obchodu =zaostaval 1 z duvodu nedostateéného
pristupu Kk novym surovinovym zdrojum objevenym diky
zamorskym plavbam. Imperialni podstata zemi zapadni Evropy jim
davala naskok pred zbytkem kontinentu mimo jiné i tim, ze
profitovala z uzemi, ktera vojensky a politicky ovladala ve vsech

koutech tehdy znameého svéta.
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Individual delavai 1stava vysadou prevaznt
bohatsich vrstev, které si pomoci elitarského vzdelanl upevnovaly
vydobyté postaveni. Oproti tomu ale dochazi 1 Ke zmenam spjatym
s vrstvami nejnizsimi. Rozvo] vyroby a neustaly rust poptavky po
kvalifikovanéjsi pracovni sile nakonec ved! k uzakonéni povinne
§kolni dochazky. Vzdélani se tak konecné dostava 1 mezi prosty hd
a emancipace pracovni sily, kterou muzeme pozorovat 1 \ dnesni

dobeé, je tak nastartovana

Jedna 2z nejvétsich postav svetove ]H'tl,1'.'i"_'1l-.\ Jan Amos
Komensky (1592 1670) byl nejen clovék, ktery se zabyval po cely
zivot pedagogikou. Byl 1 velmi vyznamnym teologem, filosoliem a
_ji_‘{itlllll z nejvetsich ucencu sve doby. Vsechny teorie vzdelavani,
které byly nastinény ve staletich predeslych, obohatil velmi
razantnim zpusobem, systematicky je rozpracoval a na jejich
zakladech tak postavil systém zcela novy a mnohem
propracovane;jsi.

Pedagogickeé teorie Komenskeho vychazejl z té skutecnosti, ze
vzdelani je treba k tomu, aby lidé jednali spravne, tj. ve prospéch
.’I{‘_,J"t'H sebe, ale 1 celé H;m.‘r:'ruumﬂ. Vzdelani sice clovék Hr.‘hi,’{‘f.’
zejmena v mladi ve Skole (a proto je treba reformovat Skoly), ale
nemeél by zapominat na to, ze cely zivot je Skolou.¥ Komensky
rozpracoval systém, ktery vzdélani rozdeélil do nékolika etap.
Povinna Skolni dochazka méla zajistit pristup ke vzdélani kazdému
bez rozdilu. Etapy vzdelavani meély byt tyto: do 6 let mélo byt dite
vychovavano doma, od 6 do 12 let by mélo dité navstévovat skolu
obecnou, od 12 do 18 let skolu latinskou, od 18 let akademie. Tim
pravym vrcholem tohoto cyklu pak meélo byt cestovani. Jak je
patrne, pro Komenského byl zcela individualni pristup vhodny
pouze v prvni zivotni etape. Rodice, kteri dité wvychovavali a
vzdelavali, jej do jisté miry pripravovali na vzdélani

institucionalizovane. Komensky veéril, 2ze optimalni formou



vzdélavani je vzdélavar regal ne iskutecnované skolou. Ta

by mela délani 1 detem
z nejnizsich vrstev. V tomto sméru Komensky nebyl nakionen
individualnimu lelavani. Jeho obrovsky prinos tkvi hlavne ve
vypracovani (na tu dobu primo revol icnich) didaktickych zasad
které jsou univerzalné platné prakticky az do dnesnich dnu
Pansolfie, nebol1 ,vseveda: meéla obsahnout celé tehdejsi vedeni a

meéla vést k harmonickému zivotu. Zlo ma byt jasné oddéleno od
dobra, kazdy clovék ma za ukol zlu odolat a vyhnout se mu. Kazdy
t')_\' mel konai JET1 a4 pouzZe dobro. Vzdelani deti mue lo byt vseobecne.
Hlavni bylo vedomi souvislosti a poznani vztahu tohoto sveta. Aby
hlavni napln vzdélavacitho procesu byla predavana detem co
nejefektivnéji, vypracoval Komensky soubor zasad, které pri vyuce
musime dodrzovat. Tyto didakticke zasady jsou obecne platne a
Komensky jim prikladal znacny vyznam. Sam se snazil, aby tyto
jeho myslenky byly provadény v praxi. Hlavnimi didaktickymi
zasadami byly zasada nazornosti — zak by meél mit vlastni
zkusenost s predmeétem vyuky, zasada trvalosti — s zakem je jiz
naucene stale opakovano a tim upevnovano, zasada aktivnosti
zacl by se meli sami aktivhé podilet na ziskavani védomosti,
zasada prnimerenosti kazda vyucovana latka musi odpovidat
vékovym zvlastnostem ditéte a musi mu byt primérena, zdasada
soustavnostt a systematicnostt — ucivo musi byt davano do
souvislosti, aby dité pochopilo onu bozskou harmonii svéta.
Zakladni pilire vzdeélavani tkvi pravé v téchto zasadach, ktereé
maji obrovsky vyznam 1 pri individualnim vzdélavani, i kdyz sam
Komensky takovy zpusob nepokladal za nejStastnéjsi. Hromadné
uceni by melo podle Komenského probihat u kazdého od 6 az do 24
let. Mélo by se drzet vytycenych didaktickych zasad. Z dnesniho
pohledu se zda nerealna predstava, ze v jedné tridé by mélo byt az
sto zaku a ucitel by mél mit diky tomuto k dispozici pomocnika.

Nezapominejme ale, ze v dobach Komenského bylo evropske

| )
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moderni

jako idealni (nebo naopak) az po dlouhé dobé. Takto ro e tridy
potom monly Ingovat Z VEIKE Cas na principu sebevyCcliovy 1
SdllnoucCel
iy : i : I
Komensky dKO ZaxKladdlcl PEaAdgOEICKL CQy (
nesmazatelné zapsal do déjin svym reformatorskym pristupem ke

vzdélavani. Vsechny predeslé epochy jen a pouze pripravily zivnou
pudu pro vznik uceleného pedagogického systému, ktery nakonec
pravé Komensky vypracoval. Komensky shrnul rust cloveka do
trech zakladnich forem: a/ vzdelani clovek musl poznat svet a
sam sebe, b/ mravnost clovéek musi ovladnout sam sebe a
nakonec c/ zboznost — coz je povzneseni se k Bohu.l®l Z uvedeného
vidime, ze 1 pres obrovsky a nepopiratelny pokrokovy pristup ke
vzdélani jej Komensky povazoval za jakysi predvo) ke sblizeni
s Bohem a zivot v mravnosti bez nepokoju, neshod a valek byl
pripravou na zivot posmriny.

Jestlize ,technologn® vzdélavani platnou 1 pro pristi generace
urcil Komensky (ktery ale nebyl zastancem domaciho vzdélavani),
tak individualni pristup k ditéti plné rozvinul az John Locke (1632
- 1704). Byl to on, kdo uprednostnoval domaci vychovu a
vzdélavani pred ostatnimi formami. Locke byl ve své dobé i
vyraznym liberalnim filosofem.

John Locke byl jednim zotcu osvicenstvi, coz bylo
intelektualni hnuti, které borilo posledni bariéry ve zkostnatélé
Evropeé a zpochybnilo barokni religiozitu, proti niz postavilo rozum
a logiku. V tomto obdobi se poprvé objevuji v novych souvislostech
pojmy obcanska svoboda, demokracie a lidska prava. Locke
v tomto duchu vytvoril svyj liberalni pedagogicky koncept a (oproti
obdobi renesance), zde dochazelo k naprostému prehodnoceni a
konecnéemu prepracovani Skolskych systému v Evropée (viz

Terezianske reformy).



Pod ' | kazdv clovéek tabula rasa a my jsme povinn

|Jfla'\|!":' | [ N1V SIU ) I NnZ Il neaosannrt roZuInu tuto
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takovymi, jact jsou, pouze diky vychove*“.16l
Locke je presvedcen, ze ucitel ve tride, kde se musl venoval

mnoha zakum, nemuze dostatecné rozvijet osobnost kazdeho
z nich. Vidi dokonce 1 nebezpeci v negativnim vlivu spoluzaku mezi
sebou. Z téechto duvodu pak spatruje reseni v individualni vychove
a domacim uciteli. Ten by meéel byt vzorem a svou vzdeélanosti a
moudrosti by meél ditéu predat jen a pouze vlastnost, ktere
povedou k jeho spokojenéemu a stastnému zivotu. Prostredkem
vedoucim k tomuto cili mél by rozum a vnitrni disciplina
(umerenost a sebeoviadani). Vzdelani ma byt zalozeno na
poznavani konkrétnich véci a jevu, nikoli pojmu a metafyzickych
spekulaci. Zak ma prijit s poznavanymi vécmi co nejvice do styku a
konkrétné a aktivné s nimi pracovat.!”l Nedostatky domaci vychovy,
které Locke nepopira, jako napriklad schopnost socialni adaptace a
interakce, pak jsou malé oproti vSem vyvhodam, které domaci
vychova prinasi. Domaci ucitel by meél dité vzdélavat ve trech
oblastech: télesné, mravni a rozumove.

Pro celée individualni vzdélavani mél Locke nesmirny vvznam.
nebot jako prvni byl schopen konkretizovat jeho podobu, zhodnotit
jej a vytycit oblasti, ve kterych by se mélo odehravat. Liberalne;jsi

pristup k ditéti pak meél vliv i na radu jinych pedagogt a filosofu,

(]
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Rozum a osvéta meél tentokrat slouzit 1 k pozdvizeni prosteho lidu
z bahna bidy a socialniho utlaku. Emancipace lidovych vrstey
Jejich uznani jak Spolecenskeno cinitele Klery ma prava |ako
vsichni ostatni (O DVIO Spolecny menovatel vetsiny oOSVICEnNncu

Z bidy melo Prostyin l[idem POITOCI vzdeélanli. Bvly urceny zakladni

kulturni techniky, které méli vSichni lidée zvladnout - cteni, psani a
pocitani. Vzhledem k tomu, ze vétsina obyvatelstva byla nevzdéelana
a negramotna, to byl ukol pro organizované skolstvi. To by ale
nedavalo celkovy smysl bez povinné skolni dochazky

Rozvoj vyrobnich sil a prostredku probihal v Evropé 1 nadale
velmi rychlym tempem. Habsburska monarchie citila potrebu
reforem, ktere by nejen zvysily obecni blaho, ale |
konkurenceschopnost cele rise. V 18, stoleti platilo, ze Habsburska
monarchie nemela tolik prostredku a surovinovych zdroju, kterée
mely jine staty diky ziskavani lukrativnich kolonii. Habsburkove
tedy citili nutnost reformnich kroku a tyto kroky pak dusledne
zavadeli do praxe. Osvicenstvi se ale v ceskych zemich a celé risi
sirilo se zpozdénim oproti zapadni Evropé. Reformy zasahovaly do
trech zakladnich oblasti: spravni, politické a soudni. Reforma
skolstvi pak byla jejich nedilnou soucasti. Podstata absolutistickeé
monarchie zustala v podstaté nezménéna — rakousky panovnik i
nadale kontroloval déni ve staté — oslabeny ale byly zasahy cirkve
do statnich zalezitosti, stavovska privilegia a nakonec zemska
autonomie zemi monarchie.l®l V pozadi zavedeni povinné skolni
dochazky cisarovnou Marii Terezii (rok 1774) nebvla dozajista
pouze snaha o zlepSeni situace prostého lidu, ale i zvySeni trovné
celeho mocnarstvi, coz by samozrejmé vedlo i Kk posileni

mocenskych pozic v Evropé. Jak Marie Terezie, tak i naslednik
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Josef II. timto krokem priblizili habsburskou monarchii
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spolecnosti (i jednotlivce) nejucelné)si Podle toho nazoru ma stat 1

.’JHH'H sye zamery prosadil (2]

2.6. Indinidualni vzdelavani od Konce 10. QO I,"I'llui u zZU stolell

hledcdni cest

Osvicenstvi jako doba rozumu, meélo za nasledek vypracovani
celé rady pedagogickych koncepci. Tyto koncepce se staly zakladem
moderni pedagogiky 20. stoleti. Cele 19. stoleti bylo dobou
znacneho hospodarského rozvoje, masové restrukturalizace
ekonomickych sil a pripravilo tim zivnou pudu pro obrovskou
revoluci prumyslu a novych technologii ve stoleti dvacatém.

Teorie vychovy a vzdélavani byly pro radu myslitelu urcujici
pro nasledujici desetileti, ktera se stala symbolem pokroku.
Jednim 2z ucencu, kteri se venovali pedagogickym teoriim byl
francouzsky filosof a spisovatel Jean-Jacques Rousseau (1712 -
1778). Jeho teorie je prevratna v tom, ze hlavni je pro ného tzv.

»-prirozena vychova“. Na mysli ma vychovu svobodného c¢lovéka

s nezbytnym respektem k jeho véekovym a povahovym
zvlastnostem. Hlavni je ale vychova prostrednictvim prirody,

predmétu a lidi. Vychovatelova uloha je pak prevazné kontrolni a
musi respektovat détske zajmy. Priroda a prirozeny vyvoj hraly u
Rousseaeua dominatni roli, protoze spolecnost, ktera je postavena
na soukromem vlastnictvi, povazoval za veskrze zkazenou. Spravna
vychova se pak nutné musi od této ,Spiny“ odpoutat. Jediné tak
muzeme pomocl vychovat ¢lovéka plného lasky k bliznimu, prirode,

plného ctnosti a svobodomyslnosti. Rousseau zcela nepochopil
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Na opacnych pozicich nez Rousseau se ocita napriklad
Johann Heinrich Pestalozzi (1746 1827). Ten nevidl cestu
v izolaci od spolecnosti a jejich negativnich jevu, v navratu
k |!['l|l||it 1 illlii'_'{l,uml, SKTIZ¢ |_.|il[|l‘~'-1|. ‘\'.,l-!JI.H.ll.. '\UH}‘\_ .ll:'

v dustojném ZzZivoteé v lu{wnlir'si:\ ze ktereho clovek PO« hazi. Praci se
pak clovék podili na blahu spolecnosti a na sobéstacnosti, ¢imz je 1
umensena chudoba. Rodina pak slouzi k vypéstovani takoveho
pl':i&‘::\'l[l'[lli cloveka a ma "Hml-'.'\lu',‘j'. laskaveé }J['ll.‘atli‘iil

Johann Friedrich Herbart (1776 — 184 1) diky svym znalostem
psychologie nejen vytycil ukoly ucitele tak, aby prace s kolektivem
byla efektivni, ale 1 popsal stupné vyucovaciho procesu. Ty byly
Ctyri: jasnost (zak pochopi cemu se uci), asociace (vznik nové
predstavy), systém (vyvozeni =zavéeru a metoda (vyuziti
poznaneho).l1% V nasledujicich letech byl ¢asto Herbart chybneé
interpretovan, coz vedlo k nerespektovani potreb  ditéte.
Dodrzenim tohoto postupu u kazdéeho nelze tvrdit, ze vSichni jsou
stejné vzdeélavatelni.

Dalsim predstavitelem, Ktery povazoval vliv prirozené vychovy
za zasadni, byl Lev Nikolajevic Tolstoj (1828 — 1910). Ten nabadal
k prostému zivotu a praci. Skoly se pak mély oprostit od prazdného
memorovani, drilu a trestu. Sam Tolstoj pak v Jasné Poljané
uplatnil ve skole, kterou nechal zridit, nékolik principu, které jsou

moderni a platné i v dnesni dobé. Zcela odmital negativni motivaci
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k uceni (stra red t ten ] e kvali odmeéne. Dét1 by take

nemely byt 1 léleny dusledné do trid podle rocniku, ale pracoval
by mély v ruznorodych skupinach. Emocionalni zazitky a prostol
k sebevyiadreni pak byly nedilnou soucasti vyuky v jeho SKolt

[y prubenu 143, stolell [Ze ri ze bylo individualni vzdélavani
vyhrazeno pouze lidem, KLErl na SpolecensKelIn zebricku nebyli na
nejnizsSim stupni. Prumyslova revoluce, dalsi rozvoj ved a nasledny
pokrok ale wvedl civilizaci do 20. stoleti, které emancipovalo

pracujici, poskytlo jim vyznamnou ekonomickou pozici a privedlo je
k privilegiim, Kktera byla vyhrazena do te doby pouz ekonomicky

silnéjsim strukturam

2.7. 20. stoleti 20 ffli'.‘-'f'fltp'u'lll‘-ri a rejormril smery vychova individualit

U praxi

Neustale rostouci spolecensky a ekonomicky tlak na vychovu
novéeho typu obcana vedl samozreimé 1 ke zménam ve skolstvi.
Demokratické mechanismy v Evropé pocatkem 20. stoleti, ruku
vruce srozpadem tradicnich statnich utvaru, pocaly meénit
pozadavky na skolstvi, které na n€j byly v jednotlivych zemich do té
doby kladeny. Narodni sebeurceni vedlo ke wvzniku novych
narodnostnich statu, rozpadum monarchii a nastoleni zcela novych
poradku. Demokraticky systéem pak meél za cil vychovat obcana
sebevedomeého, pracoviteho, svobodného, participujiciho na
narodnim bohatstvi. Pedagogické koncepce minulosti se staly
zakladem pro vznik zcela novych myslenek. Individualita, ktera je u
demokratickych systému v popredi, byla samozrejmé v centru
pozornosti. Nasledny vznik totalitnich systému v prubéhu celého
stoleti byl produktem nevypracovani mechanismu, Kkteré by
takovemu nastupu mohly celit. Totalitni systémy pak fadu
desetileti konkurovaly relativné svobodomyslnému pristupu

demokratickych zemi ke vzdélavani a individualitu potlacovaly.
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s demokratickym statnim zrizenim, kde kolektivizmus nevitézil nad

0sobnost

ROZV( i rnativnict smeru v jakekoln yblasti ¢ vZzdy
podminén tim, ze smeéry predeslé uz postupne zacinaji vycerpavatl
své celkové moznosti a nestaci naplnovat pozadavky, Ktere jsou na
né kladeny. Muze se tak dit ve smyslu celkove koncepce, nebo
dilcich c¢asu. Jak jiz bylo zminéno vyse, 20. stoleti prineslo do te
doby naprosto nevidany pokrok v oblasti ekonomické a socialni

Uplna preména vsech vyrobnich a politickych vztahu si vyzadovala

1 zcela novy pristup k vychove schopni
zprostredkovavat. Skolstvi, jehoz koreny vlastné sahaly az nékam
hluboko do stredoveku a jeho zakladem byl klasicky tridne
hodinovy systéem s frontalni vyukou, uz nestacilo reagovat na
hroutici se poradky predeslych staleti. Véedomi souvislosti tohoto
svéta nebylo v zastaralém systému prioritou, na niz by se bylo
nutné ohlizet Tim nejbézneéjsim pristupem bylo ziskavani
encyklopedickych znalosti, ucitel byl dominantni postavou ve tride.
PriliSna individualizace byla spise nezadoucim prvkem. Prirozenou
reakci pak byl vznik systéemu novych, akceptujicich noveé
pozadavky a prizpusobujicich se moderni dobé. Z naseho pohledu
prave ona ,moderni doba“ ma puvod zde, na pocatku 20. stoleti.

V rozvojl alternativnich skol muzeme rozlisit dva zakladni
proudy: prvni akcentuje predevsim rozvoj jedince jako aktivni a
tvurci individuality, druhy klade zvyseny duraz na socialni aspekt
vychovy jedince k pospolitosti, k solidarité a spolupraci. Tyto
pristupy se vzajemné nevylucuji, naopak v mnoha konkrétnich
alternativnich modelech vychovy jdou integrovany, a to ve prospech
jedince 1 spolecnosti.l1]

Od pocatku stoleti pak akceleruji zmény az do dnesni doby.
protoze skolstvi se musi pruzné vyrovnavat s celkovou situaci ve

spolecnosti. Vzhledem k tomu, Ze c¢asto hovofime o smeéerech
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a nekter pak Lbize)l ySLEl plnohodnotny a elektivni
Transforma (a nakone musi) probithat ve dvou rovinach

vVIiirnil P1 i DEerou a SV 1Icasinicl vyvcnovine
vzdeélavaciho procesu) a vneéjsi (zmény jsou uvadeny do praxe
prostrednictvim narizeni a ruznych predpisu Skolskeé systemy
prokazuji znacnou setrvacnost a prosazovani zmen, obzviaste pak
ve statnim sektoru je to proces dlouhodoby a komplikovany
Dodnes jsou napriklad velmi casto nékteré vyse uvedene principy
povazované za nezpochybnitelne a je Knim pristupovano

dogmaticky (pravo na vzdélavani, minimalné vsak aspon na dohled
nad nim, ma pouze stat, skolni trida se sklada ze stejne staryc h
déti, znamka je pro dité odmeénou, atd.)

Alternativni smeéry se tedy pokouseji vyporadat s neduhy
skolstvi, které po staleti individualitu nepodporovalo, protoze to
nakonec ani nebylo v zajmu celé spolecnosti. Snazi se pouzivat
netradicni metody a nabizeji vice flexibilni program, nez je tomu
v tradicnich Skolach. Prirozena diferenciace (z ekonomického
pohledu j1 muzeme vnimat jako ruznorodou nabidku) pak bere na
vedomi radu téchto aspektu dob minulych a snazi se s onémi
nedostatky vyporadat. Jako hlavni cile zmén, na které je zamérena
pozornost alternativnich skol, jsou nejcastéji uvadény:

o [.)I"('\\i'/!l:‘ l['i[f'.('l\'['il‘lll“‘\'u|l'L{(' zalmmnererii. nedostatek zretele I\'t'
komplexnimu rozvoji jedince jak po strance intelektualni, tak po
strance emotivni a volni

- mala cithivost ucitele vuaci ditéti, jednostranna autoritativni
vychova zalozena na poslusnosti

- Jednostranna orientace na uceni a podcenéni rozvoje tvurcich
schopnosti

- neprimereny pracovni a zivotni rezim Skoly, premira drilu

d

natlaku



ly pak zakladni inovacni
ZalllCly

prekonat tradiéni formy vyuky ve tride lormami SKupinovymi a
individualnin

nahrad losavadni ,skolu uceni1” novou ,sKolou tvurcr

prekonat tradicni clenéni zaku podle veku a vytvarel prirozene
Z1volnl sKupiny

navodit partnersky vztah ucitelu a zaku a pozitivne zmenit
celkovou atmosferu skoly

Rozvo alternativnich skol l:'f-l-'l"llil P40) stoleti [J"]‘.‘

samozrejmé probihal v zavislosti na celkové situaci v Evropé. Byl
zbrzdén c¢i1 dokonce zcela zastaven nastupem totalitnich systemu,
ktere ]SOLU Z ela PriroZerc OSIre vvInieEzZEny ;lel, vvchove samostatne
se projevyjicich individualit, a dvéma svétovymi valkami. Totalitni
systémy pak svéraznym zpusobem pretavily myslenku vychovy
jedince k védomi sounalezitosti a pospolitosti.

Diferenciace pak rozsiruje nabidku a dava nam moznostu
svobodného pristupu ke vzdélani. Budoucnost podle vseho tkvi
v takové ruznorodosti a rozvoji demokracie v Evropé. Ruku v ruce
S postupujici ‘."'-,]'lli)“w}\'iill Iintegraci se otevirajl a budou otevirat nove
moznosti. Individualni vzdélavani v moderni podobé bude mit
v tomto nové vznikajicim prostredi bezpochyby svoje misto.

Nove smery, Které reaguji na zmeény ve spoleCnosti a jeji
premény Jiz radu desetileti, nazyvame alternativnimi. Mezi tvto
patri 1 individualni vzdelavani, které prochazi neustalym vyvojem
pohled na né€j se v zavislosti na okolnostech muze znacné lisit.
20. stoleti nam tedy nabidlo nékolik prevratnych vizi a sméra:
¢ skoly Montessori uprednostnuji pedocentricky pristup a
vychazeji z predpokladu, ze se dité prostfednictvim vnimani a
poznavani okolniho svéta muze vzdélavat vlastné samo. Takové
vzdélavani je pak realizovanou svobodou ditéte. Samozrejmosti je

ohled na prirozenost, bez typicky Skolnich atributi - zvoneéni

!
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trestu me} 1 loha spoc¢iva v organizacl vyuky

takovvi 1S I \ 11t¢ mo Jlastnl zkusenost 'l"”"]”']"
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abyvch to mohl (mohla) udelat sam (sama).”

¢ waldorfska skola klade duraz nejen na poznatky, ale pohlizi na
clovéka 1 jako na duchovni zivot a vzdelani je chapano jako zviastnl
typ umeni. Zakladatel waldorfskvch skol Rudolf Steiner (1861
1925), ktery pracoval jako domaci ucitel e tvurcem

antroposolie Cloveka « :‘m}N' jako bytost sestavajici z oblasti télesne
(fyzické), dusevni (psychické) a duchovni (transcendentalni
presahujici bézne dusevni funkce.l12l [ tento smer je zalozen na
prirozené aktivité zaku a plne respektuje jejch individuality
Vyvznamnou ulohu zde hraje esteticka vvchova. Transcendentalni
rovina je zde zajisStovana v duchu krestanskeé moralky. Jednoticim
prvkem je pak 1 nezbytna pozitivni atmosféra skoly a hlavné pak 1
osoba pedagoga, ktery spolecné s zaky spoluurcuje 1 napln vyuky,
ktera je rozdélena do tzv »EPOC h*

¢ otevreny system Jensky plan Petera Petersena (1884 — 1952)
boura predstavu tradi¢ni organizace skoly. Déti nejsou usporadany
do skupin podle véku. Existuji pouze ramcové ohranicené tzv.
kmenove skupiny, které funguji i na principu prirozeného
sdruzovani a dobrovolnosti. Neexistuji zde ani predméty a bézna
Klasifikace. Dusledné se dba na deéleni kurzi na povinné a
nepovinné. Ty museji vychazet vstric prirozenym zajmum ditéte.
Pracuje se ve skupinkach, jez jsou spojeny pravé onim spoleénym
zajmem a samozrejmosti je jejich vékova ruznorodost. Organizace
prace je volna, ve tridach (spise vsak ve skolnich obytnvch
pokojich) je pracovni ruch, ucitel je zde pouze v uloze jakéhosi
kontrolora. Svobodny pohyb je samozrejmosti. Kazen v tradiénim
pojeti zde neexistuje. Déti pracuji na zakladé tydennich planu a pri

Jejich reseni maji maximalni moznou svobodu. Skoly se stavaji
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3. Moderni individualni vzdélavani

| Historie i LErTiiru na raualntino Zdelavanit POt r.n'."il'..!; ol
soucasnost v zamor

Individualni vzdélavani, tak jak je] dnes chapeme, ma koreny
ve druhé poloviné 20. stoleti ve Spojenych statech. Jedna se o
pomérné novy fenomeén. Presne vsak vymezil pocatek vzniku
moderniho individualniho vzdelas homeschoolingu, nelze

V 60. letech, tedy v uplnych pocatcich, si rada rodicu uvedomila, ze
americky skolsky systém naprosto nevyhovuje jejich pozadavkum
Ruznorodost nabidky jinych typu skol vsak byla minimalni. Prvni
prukopnici homeschoolingu zrad rodicu 1 prestoz meli
teoretickou |HH15H>}'-.J I'..1§JIIl-,;.1I.1 v osobach Johna Holta (1923
1985) a manzelu Dorothy a Raymonda Mooreovych, se potykali
s celkovym nepochopenim. Cela rada téchto rodicu absolvovala
dokonce 1 soudni procesy a mnoho sporu se skolami. Soudy
v konecneé fazi zpochybnily institut povinné skolni dochazky a tim
de facto otevrely dvere rozvoji homeschoolingu. Dekriminalizace
rodin, které se domacimu vzdélavani vénovaly, meéla za nasledek
rust poctu doma vzdelavanych déti. Ten koneckoncu pokracuje az
do dneska (v soucasnosti se doma vzdélava ve Spojenych statech
kolem dvou milionu deéti). Masovy rozvoj ale zacal probihat az
v osmdesatych letech

John Holt, ktery stal u zrodu domaci skoly, se zabvval
pricinami Skolnich neuspéchu ve svych knihach Proé déti
neprospivajt | 1964) a Jak se uci deti (1997). Vvtrveil duvody. Proc je
nezbytné nutne reformovat cely vzdélavaci systém a v éem prave
tento systém selhava. Zakladnimi pricinami selhani vidél ve trech
problémech, které stoji v cesté efektivnimu uceni, jsou nimi: strach
z nudy, strach ze selhani a strach z nepochopeni. Tyto tfi prekazky

v uceni, kterée maji za nasledek celou radu potizi, velmi casto vedou
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obzvlast ' : pak mimnima e prekazkKky a if-"‘i.\'.i.lr
prostrediky : Istranéni.l?3] Vzdélavani v tradi¢nich skolach
tedy podle Holta narazi na bariery, Kter /yrazneé snizujl jeho
efekiivitu Dert kter € SVEeIm ranem detstvl projevujl vynikajicl
schopnosti uceni a priyimani podnetu z okolniho sveta, ve sKola h

velm1 casto SaImozre|Imne
vede 1 ke ztraté sebevédomi, pozic v kolektivu, duvéry rodicu
celkoveé to muze mit nedozirne nasledky. Ty mohou dite provazet po
cely zivot. Holt samozreymé pouze neprihlizi a nekonstatuje tristni
stav vecl, ale nabada ke zmeéné pristupu. Jeho prelomovou praci se
stala kniha Teach Your Own (1981). V ni se uz bez obalu priklani
k domacimu vzdélavani, ktere chape jako moznost vychovat a
vzdelat dité takovym zpusobem, jaky si1 zaslouzi. Domaci prostredi
a spolecnost lidi, kteri se maji navzajem radi, je podle né] podnétné
a vede 1 krozvojyl emocionalnimu. Homescchooling take posiluje
socialni vazby uvnitr rodiny. Holt zde pise, ze tim nejdulezitéjsim
na domovu (jako mistu vzdélavani) neni to, ze by byl lepsi nez
skola. To nejdulezitéjsi je, ze to neni vubec zadna sSkola. Cestu
Z nepriznive situace nevidi v tom, abychom pri domacim vzdélavani
své domovy priblizovaly podobé skol, ale naopak abychom skoly co
nejmene delali skolami.[*4

Manzelé Mooreovi provadéli mezi détmi po radu let vyzkum,
na jehoz zaklade pak prislhi s teorii, Zze ve véku Sesti let je prilis brzy
posilat deti do skoly. Jako optimalni vék pak vidi osm az deset,
casto 1 dvanact let. Do té doby by mély déti byt v prostredi domova,
které jim nabidne hodnoty, s nimiz se pak jiz ve skolach nesetkaii.
Tuto teori p..';':{ Ravmond Moore zZprac oval v knize Better Late Than
Early (1975). Rodice by tedy méli predejit mozné skolni frustraci
tim, ze své dité zacnou formalné vzdélavat az ve vvssim veku. Jeho
manzelka pak byla odbornici na détské ¢teni a vénovala se tomuto

tématu. I v této oblasti pak vidéla rezervy v tom. ze dité se nemusi




Htcit Cist : Sl etech ( nutne mu pripravit co

nejoptimaln podminky k vyu teni co nejprirozenéjsim
'/})Il]‘.ui__v { WS pak meio lenraval v domacilm |_.‘!-"\[l{"'xl
které je pro dité nejvice motivujici. Vypracovala zasady, pomocl
kterych pak muzeme tento proces ucinii nejprirozenéejsi. Zjstla

take. ze deéti, které techniku ¢teni znaji ze skoly 11z v brzkem veku

zaostaval proti jejcn vrstevnikuin € Sschopnosti chapat vecl
v souvislostech, hovorit o nich a ve schopnostech objasnit jejich
smysl, T OV 1 Z1S} 1 sled i1 ydnych TV poraau

kladenim otazek a odpovidanim na né 1 pozorovanim okolniho
svéta. Doma vzdélavané déti, které obvykle vyrustaji v podnétném
prostredi, se pak stavajl naruzivymi ctenarl
V prubéhu sedmdesatych a osmdesatych let, kdy prvni
rodiny, ktere vzdeélavaly své deti doma, prekonaly veskere potize
s tim spojené a pomoci soudnich procesu se domohly
zrovnopravneéni, dochazi k vseobecnému prieti homeschoolingu.
Zatimco prvni ,viny® rodicu a deétu se utvarely v prostredi lidi
nespokojenych se systéemem nebo vychazely z prostredi
krestanskeho, v nasledujicich letech uz pronika homeschooling do
vSech spolecenskych struktur bez ohledu na ekonomické postaveni
nebo nabozenskeé presveédceni. Z domaciho vzdélavani se tim stava
;mainstream® a 1 diky novym technologiim (hlavné internetu) € tim
pripravena puda pro nasledujici rozvoj. Kazdym rokem pak roste
pocet doma vzdelavanych déti az o 15 — 20%.116] Rodice pak uvadéji
ruzneé duvody zarazeni svych déti do tohoto programu:
49%, l't)ttll 1 uvadil '|\llh'.|1 El!l.i'\'l‘.l Il'll\rrfi H:m&'.l'. [)tmk\'l!l“l_l! dt‘[r[n
doma co |]t'[|f'|'.\."\'. vzdelani
38% uvadi nabozenské duvody
26% rodicu vidi ve Skolach velmi Spatné vzdélavaci prostredi

17% ma rodinne duvods

15% se domniva, ze lépe rozvinou détsky charakter a moralku

12% se nelibi predmety, které se ve skolach vyucuji.
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Ky kilometru od nejblizsi skoly. To znemoznuje jejich

Rozvo) ka moznosti 1nternetu v poslednich

usnadnil (a vyvoj softwaru i nadale usnadnuje) moznosti
oblastech. Nezridka sSkoly pracuji s takovymi zaky
znamena, ze jejich fyzicka pritomnost ve skole neni

nezbytné nutna.




zaklady polozene ve Spojenych statech ‘teiné. 1ako tomu bvlo
v USA, kde by mozné spatrovat naprosto rozdiine pristupy
v jednothivych statech Uni e tomu 1 V Evropc Systéem nent
jednotny a rada zemi k domacimu vzdelavani pristupujé naprosto
rozdilné. V zasadeé lze rici, ze domaci vzdelavani je mozne ve vsech
evropskych zemich (s vétSimi ¢1 mensimi prekazkami) a nele galni je
pouze v Némecku. Evropské pravni normy obvykle pracuji s pojmy
,povinna skolni dochazka"” a ,povinne vzdelavani” V okamziku, kdy
je vzakonech dané zemé zakotven pojem ,povinné vzdélavani®
dochazi k tomu, ze ndividualni vzdelavani neni v sebemensim
rozporu se zakonem a muzeme zde hovorit pouze o jiné forme
vzdelavani, ne vsak mimo meze zakona. Pokud je uzakoneéna
»povinna sKoinil dochazka®“, obchazi vetsina zemi tento pojem

formou ruznych experimentu a vyjimek. Celkové lze rici, ze situace
Vv [‘:\'I':r|1t' = inwfllir:l\'. situact v USA v osmdesatych a na [![H‘j]l-:l]
(l('\'.’l(lt'.‘w.i'.\l'[l let 20 stoleti l',"-.'[up.| S1 It']ll"-"' nachazl cestu
k domacimu vzdélavani. To ovSem nesveédci o mensich moznostech
¢1 chuti evropskych vzdélavacich systému k prijimani alternativ.
Jen skolske systémy si museji projit stejnou cestou jako v zamori
Pak se 1 na ,starem kontinenté“ domaci vzdélavani stane bézneé.
F,\-’I'HI');I 1€ tedv v tomto ohledu jjulit'l\'llti ve stinu USA. ale iml\'['mi-;\'
jsou zde natolik masivni, ze o zaostalosti v tomto sméru nemuzeme
hovorit.

Staty v Evropé se stavéji k individualnimu vzdélavani bud
vstricné, nebo jej toleruji a ve vymezeném prostoru a za presne
danych podminek mu nijak vyrazné nebrani v rozvoii (véts$ina zemi
Evropy). V nékterych zemich pak sice domaci vzdélavani neni
povoleno, ale v naprosto nezbytnych pripadech je tolerovano (napr.

Spaneélsko). To je situace znacné problematicka. Nelegalni je pak
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{ I A I TEeT ( Ve ) etect () stoletl
domaa {¢ : ! ku, kter : ' o ig¥ 1

zakazali | receno vvse: totalitni systémy zeé sve podstarty
nepraly a nepre ndividualnimu vzdelavani olerovany jsou jen
naprost 1N pripady 50U Znamy pripady rodir ctert

z Néemecka odesly kvul problemu irady d SA

L Pt i Keho ponle CL n 11t (
tomu v USA. Prestoze zde neexistujl presne statistiky a srovnari, €
|Ir-»|¢', Z€ S€ Zde ponvbujeme v radech maximaine desetin |'-!-.-~€'ilu'\1
zatimco v USA je tomu v radech procent (cca 2 det1). Obstrukce
uradu prestoze nezabrani V¢ VELSII uskutecneni Zameru
i.lllil\'lllll.l.,'.-" vzadelavat 1SOU 11¢ duvodem Pro: K I'oZvo]l Il
vidime v USA, zatim nedoslo. Urady americké a kanadske prijaly

tuto 1ormu za svol 1 nikterak nebrani vzdélavat deti doma a 1SO1
celkové mnohem otevrenéjsi, nez urady ve vetsiné evropskych

zemich
4. Vyvoj individualniho vzdélavani v CR po roce 1989
;1‘ .k;[![h'[t'{'z 1 ske Zmeriy ‘fhl roce 1989

Skolstvi socialistické meélo primo v ustavée zakotvenu
nesvobodu, s niz vychovavalo po celé generace davy oddanvych
obcanu. Primarnim ukolem celeho skolstvi byla ideologicka
indoktrinace socialistickych myslenek. Naprosto nedemokraticky
princip fungovani sSkol (pouze na bazi myslenek marxismu-
leninismu) nepripoustél jiny vyklad svéta a zakonitosti deéjin.
Nabidka skol byla nulova, protoze vsudypritomna uniformita
mazala vyznamnejsi rozdily mezi jednotlivymi skolskymi zafizenimi.
Socialisticke skolstvi tedy bylo jednim znastroja budovani
komunismu. Individualni vzdélavani v dnesni podobé nebylo
naprosto mozne, ponévadz jakykoliv naznak individuality bvl

povazovan za cosl nepripustného a nemravného. Domaci Skoly
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Alternativni koncepce uz prestaly byt pouze prazdnym pojmem
postupné se stavajl soucasti systemu , minena setrvacnost
skolstvi vede k tomu, ze 1novace ve vzdelavan L celkova zmena
jeho paradigmat se déje mnohem pomalej, nez je tomu V jinych
oblastech (napriklad zmena zakonu nebo transformace
ekonomickych vazeb). Uvnitr obcanskeé spolecnosti ale mohou byt
a |sou, vyvijeny tlaky na zmenu

Transformace skolstvi PO TOCS | 989 ;||-1|r1|1.1|.1 d |r:'rlll}|.: na

urovni Vvnejsi vnitrni. Spolecensky vyvoj meél za nasledek
naprostou Zzmenu vzdelavacich postupu Vzor clovéka uz neni
v jeho schopnosti a snaze prizpusobit se masam, ale vzorem se

stava samostatné uvazujici, svobodomyslny a tolerantni jedinec,
ktery je schopen v ramci pravidel prosazovat svoje zajmy. Vzhledem
k témto zménam muselo a musi dochazet k pnuti uvnitr skolstvi.
Po roce 1989 se zacala ve Skolstvi odehravat
liberalizace - vznikla nabidka ruznych typu skol, z nichz kazda
nabizi jiny pohled na vzdeélavani,
humanizace — skoly respektuji svobodu jedince a jeho osobnost a
tomu jsou (nebo by mely byt) prizpusobeny vychovné-vzdélavaci
postupy,
demokratizace — vzdélani je dostupné naprosto vsem bez vyjimky a
neni diskriminovana zadna skupina obyvatel. Zaroven Jsou skoly
uzpusobeny k vychove demokraticky smyslejiciho obéana.
Posilenim pravni subjektivity skol bylo dosazeno diferenciace
vzdélavani, kdy uniformni pristup byl nahrazen pristupem

autorskym. Kazda skola si muze svobodné zvolit cestu. po které se




\'\"!.1
dnes

pro zlepser

v o4 e n | L K¢
republice } vvtvarejl tak (oDb: ( ecn) a (
konkurenca prostred kter nosouva dal 1 dal moznost
vzdelavan Jt skolstvi nechaly vZzniknout

novym typum skol a otevrely moznosti pred skolami stavajiclmil
Daly jim k dispozici velmi zretelnou autonomii a je jiz na techto
skolach, jak s tim nalozi

Koncepce na vladni urovni byla vytvorena v podobé tzv. Bile
f\'HHf_If (2001), coz je Narodni program rozvoje vzdelavani ledna se o
projekt, ktery presné formuluje obecné zaméry rozvoje vzdélavani

X 7

na vSech urovnich. V navaznosti na patricné zakony pak tyto ideje
maji vest k ekonomickemu a socialnimu rozvoji. Bila kniha by
nemeéla byt mrtvym dokumentem, ale meéla by byt pruzneé
aktualizovana v zavislosti na }Hlllr"l:.n h "\E]fﬂlf'l Nnosti.

[ ve svobodné spolecnosti zustava stat garantem a nechava si
plnou moznost dohledu nad skolami se vsim, co k takovym pravum
patri. Stat vykonava dozor 1 na urovni individualniho vzdélavani.
Hledani miry oné kontroly by pak mel byt jednim 2z ukolu

komunikace v oblasti skolstvi.

4.2. Pocatky individualniho vzdélavdani v CR

Bylo jen otazkou casu, kdy domaci vzdélavani najde svoje
misto i v Ceské republice. Zmény ve Skolstvi, prenastaveni priorit a
tvorba noveho kurikula umoznily rozvoj alternativnich zpusobu
vzdélavani i u nas. Zatimco na pocatku devadesatych let se zménv
ve skolstvi dély velmi pomalu, ona setrvacnost predeslych let byla

silna, okolo [nuiu‘;:n\' dekady se do Sirokého [JH\'('(imIli zacinajl




dostavat 14 1 eznan I loby skol. Vysi minene alternativy

nachaz misto a upevnuji |

Domaci vzdelavani Icina legislativis riskavat pozice
\'|:|lllrr'!:-\ roku 199 KAdyv nekolik zajemcu ;!:=-:Iir!::.1-’|i-.li tuto
formu individualniho vzdélavani dokazali experiment prosadil
!\"lll]l'-.lff'-'. ) SKOISTVI miladeze a (elovvchnow }u-.-.;lil-- tento
experiment pouze v prostoru subjektu, s nimiz uzavrelo smlouvu
Tim byl okruh skol, s nimiz bvlo mozné realizovat domaci

vzdélavani, omezen. V uplném pocatku byla smlouva uzavrena
dokonce pouze s Bratrskou skolou v Praze. Prvni deu se zacaly
vzdélavat doma na pocatku zari 1998

f“‘:[!lf;"l‘. pratel domacl skoly kterv v souvislost s temito
zménami vznikl, byl organizaci, ktera pomahala v pocatcich vsem
rodinam, které mely o domaci skolu zajem. Snazil se také prosadit
vsechny zmeény do pravniho radu CR. Sdruzovani rodicu
zapojenych do experimentu skrze SPDS pomohlo vsSem
zacastnenym, nebot do té doby chybély zkusSenosti a vzajemnymi
konzultacemi a vypomoci se cely systém stal nakonec zcela
funkcni,

Postupem doby pozadaly o povoleni o zapojeni do Pokusného
overovani odliSné organizacni formy zakladniho vzdélavani -
domaciho vzdélavani (oficialni nazev experimentu) i dalsi skoly. Tim
se rozrostla rada tzv. kmenovych sSkol, které byly soucasti
experimentu, na ctyri (vedle Bratrské skoly v Praze to byly jeste
Cirkevni zakladni a materska sSkola J. A. Komenského v Liberci.
Zakladni skola Ostrava — Vyskovice a Zakladni skola Letohradska
v Praze). Zde byly doma vzdélavané déti podrobovany testum, které
prokazovaly, zda u nich je domaci vzdélavani zadouci. Metodickou
vypomoc a jiné zpusoby pomoci pak rodicum poskytovaly skoly,
druha uroven pomoci pak byla neoficialni mezi samotnymi rodici.
Ti si vymeénovali zkuSenosti, nameéty, materialy. Neoficialni rovina

se stala vyznamnym faktorem konecneho uspéchu experimentu.
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Experiment pot ' veéroval se tvkal pouze detn 1

stupne Z M skolsty . telovvchovy vydalo
radu podminek, které musely byt spineny by mohlo byt dite
vzdélavano doma. Dité musi bvt vzdélavano dle platnych standardu
zakladniho vzdélavani, minimalné dvakrat do roka musi Dbyt
podrobeno prezkouseni. Formu takoveho prezkouseni urcuje
kmenova sl | ¢ e 1e 1Se 0 upe éni zpetne 1zby

Vysledek takového prezkouseni ma byt vydan dvakrat rocne ve
forme slovniho hodnoceni. Zaci se mohli zucastnit vsech akci skoly
a pisemnou zpravu o jejich hodnoceni meél vydat reditel skoly na
konci kazdeho skolniho roku.[18l

Pokusné ovérovani, ktery se tykal deéti vzdélavanych na 1
stupni ZS, probihalo od zacatku skolniho roku 1998/1999 do
konce roku 2004. V téchto péti letech byly zkoumany veskere klady
a zapory teto formy vzdélavani. Zasadni problemy nebyly shledany
Experimentalni pokusné ovérovani bylo ukonceno a novy skolsky
zakon zakotvil i1ndividualni vzdeélavani jako formu povinného
vzdélavani na 1. stupni zakladni skoly. Vyhodnoceni vysledku pak
odstartovalo snahy o totéz zakotveni i pro stupen druhy. Ve vétsiné
zemi Evropy se jedna o samozrejmou soucast individualniho
vzdeélavani V teto zadosti jsou kratce shrnuty 1 vvsledky
predchoziho experimentu: Behem tohoto pokusného ovérovani se
podarilo najit funkéni model spoluprdace rodin s kmenovymi Skolami
spocivajici v pravidelnem hodnoceni vysledku domdciho vzdélavdni
jednou za pul roku a v nabidce nepovinnych konzultaci rodinam.
Dalsim prinosem pokusného ovérovani domdaciho vzdéldvani na
prvnim stupni zakladni skoly bylo vyvraceni fady obav, které byly s
moznosti domactho vzdélavani spojovany.

K zadnému velkému odchodu déti ze skol nedoslo. Prestoze se
média vyjadrovala o domacim vzdeélavani témér vyhradné pozitivné,
pocet doma vzdélavanych déti v ramci pokusného ovéfovani se

stabilizoval nékde kolem 350 déti a jiz nékolik let neroste. Stejne tak
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Zadne zavazne problemy nenastaly ar ¢ zdeélavacimi vysledky
ant se 1 1 1a e Skolach. Ukazalo s

ze Sk 7y 1 {, Klert doma zdélavani voli, je velmi spectfi ka a
nelze n pomerovat mse rit} 1y .;-_.“'r._,,r' pro celou Spi lecnost Vetsinou
fl‘ft' 0 rodice Y [ rozuvinuiyn muslen ‘J"i" -"'-t'lj;"'l':'rr-l'l“.'i-"'-a' vuct
vlastnim détem, kteri obvykle sami prijdou véas na to, kdy je treba

domdcim vzdélavanim skoncit. O tom svédcl 1 skutecnoslt, ze pocet

déti v domacim vzdéelavani klesa s tim, jak déti postupuji do vyssich
rocniku. 119l

|’1![!.| iné obavy, ktere panovaly pri Zavaderil individualniho

vzdelavant na 1 stupni, byly takovymi vysledky zptyleny
Rozhodnym uspéchem je tedy zjisténi, ze existujl mechanismy,
které odhali nebo zabrani Sireni negativnich jevu (napr. nezvladani
nebo zanedbavani domaciho vzdeélavani ze strany rodicu) a
minimalizuji tak veskera rizika. Na druhou stranu je zjsténi, ze
pocty takto vzdeélavanych déti nerostou, dle mého nazoru spise
zklamanim. To, ze se (jak je uvedeno vyse) tohoto experimentu
ucastni pouze rodiny velmi specifické a nemeéritelne meritky
platnymi pro celou spolecnost, je znamenim, Ze potencial je znacne
nevyuzity. Jak vidime napriklad v USA, pocet doma vzdélavanych
déti zde roste. Predpoklad je, ze tento trend zustane zachovan i
v budoucnosti. Cim se domaci vzdélavani stane rozsirenéjsi, tim
porostou 1 jeho moznosti a konecna svoboda. Stat si jiz od
terezianskyvch reforen uklada pravo a povinnost kontroly
vzdélavani svych obcanu, domaci vzdélavani je ¢astecnv krok proti
pI‘t'lLI(iLi techto snah a klade c¢ast této cr(i[:tn‘-\'n"(!t'lim[] do rukou
rodicu. Rustem poctu doma vzdélavanych déti by doslo k opravdu
funkéni ruznorodosti skolstvi. Rozvoj komunikacnich technologii
navic nahrava alternativam ve vzdélavani a roli prestava hrat
fyzicka pritomnost. V této souvislosti prestava byt dulezité. zda

rodice sedi ve své kancelari, ¢i dité ve své tridé a individualni
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individualnit lelavani v Ceské republice. Toto Konstatovani se
stalo zakladnou pro snahy rozsireni kompetenct 1 na 2. stupen
zakladni
1.3. Individudalni vzdélavani na druhém stupr S

Oproti prvnimu stupni je druhy stupen specificky tim, ze dle
standardu vzdélani na tomto stupni je zde nékolik odbornée
zamérenych predmétu. Druhy stupen uz tedy predpoklada
spolupraci s kmenovou Skolou na ponékud vyssi urovni.
Predpoklad je tedy ten, Zze individualni vzdeélavani ve vysSsich
rocnicich uz nebude mit takovy pocet ucastniku

Vysledky pokusného ovérovani privedly Asociaci pro domaci
vzdélavani k podani zadosti o pokusné overovani individualniho
vzdeélavani na 2. stupni ZS. Tato zadost byla podana v cervnu roku
2005. Tato zadost se odvolava na velmi dobre vysledky predesléeho
experimentu a vytycuje cile a metody pro druhy stupen. Zaroven
jsou v této zadosti uvedeny kmenove skoly, které se pokusného
ovérovani zucastni. ADV také navrhuje, aby se pokusného
ovérovani zucastnila 1 katedra psychologie Filosoficke fakulty
Univerzity Karlovy v Praze, ktera se v ramci svych vyzkumu zabyva
psychologickymi aspekty individualizace.

Odpovedi MSMT bylo v cervenci 2005 zamitnuti. To bylo
zduvodnéno nemoznosti realneho zhodnoceni prubéhu
dosavadniho pokusneho ovérovani. O pokusném ovéfovani pro
individualni vzdélavani na 2. stupni bude, dle tohoto odmitnuti.
mozneé uvazovat nejdrive za dva roky. V této dobé bude totiZ mozné
vyhodnotit zkuSenosti s individualnim vzdélavanim dle nového

skolskeho zakona.
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usneml overovaril

na 2. stupni. Argumenty statu se zdaji byt liché a dle mého soudu
se jed: L1 anvyin
zpusobem 1ndividualnimu vzdelavanl nebrarni e sKUtecnost e
ponékud odlisna. Minimalné o zdrzovani bychom nejspise novoril
mohli

Ani opakovani zadosti nic nezmeénilo na dvouletem terminu,

kdy je mozné podle MSMT hovorit a jednat o dalsi podobeé

pokusneh

varil [:-.n.l::wi\ 0 dalsi ti'-\u

| Pres pi I|| Klere |n|l{.l‘\[|f'
roky, je nutné rici, ze k onomu povoleni nakonec doslo. MSMT
dodrzelo lhutu dvou let a potrebne Vyhlaseni pokusneho overovani
— individualni vzdélavani na druhém stupni zakladni Skoly nakone
v kvétnu 2007 vydalo. Ministerstvo sice nakonec vse potrebneée
ucinilo, ale vzhledem k tomu, ze pokusné overovani pro 1. stupen
bylo vyhlaseno v roce 1998, je devitileta lhuta k posunu o jeden
krok prinejmensim pochybna. Rozhodné je nutneé vSechna zasadni
rozhodnuti v oblasti  Skolstvi dostatecné zodpovedné zvazit.
Zkusenosti ze zahranici a nakonec 1 ze samotné Ceské republiky
ale ukazuji, ze individualni vzdélavani neni pro spolecnost nijak
rizikove. :\'ma}\.i'l\' se jedna o alternativu, ktera j€ V naprostem
souladu se zakony a je vitanou prilezitosti pro mnohé rodice
vzdélavat sve déti dle svého nejlepsitho svédomi. V tomto sméru
nelze rici, ze by MSMT kladlo vyrazneé prekazky, na druhou stranu
ale situaci nikterak neulehcovalo. Znacnou cast zasluh ma
Asociace pro domaci vzdélavani, jejiz predstavitele s ministerskymi

l]f‘l'(i[lllx'\ ‘lrij:ml: d [)u’.|':":;.1;-t' /,:Lirmn [:r.([‘j‘..-l-l[l_

4.4. Zahajeni pokusného ovérovani na 2. stupni zakladnich skol

Kveten 2007 byl tedy termin, kdy MSMT vydalo oficialni

Vyhlaseni pokusného ovérovani podle § 171 odst. 1 zakona
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odborném a |inem . vani kolsky zakoi Pokusne overovarni
bylo of I en I ari zZul eno ma byl nejpo: de
30. ¢cervna 2011. Zavérecne zpravy majl byt zpracovany n jdele do
dvou meésicu po ukonceni pokusného ovérovani

| i ' ipné bvlo nutne : i kmenove skoly
které maji patricné povoleni tuto ¢innost provozovat. Jedna se o

tyto Skoly: Zakladni skola Vrané nad Vltavou, Zakladni skola a
materska skola Stredokluky, Zakladni skola a materska skola
Ostrava-Vyskovice, Zakladni skola Letohradska v Praze a Jedlickuv
ustav a Zakladni a Stredni skola v Praze. Techto pét skolskych

zarizeni je prostrednictvim MSMT zapojeno do projektu.29
‘I..‘I). (”J‘-.Mf‘-’ 1\‘.‘,‘?‘.‘;”!‘--; It

Vyhlaseni dava cile a obsah pokusného ovérovani. Jednim ze
zasadnich faktoru je pak zpracovani informaci spojenych s timto
pokusnym ovérovanim. Na kazdou z kmenovych skola budou mit
pristup pracovnict Vyzkumného ustavu pedagogického, a to
dvakrat rocné. Jsou zde vymezeny oblasti, na kterée se vyzkum
Zzameri a ktere se budou po ukonceni u'|c'];fl ]hjl{'ll‘wlif'llt': overovaril
zkoumat, svoji roli sehraji 1 kazdorocni zpravy. Celkové
vyhodnoceni ale probéhne po uplynuti celeho obdobi.

O zarazeni zaka do pokusneho ovérovani rozhoduje reditel
Skoly, na niz podal zadost zakonny zastupce zaka. Jeho

rozhodovar

1 zavisl na téchto okolnostech:

Reditel skoly muze zarazeni zaka do pokusného ovéfovani

povolit, pokud:

2.4.1 jsou dany zavazné duvody pro individudalni

vzdeélavani,
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Zaka

..j !I .'I ) [ { il [ET ¢ _"".-.'.--'4 _'f'il il __'-;;.' _n’;'."!g_' _'_."-.il il -'1'.‘""[:“1'.'
vysokoskolské vzdelani v bakalarskéen tudynim programu viZ
ustanoveni § 45 a § 98 zakona « 111/1998 Sh., o vysokych
.“x;\ll!fil haozméene a :i'll'_!'.'J eni dalsich zakonu (zakon o n"n'n"'-”r‘l"- L h
Skolach) L)€ zZnent pozde]|si n zakonu 0 vyiimkach

v oduvodnentch I,ru\.';ru.u{'. ch rozhodne reditel skoly

Stejné jako u pokusného ovérovani u prvniho stupne,
neklade tento dokument vétsi mnozstvi podminek. Neni zde
mnoho rozdilu. Ve vyse uvedeném odstavci ale preci jen jeden
zasadni rozdil je. Timto rozdilem je zcela odliSny pozadavek na
vzdélani rodicu (resp. osob, které budou ditée vzdelavat)
Stredoskolske vzdelani uz nepostacuje a je nutné mit vzdelani
vysokoskolske ziskane aspon v bakalarskéem  studijnim
programu. Tomuto je vénovana pozornost 1 v jiném odstavci,
kde je formulovan nejen pozadavek na tvorbu osobniho
portfolia zaka, ale opét je zde zduraznén pozadavek na patricne

vzdeéelani

6.5 Zakonny zastupce zaka zajistuje (sam nebo
}_)-"U}-;”t‘t!-'.'l'lf:"”.".' IJ\I-'.'-?_.';’ f'/{!“e'.';{"."{.‘;'.ff.’ /f.‘J‘-.:‘.’_} vedeni !J!if}ln'zu“:'h
zaznamu o casovem a obsahovém prubéehu vzdélavani zaka a o
vysledcich vzdélavani zaka. Dale vede zaznamy o tom, kdo
zajistuje vyuku jednotlivych predmétu (vzdélavacich obsahi
podle vzdélavaciho programu Skoly), o nejvyssim dosazeném
vzdélavani osob vzdélavajicich zaka, eviduje a uchovava prace
zZzaka, z nichz je mozné usuzovat na dosazenou tiroven osvojeni
vzdélavaciho obsahu a dovednosti zakem (osobni portfolio

zaka).[21]
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Co } n opel
|j]“"[']"' ] g ] 1 evropskKe! LOTU ( lgnatarem vsech
vyvZnamnycrh hdsKopravnicn dexlaracl Iy 1sou kotveny v ceskem
pravnim radu, jsou jeho soucasti. 1y zakony pak jsou zamereny
IMIIMOo jIne 1 na vzdelavanl., CeskKa republika ma svud] autonoInril
pravni rad v souladu s temit mezinarodnimi ustanovenimil a J€jl1
legislativa je naklonéna evropské dimenzi ve vzdélavani. Ta je zast
otevrena VSEIm Zimenaimn veaouclim K vsestrannermu [OLVO]]

svobodneho cloveka. V stup CKH do |'.'.!:-:.-n|-_| L1I1¢ en _:I=Hl|l|1'il|f
navaznost nasi zeme na evropské vzdélavaci systémy. Ceska
republika pak nijyjak nevybocuje 2zrady veétsiny ozvinutych
(‘\’I't)l)hl\'\l'il ZeIml 1€e]1 zakony s tumto Kort ‘-\}Ilu.':-'i.i;:.

Ceska republika se v roce 1948 (prostrednictvim tehdejsiho
Ceskoslovenska) pridala ke statam, které prijaly Vseobecnou
deklaraci lidskych prav (absurdné zrovna ve chvili, kdy se zde
spoustéla vsemozna perzekuce, ktera byla poslapanim lidskych
prav). Vteto deklaraci jsou dana nejen prava politicka,
nabozenska, ¢1 prava svédomi, ale je zde zahrnuto 1 pravo na
vzdélani. Vseobecna deklarace rika:
clanek 26
(1) Kazdy ma pravo na vzdelani. Vzdélani necht je bezplatné,
alespon v pocatecnich a zakladnich stupnich. Zakladni vzdélani je
povinné. Technické a odbome vzdelani budiz vseobecné pristupnée a
rovnéz vyssi wvzdélani ma byt stejné pristupné vSem podle

schopnosti.

(.2) ‘L-’zr.h'.*‘u.r.'; ma smerovdal ;L-._ ;.J.".'.'r'r.'.-.’e !'u;-{!'e)_;.' rrutlhxf’-..r' r)hl’Jfl_J?{t’).'ﬁ” a k
posileni ucty k hdskym pravum a zdkladnim svobodam. Ma
napomdahat k vzajemnému porozumeéni, snaSenlivosti a pratelstvi

mezi vSemi narody a vsemi skupinami rasovymi 1 nabozenskymi,




jr{;\u_’.' K rozi 1 ' 11 Organiza 1 entich narodi pro zachovant

miru

;-l £ 1 lj.l‘.il.
videt ze 1ndividualni vzdeélavani pokud hapemz ako
vzdeélavani DezZ pravideinst 1cast Ve Nnenl S tmrto
dokumentem v zadnem rozporu. Naopak jej beze zbyvtku naplnuje

V konlrontaci s urovni skolstvi danou mistnimi podminkaini
se rada rodicu, Kkteri majli patricné organizacni moznosti a
schopnost ozhoduje, zda neni pro jejich dité vhodneé)si domaci

vzdélavani. Takové rozhodovani probiha jak u rodicu déti zdravy
(rodicum obvykle nevyhovuje podoba skoly v misté jejich bydliste
jsou presveédceni, ze vzdelani sveho ditéte zvladnou lépe), tak u
rodicu déti vice ¢1 méné handicapovanych (Skola mnohde nemuze
Zii_iih‘lil pro takove deti Zzde nraje svou roli uroven poOstiZerl
vhodné podminky)

Zakony Ceskeé republiky rozlisuji dle Skolského zakona § 40 o
druzich jiného zpusobu plnéni povinné skolni dochazky dva typy
tohoto vzdélavani: ,a/ individualni vzdélavani, ktere se uskutecnuje
bez pravidelné ucasti ve vyucovani ve Skole (dale jen ,individualni

1

vzdeélavani®), b/ vzdelavani zaku s hlubokym mentalnim postizenim*“
(Zakon ¢. 561 o predskolnim, zakladnim, strednim, vysSsSim
odborném a jiném vzdeélavani — skolsky zakon, § 40). Rodi¢ tedy ma
moznost sve dité vzdélavat doma a zakon mu to bez vétsich potizi
UImozni.

V prvnim pripadé musi rodic zadat o povoleni individualniho
vzdélavani reditele sSkoly, kde je zak prijat k povinné skolni
dochazce. Zadost musi obsahovat patricné nalezitosti, musi byt
splnény urcite podminky. Tato moznost neni narokova a reditel

Skoly tuto moznost povoli pouze pokud ,a/ jsou dany zavazné

duvody pro individualni vzdelavani, b/ jsou zajistéeny dostatecné

n
2
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podminky pro individualr zdélavani. zeiména podminky materialni

a ochrany zdravi zaka ba ktera bude zaka vzdélavat, ziskala
aspon tredni zdeéelar ikoncéen: maturity zkouskou, d ISOU
Zfl'j'f‘..l't'.'."l vhodne lcepnice a ucen? lextuy pod e Nnicnz e ma zZak
zdelavat” (Zakon 6l o predskolnim \kladnim, strednim
VVSS1m odbornem a j1nem vzdeélavani skolsky ikon, § 41). Jak )1
bylo receno vyse: u pokusného ovérovani na druhém stupni je
nutne vyvsokoskolske vZdelani bakalarsky DO1 [0 sice na |r"::"'~l

stranu omezuje, ale presto 1 nadale umoznuje 1ndiviaualni
vzdélavani Siroké verejnosti. Stat tedy tuto formu legislativné nijak
vyrazne nediskriminuje. Na druhou stranu je ale nutne rici, 2z
vzhledem k zahranicnim zkusenostem a celkové odezvé ve svété, by
mel stat reagovat pri priprave legislativnich podkladu k domacimu
vzdelavani pruzneéji. Zvyklosti, které jsou se vzdélavanim spojene a
jevi se u nich jakasi nezpochybnitelnost, individualni vzdélavani do
jisté miry popira. Vidime, ze ucit sve dité lze 1 v prostredi jiném, nez
je prostredi Skolni. Schopnym pedagogem muze byt 1 clovék bez
ucitelskych zkusenosti a bez patricného vzdélani. Vrchnim
organem, ktery ma dohled nad prubéhem vzdélavani, sice 1 nadale
zustavajl stat a statni organy, ale velkou cast odpovédnosti muze
p[_'t'\-'le 1 rodic ditéte (popr. zakonny zastupce osoba, ktera dite
\-’Z(i('l;l\’;”_ To se [).ll\' [Itln‘]ii:' bez |‘1;-;t'1-'.|111'. uimy na diteti sdarmmotnem

a nijak to nenarusuje jeho harmonicky rozvoj

n
(9]




5. Diskuze kolem individualniho vzdélavani

V Ceske republiCe 1 1111de ve svele Imu DV1 1011va rodicl
k domacimu vzdélavani raz Od jiz uvedené nespokojenosti
s urovni skol v okoli, pres nedostupnost takovych skol (obzvlaste
v rozlehlveh zemich Kde mu: by 1 neiblizsy skoly NnekKolik
desitek ¢1 stovek kilometr) 1Z po duvod: lravotni. kKdy
dité nechtéji vzdeélavat ani v be ZNe SKol¢ N € Speclalizovaneim
zarizeni, ale jenom a pouze doma. V kazdém pripadé ale vzhledem
ke své nekonvencnosti vyvolava rtadu diskuzi, které zatim
pretrvavajl a deéli verejnost (1 odbornou) na dva vyhranéné tabony
Problematika je to velmi rozsahla, ukazme si ale nejcastéji

pouzivane argumenty v diskuzich o individualnim vzdélavani

5.1. Argumenty v diskuzi

5.1.1. Argumenty podporujici individualni vzdelavani

Pri samotne realizaci a propagaci domaciho vzdélavani
v Ceské republice hrali zasadni ulohu néktefi odbornici. Jmenujme
napriklad PhDr. Jirtho Tumu DrSc. (prezident ADV), PhDr. Vaclava
Mertina, Mgr. Jaroslavu Simonovou (byvala prezidentka ADV) c¢i
Michal Semina (Spolek pratel domaci skoly). Tito a jini propagatori
v diskuzi ohledné domaciho vzdélavani uspéli. I diky nim statni
organy tuto formu vzdélani nakonec akceptovaly.

Mezinarodni umluvy, které signovala i Ceska republika jasné
hovofi o zakonném naroku na individualni vzdeélavani (viz
kapitola Individualni vzdélavani a zakon). Pokud zpusob vzdélavani
ditéte neni v rozporu se Vseobecnou deklaraci lidskych prav a

naopak s ni koresponduje, neni zde duvod jakymkoliv zptusobem




individuali vzdel I tatr ( by mely (a majl)
mit moznost nti IrOVel | ' i1t ho formy by alt

mely

zlepsovani vztahu mezi jednotlivymi rodinnymi cleny. Kici

vyplyva z toho, ze rodina travi mnohem 1su pohromadz L

by tomu bvlo pripadt e D 111 l0C! elo Ao SKOIly AL 1 St
)ledna o vzdelavani ditéts iravéeho nebo handicapovaneho
individualni vzdélavani vede k utuzeni rodinnych vazeb a k vétsimu
emocnimu souzneni jejich clenu. | pr1 samotnem vzdelavani jée na
prvnim misté vzdy zivot rodiny, nikoliv ,skoly [ento fakt pak
casto hraje jednu ze zasadnich rozhodovacich roli. Rodice take verl
Ze onil |1'|1|.’||.'|".ir]nf'_'::.1|;u.‘.ffi='. a pocity sveho ditete a jedineé omnl

jsou tedy velmi efektivné své déti vzdélavat. Vedlejsi ovSem neni ani
emocnli rozvo] ditéete

Pozadavky kladene na dité j1sou v souladu s jeho stupnem
rozvoje a mohou byt pruzné prizpusobovany situaci. Flexibilni

kladeni pozadavku prizpusobené jednotlivei je v prostredi

klasické skoly velmi problematické a vyplyva ze samotné jej
podstaty. Rodi¢ muze vhodné reagovat na danou situaci. Tim je
dl.[l" \'t'{it']'.-H k flexibilite, }Ill'['.i 1€ VYV zadovana 1 v béeznem zivoteé
Dalsim argumentem pak je bezpochyby lepsi soustredeni
na prirozené schopnosti ditéte, kdy rodic je zcela pochopitelné
ve znacné vyhodé oproti Skole. V ni neni mozny tak prisné
vymezeny individualni pristup. Rodice nejlépe znaji sve dité a
dovedou urcit nejen, kdy maji pozménit tempo vyuky, ale kdy se
I'Tla_j! soustredit na |.11\'ul'. cast a s cim dite nejvice 'Em|1_1_|r- a co mu
naopak necini potize je mozn€ nevénovat tomu tolik pozornosti.
Timto zpusobem je tedy mozneé u ditéte rozvijet efektivné prave ty
j(‘h() r-;x‘]'m;'mnu%'_l d }'.II'(.‘L]E:n.:]\'l.li'i‘-. : l\'[r'{'t' ['}u‘;t't"im_] ]\' __11‘[[{:

harmonickému vyvoji a co nejlepsimu zaclenéni do spolecnosti (to

LN
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rozvi I | tan, ¢
1 |t Il (
i!.li'. | I
Ole £ t ( N drunou
stran I K { brana temata
(rpet vzdelani Vv jinych oblastech ZdA pak nastupujl Kontrolni
IT1E( |I-I!..‘-:Z,'. Klere zajistuje stat (ruter ! D II.l':--'r Homes F:.'ihr."l."’u'r."
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l[ake prenaseni pozitivnich zivotnich hodnot rodicu
probiha mnohem intenzivnéji. Rodi¢ nepredava ditéti pouze jakousi
sumu vedomosti r Ucebni« Cl1 encvyklopedil ale domar skKola
umoznl predat 1 radu zivotnich zkKusenostly, nazoru cl postoju
Timto dochazi ke zvysenému mezigeneracnimu propojeni. Rodice
jsou pak partnery déti a jejich ucast ve vyuce vede déti k prieti
dospélych jako prirozenych ucastniku procesu uceni

V neposledni radé byva také znacnou vyhodou mnohem
mensi casova narocnost samotné vyuky Rodic pochopitelne
zvladne pozadovanou latku s ditétem procvicit mnohem rychleji,
nez je mozneé v klasickeé skole. Maximalizovanim individualniho
pojeti je mozné velmi efektivné rozvrhnout prubéh vyuky. Dité se
nemusi zdrzovat latkou, které porozumeélo, ale soustredi se pouze
na problematické casti nebo na rozvoj dovednosti, o néz ma
prirozeny zajem.
A opét: zbyva vice casu na zajmy ditéte, efektivnéjsi vyvoj. Navic je
samozrejme, ze je mozné€ upravit denni rytmus, nebo celkovy
program dle momentalni situace. Dité neni stresovano Skolnim
prostredim, je eliminovan styk se skolnimi negativy a je pro néj
vybrana nejvhodnéjsi metoda procvicovani ¢i kontroly védomosti

Celkova casova narocnost domaci Hi’{l!l_\ j€ pro déti mnohem nizsi,




Nnez je tomu skola béznvch. Cast ' y nékolik hodin mene

To je dusledkem individualnil pristupu. Rozvrzeni vyuky je plne
V ruki ] V . i paty de
J¢ cl I | ( 1 1pod
(Buletiny Asoctace pro domaci vzdeélavani ¢. 1 — 6)

V domacim prostredi muze celkem pochopitelnée dojit K tomu

ze dite pracuje s radou informacnich zdroju, poncvadz necni

I]llll!li"-..!::- l"-"\!:l.l.:'..'.fli. skoly ale PO LLZ _:f-}fi.:f.lr_.:.'!i: domacilinil
Dité se doma muze vénovat radé informacnich zdroju a muze je
svobodné vyuzivat dle potreb c¢1 vhodnosti. Samotna prace
S ruznyimi zdroji Informaci |€ nezbytnym predpokladem
k samostatné a uspésné praci a opét souvisi 1 s budoucim
uplatnénim

Samostatnost déti pak vyplyva z motivace rodicu

k provozovani domaci skoly. VétSina z nich vede déti k samostatné
praci. Rodice chtéji svym détem poskytnout co nejlepsi vzdélani a

samostatnost je jednim z piliru takoveho vzdélani

Se  samostatnosti V procesu vwuky se pPojl 1 samostatne
kritické uvazovani. Déti se uci davat ziskané védomosti do
souvislosti, diskuze s rodici vedou ke zlepSovani vyjadrovacich
schopnosti a samostatné kritické uvazovani je plodem kombinace

techto faktoru.

Rodice maji neomezenou moznost volit alternativni formy
vyuky, které co nejefektivnéji mohou byt v souladu s planem
vzdélavani. Zatimco ucitel ve Skole zohlednuje tempo a
predpoklady mnoha déti, individualni domaci pristup umoznuje
uziti primérenych metod a jejich pruzné zarazeni do vyuky.

Na dité nedoléhaji Skolni negativa, nesetka se s Sikanou,
zaskolactvim apod. Pracuje v prostredi vesmeés pozitivné
naladéném a motivovanem. Dité neni kazdodenni soucasti umeéle

V_\'l\‘(;f‘t'llt_‘l']t; kolektivu vrstevniku, ale setkava se s lidmi. kteri |sou




S nim Vv mnohe DIl e I tahu. Doma vzdélavane detl

navstevu - lu ki 17k : . | tvarl. Stres spojeny
. e ! ( 1S 1h
k uceni. (Guterson. D. Why Homeschoolina Malk o Marine?
Books. 1993)

Pozitiva 1ndividualniho vzdelavan lKazuj e by se mohlo
stat [‘,i:u.!_--l‘if_.-'_': U soucasti vzdélavacich svstémul Ve ‘I(il h
zemich a statni organy by jej mohly prijmout beze snah o ruzna
omezenl Ccl1 dokonce znemoznenl. Domaci vzdeélavani by u nas

mohlo nachazet stale vyssi uplatnéni nejen diky zménam na trhu
prace, ale 1 diky moznym finan¢nim usporam, coz by mohlo

dokonce pomoci k narovnavani statniho rozpoctu

.2 .'1?_{_{.';:!,'(.’.*:'."('I{JHJH

Vzdélavani déti v domacim prostredi je velmi éasové naroéné
na pr"ipravu a znacneé narocneé na kreativitu a vyrovnanost rodicu.
Rodice musejl na urcitéem misté v urcitéem konkrétnim case
zvladnou /..1|)t',-’[::'t'][ chod domacnosti a chod ,skoly“. Casto |SOU
rodice vystaveni stresujici kritice. Ta prameni z malé nebo zadneé
informovanosti a je pro rodice opravdu velmi neprijemna. Muze
dokonce vést ke zhorseni vztahu 1 uvnitr sirsi rodiny. Domaci skola
muze byt pro rodi¢e znacnou zatézi v pripadé, ze nejsou schopni
dobfe organizovat praci a skloubit tak zivot rodiny a sSkoly. Jak
jsem jiz uvedli, do domaciho vzdélavani se ale zapojuji rodice, kteri
maji eminentni zajem na urovni vzdeélani svych déti, takze se
nejedna o nijak fatalni problem.

Nepripravenost a pedagogicka nezpusobilost j¢ velmi
¢astym argumentem proti individualnimu vzdeélavani. ZkusSenosti
nikde na svété neprokazaly, ze by rodice nebyli schopni, i pres

nedosazené vysokoskolske vzdélani, vzdélavat svée déti doma.




Pedagogick nevzdelar ' ( nadmiru kompenzovana

individualnim pristupem, dokonalou znalosti zajmu a potreb ditete
a laskou, kterou mu zadny pedagog v organizované Skole nemuze
poskytnout. V ramci homeschoolingu v zamori, ale i domaci skoly
u nas, funguji velmi silné vazby mezi rodici zapojenymi do
projektu. Vyména informaci a zkusenosti a snaha o co nejlepsi
vysledky VE VZdelavanl vede caslo K VZI1KU neformalnich
podpurnych skupin. V jejich ramci pak funguje tok informaci a
organizujl se ruzna setkavani. Je beze vsich pochyb, ze cinnost
takovych skupin ma 1 nadale svoji budoucnost. Ve Spojenych

statech takove dobre organizované skupiny nejen pomahaji resit
pedagogické, ale 1 administrativni problémy. Zaznamy prace
s ditétem se zde stavaji nezbytnou soucasti vyuky. Tato potreba se
zvysuje s vekem ditéte, kdy na prvnim 1 druhém stupni jde spise o
véc osobni volby, na stredni skole je ale situace odlisna. Zde je
nutné vest co nejkvalitnéjsi zaznamy. Ty pak slouzi jako doklad u
prijimaciho rizeni na vysokou skolu nebo je mozné prezentovat se
nimi u svého potencialniho zameéstnavatele. (Guterson, D. Why

Homeschooling Makes Sence, Mariner Books, 1993)

Individualni vzdelavani obvykle probiha v situaci, kdy jeden
z rodicu zustava s ditétem doma, zatimco druhy dochazi do
zameéstnani. Diky tomuto je pak ekonomicka situace rodiny zavisla
vyhradné na jednom z nich. To samozrejmé muze vést ke znacné
finanéni narocnosti. Ta tedy nespociva ani tak v nakladech na
domaci skolu, ale v absenci jedné z prijmovych slozek domacnosti.
(Basham, Patrick. Home Schooling: From the Extreme to the
Mainstream, The Fraser Institute, 2001 - pristup z
http:// www.fraserninstitute.org/ commerce.web/ product_files/ Home
Schooling.pdf)

Castym problémem muze byt i nedostatek pomucek. Skola

je samozrejmeé v tomto smeru mnohem lépe vybavena, nez je tomu




VvV rodn Probler ak k ( Van pra flexibilnim stridanim
VVucovaci tod | - it Doma skola pak
rozsiruje mozil ' . I navstev muzel, divadel

pamaltek

[ake neprirozena socializace muze byt argumentem proti
Zadny z vyzkumu neprokaz e by doma vzdélavane déti mely
jakékoliv potize pri kontaktu s vrstevniky, ci prechodu na plne
organizovanou skolu. Rodice v prubéhu domaciho vzdelavan
mohou socilalizaci provadét skrze vybér vhodnych volnocasovych

aktivit. To se takeé déje. Takove déti nemaji sebemensi probléem wve
vztazich s vrstevniky Soclalizacni proces neni totozny
s vyucovanim a rada rodicu ocenuje, ze jejich déti se pohybuji
v neumelem kolektivu vrstevniku nezalozeném na stejném veéku
ale stejnych zajmech. Styk s ,okolnim svétem“ rodice svym détem

Ikde nebylo zaznamenano zadné vvznamneé riziko

poskytuji a n
s timto spojeneé. Naopak lze rici, ze jsou vyznamné omezeny
negativni dopady socializace spojeneé s dochazkou do skoly. Rodina
j€ vymezena vuc€l svym clenum pozitivnimi vztahy a dité se tak
nedostane do styku s tolika negativnimi prvky. Na druhou stranu
ale domaci skola mnohem siln€ji vede k vStépovani zakladnich
zivotnich hodnot a dité neni bezbranné mezi vrstevniky. Kombinace
mnohem silnéjsiho stupné vychovy k hodnotam, které se ditéti
dostane v rodiné, a volnocasovych aktivit spojenych se H]_\'L;!‘[[l
s vrstevniky. vede k vwchove zcela sebevedome a realisticky
uvazujicli bytosti. V radé rodin se dité casto setkava 1 s lidmi
ruznych profesi a zajmu. Rodice totiz poradaji casto ruzné exkurze
a jiné navstévy zajimavych mist. Tim se dité uci socializaci

zameérenou ne pouze na sveé vrstevniky, ale mnohem Sireji. (MF

Dnes ze 14. 3. 2008 - pristup z http:/ /vuppraha.cz/ media/ 505 )

Probléemem bvva i to, ze domaci vzdélavani voli ¢asto lidé

s vetsim poctem déti. V téchto rodinach je obtizne skloubit
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skolu“ s choder o1 Nnost tarost mladsi potomky. Zajstit

1,;:1“!..:.- KI1OUI I vsechn ( 1111 1 €1 Narocrit POLLZC
casi ] ( e statel
3 I I 8 Hlavnim
problémem ale zustava fakt, ze takova rodina je odkazana pouze na
jeden priem, nebol jeden Z rodicu obDefuje Svojf amestnarnl a
kariéru a vénuje se vyuce. Stat navic nepriznava zadnou pomoc Ve
lormeé mimoradneé soclalni davky ¢1 prispévku na pomucky apod
Rodice, kter1 vzdelavajli sve deti doma sou velm1 casto

vystaveni znacné kritice a nepochopeni. | pres jistou pluralitu
skolskych systéemu ve 'x'x‘w[:t'li'lll svété se stale jedna o netradicni
vzdélavaci postup. Strach z neznamého, nevédomost nebo dokonce
netolerance pak maji casto za nasledek kritické vypady okoli a
I]('|J|Jl'[1u]“'[1) l'llll‘ﬂ\l]\ domaciho vzdelavani Rodic se sice stane
casem vuci takovym vypadum do jisté miry imunni, ale presto se
muze jednat o neprijemnou soucast domaciho vzdélavani

Diskuze kolem domaciho vzdélavani ]SO ODVY kle [.‘ltlr VVSE
uvedenych argumentu. Statni organy do jisté miry prijaly tento
zpusob vzdélavani jako jeden z moznych. Negativni posto] ale muz:e
v nékterych ohledech pretrvavart. Z globalniho I:.'t:||_.l'1ill ale
individualni vzdélavani obstalo. Zamorské zkusenosti odstartovaly
v euroamerickém prostoru proces ZzZrovnopravinernil. H]u.u|r-r]r' stary,
Kanada c¢i Australie jiz individualni vzdélavani maji jako pevnou
soucast nabidky ve vzdeélavani. Mnohé evropské staty cestu k
domaci skole teprve hledaji. Ceska republika pak na této cesté
urazila znacny kus cesty, na druhou stranu ale statni organy prilis
aktivné nevychazeji vstric prosazovani domaci Skoly. To ma za
nasledek, ze jde jen o velmi okrajovou soucast vzdélavaciho
systému a potencial je zde znacné nevyuzit. Propojeni evropského

bl‘(}?ﬁl(]t'u_ IrozZvoj !‘.".cn_lr_'i‘:“llL'}'l komunikacnich te ]'l[']ia]fj‘_’lij a Zmena
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mobility pr1 mu, ze mmformacni
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spolecnost prijme za své zcela nové standardy vzdélavani

6. Individualni vzdélavani v soucasnych spolecenskych

souvislostech - moznosti a perspektiva jeho vyvoje

6.1. Vzdeélani v soudobé ‘\j’l'f"i 'Cnosnh

Pomery v soucasne “‘t]]"lf'l Nnost na ]I[.1j.i.- trettho tisicileti jsou
v nasem geopolitickém prostoru nastaveny znacné liberalne
Zakladni pilire svobody, kterymi jsou volny pohyb osob, zbozi,
sluzeb a kapitalu, wurcuji prosperitu a trzni mechanismy
spoluurcuji pravidla fungovani spolecnosti. Do tohoto systému
zapada 1 skolstvi. Kultivace clovéka je jednim z cilu vzdélavani,
nebo je to mozna pozustatek jakéhosi romantického pohledu na
néj. Trzni mechanismy ale tlaci vzdélavaci systéemy do pozice, kdy
je nutne vychovavat a vzdeélavat jedince, kteri jsou motivovani
nejen jakymsi uspokojovanim svych zajmu c¢i tuzeb, ale
v neposledni radé najdou 1 uplatnéni na trhu prace. Tim, ze se tak
stane, zmensuje se zatizeni pro ostatni ¢leny spolecnosti. Smyslem
celé této oblasti je tedy vychova svobodneho cloveka, ktery zaroven
svoji praci a ekonomickym prospéchem dopomuze cele spolecnosti
k rozvoji a blahobytu. Vzdélani je v soucasneé dobé hybatelem
spolecenskych zmén a musi se prizpusobit podminkam
globalizovaného svéta. Trh prace, oproti dobam minulym, vyzaduje
stale vice a vice pracovniku schopnych resit problémy a flexibilnich
v uplatnéni svych schopnosti.

Civilizaci ovlada ideologie neoliberalismu, ktera absolutizuje
principy trzni ekonomiky a nastoluje zisk jako zakladni civilizacni
kritéerium a cil vSeho usilovani. Smysl clovéka je redukovan na
nastroj zlepsSovani makroekonomickych ukazatelu a na zvysSovani

stale vyssich zisku ¢im dal vétsich nadnarodnich korporaci.l23]




I kdyz toto tvrzeni vypada na prvni pohled prilis nesmlouvave a
zaujate, lze z ného vycist mnoho zajimavého. Soudoba spolecnost
je opravdu zameérena na ekonomicky zisk jako na jeden z hlavnich
ukazatelu ISPESNOSLI Vzhledem k samotnt podstate trzni
I‘lx’(:lliall:jl,"-. a liberalnich SpoleCcensKych vazeb S iedna o dostl
prirozeny aspekt zivota v dnesnim Sveéte

Vzdélani by mélo byt v nasi spolecnosti vnimano jako
celozivotni proces. Trzni prostredi vyzaduje od pracovnich sil
flexibilni pristup a stalé zdokonalovani svych znalosti a dovednosti
Pl'lil"llillr‘ zaostanl v tomto trendu muze v konecne fazl znamenat
zhorsené moznosti lJ[:Li'.IJr'[IJ na  hn prace Strateqie rozZvoje

lidskych zdroju pro Ceskou republiku je dokument z roku 2003
kterv urcuje smeér vzdélavani vCR a dava jej do souladu
S ostatnimi zapadnimi staty. Na vzniku tohoto dokumentu se
podile Narodni vzdélavaci fond s radou dalsich instituci. Vzdeélani
deli do tri skupin:

¢ formalni vzdélavani, kterée se realizuje ve wvzdelavacich
institucich, jejichz funkce, cil, obsah, prostredky a zpusoby
hodnoceni jsou definovany a legislativné vymezeny. Takovouto
typickou vzdélavaci instituci je skola

L4 neformdlni vzdé!dvdni, které nevede k ucelenému sSkolskemu
vzdelani. Realizuje se mimo formalni vzdelavaci system. Je
zameérené na urcité skupiny populace a organizuji jej ruznée instituce
(instituce pro wvzdélavani dospélych, podniky, kulturni zarizeni,
nadace, kluby, apod.)

¢ informalni vzdélavani jako proces ziskavani védomosti,
osvojovani dovednosti a postoju z kazdodennich zkusSenosti, z
prostredi, kontaktu. Na rozdil od formalniho vzdélavani ¢
neformalniho vzdélavani je neorganizované, nesystematické a

institucionalné nekoordinované.l24]
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samotna podastata vzadelanl 1e zdae viaens: podobne |.!l\'.\l \ }‘:HI:

knize, jako celozivotni proces, ktery smeéruje ke zvysSovani nejen
védomosti, ale 1 dovednosti a zkusenosti, osvojovani socialnich a
rozumovych schopnosti a moralnich hodnot. To pak ma 2za
nasledek pravé onen vyse zminény uspéch na trhu prace a zvyseni
vSeobecného blahobytu

Pochopeni cilu vzdélavani je klicem k zefektivnéni celé
vzdélavaci soustavy, k ,uzdraveni“ systému neustale ovlivhovaného

prezitky minulosti a naléhavé potrebujiciho uskutecnit radu zmeén.
Vyvo) Skolstvi v Ceské republice je v souladu s evropskymi
ocekavanimi a ma potencial dlouhodobé uspésneho rozvoje
Individualni vzdélavani se nikterak neprotivi tomuto nastolenému
trendu. .\;‘1:!}'1‘1]{ |M‘=I]].1]|..1 vychovavat svobodne obcany d
bezpochyby tak splnuje vSechny pozadavky, jaké mohou byt na
vzdélani kladeny. Predpoklady k cesté vstric nejnove|sim
pozadavkum kladenym na skolské systémy individualni vzdélavani
ma. Skolsky zakon formuluje cile vzdélavani takto:

Obecnymi cili vzdélavani jsou zejména

a) rozvoj osobnosti cloveka, ktery bude vybaven poznavacimi a
socialnimi zpusobilostmi, mravnimi a duchovnimi hodnotami pro
osobni a obcansky zivot, vykon povolani nebo pracovni cinnosti,
ziskavani informaci a uceni se v prubéhu celéeho zZivota,

b) ziskani vSeobecného vzdelani nebo vseobecného a odborného
vzdelani,

c) pochopeni a uplatnovani zasad demokracie a pravniho statu,
zakladnich lidskych prav a svobod spolu s odpovédnosti a smyslem
pro socialni soudrznost,

d) pochopeni a uplatnovani principu rovnosti Zzen a muzu ve
spolecnosti,

e) utvareni védomi narodni a statni prislusnosti a respektu k etnickeé,

narodnostni, kultumni, jazykové a nabozenské identité kazdého,
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integrace jaxko zakladu

;”H SOUZILL U narodnim 1 mezindarodnim meéeritku
f” IsKar L LUWPLALTL I 1.1 117 iy ] 1 nrar
vychazejici ze zasad trvale udrzitelného rozvoje a o bezpecnosti
ochrané zdrauvi.|25]

CUCIICI } | SOLU 1€ 1 | KLCT¢ I
nase spolecnost v nové organizovanéem svobodném svéte be:
,zelezne opony“. Individualni vzdélavani reflektuje nejen roz

demokratickych principu, ale zohlednuje 1 novy rozmeér, jehoz jsme

dnes soucasti bez ohledu na politicke a ekonomicke ISporadani,

informacni spolecnost

Obecné cile vzdélavani museji byt v informacni spolecnosti

naplnovany v demokratickéem skolskem systemu, ktery 1 skrz

ruznorodost nabidky k temto cilum smeruje. Cilem 112z neni vyvchov:

7 &

obc¢ana zavisleho, nesamostatného a podrizeneho statu a jeho

i(i('nl:)}_’lll. Musi zde byt reflektovana 1 ‘“x|]1.'lf.'lt':|‘-\l~'.\l poptavka

}llél\’IllII] cilem l}\ mela lr\l ]’.Jtlil-ll\' vvchova obcana sebevedomeho

a nezavisleho. Ruznorodost nabidky ve vzdelavani vede Kk

zvysovani kvalifikace pracovni sily, eliminuje rizika spojena

nezameéstnanosti a celkove pripravuje cloveka na integraci do

spolecenskéeho a ekonomickéeho systemu.

V evropskéem kontextu pak jsou vymezeny tzv. Kklicove

kompetence, jejichz naplnéni slouzi k uspésneému zaclenéni jedince

do spolecnosti.

Odborma pracovni komise Evropské rady na zakladeé diskuzi

dospéla k navrhu osmu klicovych kompetenci:
- komunikace v materskem jazyce,
- komunikace v cizich jazycich,

- informacni a komunikacni technologte,




matemati _l:l' ol agramoitinost i -I'ul"'.."r lence U .’.'.u“-:r:' Imarte .'.'a'if!l';\_l'l".
prirodnich a technickych véd
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interpersonalni a obcanské kompetence

osvojent 'u?l.'.lj,l'.v':\---..".' LICIT S¢
vseobecn ¥ Kultumrni rozhled .|26]
Klicové kompetence jsou orientovany na harmonicky rozvoj
osobnosti. Nejsou J1Z ZaImMeEreny pouzZe na Zlskavanl urcite SLIITY

znalosti, ale na prakticke vyuziu ziskanych poznatku. V neposledni
radé odrazeji 1 pozadavky na socialni profil osobnosti

Individualni  vzdélavani nabizi 1 z pohledu klicovych
l\'()lll[)l“t‘llt'l radu MOoOZnost a j€ naprosto v souladu S VYSE
uvedenymi pozadavky. Vzdélani ma ulohu formativni a neni uz
v dnesnim svété chapano pouze jako proces predavani informaci
Doma vzdeélavany jedinec muze mit ty nejlepsi predpoklady takove
vzdélani dostat. Velmi casto je vzdélani chapano jako mnozstvi
vykonu, které lze meérit nebo sada vykonu, u nichz lze posoudit
uspésnost jedince. Vzdélani je nejen o téchto velicinach, ale 1 o
charakterovych vlastnostech, moralce, kultivované osobnosti. Mira
hledani idealnich forem by méla urcovat smeérovani skolskych
systému v budoucnosti.

Informacni spole¢nost se vyznacuje tim, ze technologicke
vymozenosti zajistuji propojeni na globalni urovni. Spolec¢nost je
zahlcena informacemi na vsech urovnich: domacnosti, skolv.
urady, jednotlivei — vsSude je pristup Kk informacim omezen jen
minimalné (1 to je jeden =z charakteristickych rysu svobodneé
spolecnosti). Pristup k informacim a schopnost s nimi efektivné
nakladat je jednim z predpokladu uspéchu na pracovnim trhu.
Otevirani téchto trhu v evropském prostoru nabizi moznosti i
v Ceské republice a taktéz Sance na uspéch na tomto trhu.
Vzdeélani je trvalym procesem rozvijeni c¢lovéka, ktery mu poskytuje

védeni i dovednosti, predstavujici potrebné kompetence v epose
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vV instutu nal vanem vzdelavar 1Z1 na idu obtiz1 a tako

ZITIENY S€ prosaziljl jen velm i trvacnost s KOW S€ SKOISIVI
potyka, je jeho dost omezujicim prvkem. Individualni vzdélavani
takovymi probléemy ani trpét nemuz: flexibiini postoje ke zmenam
pozadavku pro neé] neni 1 anli nemuze byt, problematickK
Problémy statu a pri prosazovani zmén ve skolstvi jsou v takovém
pripadé preneseny na rodice a stat zde plni pouze ulohu toho, kdo

urcuje kontrolni mechanismy

6.2. Multimedialni vzdeélavani

Velmi perspektivnimi druhy vzdélavani jsou ty, pri kterych je
osobni kontakt mez1 zakem a ucitelem minimalizovan. Hlavni
duraz je pak kladen na samostatnou praci studenta — zaka. Na
vyssich stupnich skol a pri realizaci ruznych programu vzdélavani
dospélych je realizovano tzv. distancni vzdélavani. Zde je rec hlavneé
o univerzitnim vzdeélani. Distancni vzdelavani ma ovSsem rostouci
vyznam nejen na poli vysokoskolském, ale 1 v zemich, kde je ridke
osidleni a pro radu lidi tak muze byt problemem dochazka do skoly
(jiz zde byla drive rec o Kanadé ¢i Australii). I homeschooling
téechto zemich je vlastné jistou formou distancniho vzdélavani.
Zatimco jeho pocatky probihaly formou korespondencnich kurzu,
dnes se LI‘;itlHI.tJI'II]L]_H’ do [mfitrh\ tzv. multimedialniho '-."/t'i!-'téi‘-.’;ﬂll.
Diky moznostem, Které nam davaji soucasné technologie
(audiovizualni technika, softwarové vybaveni, internet a obrovsky
rust jeho kapacity) je mozne vyuku zcasti, nebo 1 zcela, prenést ze

Skolnich ucéeben do nasich domacnosti. Pro masivni a systematickeé

vyuziti informacnich technologii ve vzdelavani se vzil pojem
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e-learning. Platiformou., na ktere g lnes ter iruh vzaelavanil

odehrava nternet [er 1 L11 relm tevrenym

demokratickym prostredkem komunikace a ziskavani informaci
Studium ydborns hiteratunr zatin prevazujt nad studiem
prostrednictvim internetu, ale rychly rozvo) nejen technologn, ale 1
rust poctu jejich uzivatelu KLETrl S¢ prostrednictvim nternetu
vzdelavajl, davajl tusit, ze v budoucnosti se budou jejich role

obracet
Domaci skola by mohla prostrednictvim dnes pouzivanych e
learningovych technik znacné rozsirit své moznosti. Neni dulezité

pouze studium prostrednictvim internetu — reseni zadanych ukolu

psani testu, atp. Zasadni se jevi propojenost celého systému, on
line prace vyucujlicim, Interakiuvni vyuzil internetu
telekonference, zivé vystupy, flexibilita pripojeni, vedeni vyuky
ucitelem. V téchto oblastech je prozatim malo opravdu ovérenych
postupu. Software ve skolach : u zaku, jeho neustale
zdokonalovani a Sireni, ucebnice navazujici na software a
dostatecna rychlost internetoveho pripojeni otevrou v budoucnosti
dnes netusené moznosti vzdélavani. Individualni vzdélavani by se
mohlo stat zcela béznou formou a vyznam sSkol, tak jak jej
vnimame v dnesni dobé, by se zasadné pozmeénil. Systém by byl
zcela otevreny a nebyl by omezen zadnymi hranicemi — mohl by
fungovat v celoevropském, nebo dokonce celosvétovem meéritku.
Realizace multimedialnich praktik by mohla prochazet skrze
vSechny oblasti vzdélavani. V Ceské republice, kde je mozné
individualné se vzdélavat na prvnim 1 druhém stupni zakladni
Skoly, stejné 1 v ostatnich vyspélych statech zatim kombinace e-
learningu, distancniho vzdélavani a vysledné vzdeélavani
multimedialni hledaji své wuplatnéni a masivnich meéritek

nedosahuji.
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Efektivita multimedialnich prvku ve vzdélavani je podminéna
celou radou faktoru. Je prokazano, ze pozitivnéjsi vztah k takovym
vyukovym formam maji mladi lidé, studenti strednich a vysokvch
skol. Samozrejmym predpokladem pak je urcity stupen pocitacove
gramotnosti. Ten je ale vdnesni dobé na takové urovni, 2e
z v tomto smeru bychom se s problémem nesetkali. Beze vsich
|)<u'|l\11 elektronicke vzdelavani OVIIVITIL ¢ d stale VIiCEe bude

ovlivnhovat mysleni a samotnou kvalitu vzdélani jedince. Takovy vliv
muze mit samozrejme vice rovin

Pozitiva: logické formulovani odpovédi na ukoly, systematickda
prace S informacemi, verifikovatelnost studentske prace
kolaborativni vzdelavani a konstruktivismus. Negativa: Nutnost
sebekazné a tJrf;'JuI'c'rf.?H)hH Ze Strany zaka 1 ucitele narocnd
priprava, jiny zpusob vedeni skupin, duraz na motivaci a aktivizaci
studentu — ucitel ¢i tutor musi byt v procesu vzdélavani zapojen, tj
cas

Pozitiva: individualni tempo uceni, moznost vraceni se k urcitému
ucéivu a jeho procvicovani apod. Rizika: mozny dopad na kvalitu
verbalniho projevu, chybéjici socialni interakce, skupinova
atmosféra, spolecny zazitek, humor, legrace aj.128l

To jsou jen nekteré argumenty odborniku na multimedialni

vzdélavani, e-learning. Jako jiné pozitivni argumenty jsou casto
uvadeny:
- rozvoj samostatnosti, flexibilita, dostupnost studia, rozvoj
technickych dovednosti, nizky pocet pracovniku ve vzdeélavacich
institucich, rozvoj mysleni, individualizace, moznost sestaveni
bohaté diverzifikovaného studijniho programu, multimedialnost
materiali - podminky pro porozumeéni, rychla dostupnost
informaci.

Mezi negativni argumenty pak nejcasteji patrilo:

(8)°)
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virtualni prostor byl uznan regule 1 prostred ye Kterem
U[ll'[i!.t i VCNOVI( vZdaelavacl proce: 1 )1SK11Z¢ ) T1Z1clch a Klade«
SaImozre|mse budse 1 nadale pokKracovat o ¢ SAIMOZI€]IT¢
v poradku. Na druhou stranu je ale nutne rici, ze by neméla
prestavat podobna diskuze ohledné klasickych, tradicné pojatych
skol, které maji bezpochyby take celou radu kladu 1 nedostatku
Virtualni prostor jako prostredi, ve kterém se odehrava

vzdélavaci proces, pak nabidne vzdélani na vsech urovnich
vsechny nejasnosti ohledné individualniho vzdélavani na ruznvch

stupnich skol tak zcela ztrati svuj smysl

6.4. Multimedialni vzdelavani a pozadavky na jeho tucastniky

K etektivnimu vyvojl v oblasti multimedialniho vzdélavani
(e-learning, distancni vzdélavani) je nezbytné treba splnit nékolik
zakladnich podminek. Hlavnimi ucastniky v tomto procesu budou
a jsou ucitele a zaci. V obou pripadech je nutna poéitacova
gramotnost na takové urovni, aby cely systém mohl bez obtizi
I‘L]I'IIL’JJ\"!I. V zasade & ale pocitacova gramolinost v nasi H}]II["‘ Nnosti
na \'_\'Hrlkt' urovni. Navic neustale roste Na obou stranach
informacniho kanalu take musi byt patricne technické vybaveni.
V dnesni dobé. kdy konkurencni tlaky a kvantita vyroby tlaci ceny
elektronickych [_i}'iniL;l\'iL‘. smeérem dolu, je porizeni takového
zatizeni v mezich moznosti kazdé domacnosti. Pokud ale takové
vybaveni v domacnosti neni, jedna se preci jen o znacny zasah do

rodinného rozpoctu. Vybaveni sSkol (a nakonec 1 vétSiny
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jsou naopak didakticke zaklady, ki pI M to oblasti

nebyly dostatec: pra ] V béznvch skolach fur 111 zcela jin¢
didaktick: ! 1480 0)" ¢ Lom multiimedialinim prostired lako
zasadnl prekazku v nedostatecnem vyuziti moznosti ve této oblast

e ale nedostatecna informovanost, kicra brani masivnimu
vyuzill inlormacnich technologli ve vyuce a preneseni vvuky mimao

Skolni prostredi

6.5. Pozice skol v informacnim svét

Jak jsme j1z vyse uvedli, technologické predpoklady pro
rozvo] multimedialniho i1ndividualniho vzdélavani dnesni skoly
majl. Jejich vybaveni je na zcela postacujici urovni a pripadne
investice do pocitacoveho vybaveni by ani tak nespocivaly v jeho
celkovém rozsireni, ale porizeni jen urcitych komponentu, které ale
nepredstavuji n€éjak nebezpecné vysokou nvestict  (napi
webkamery, mikrofony). Zasadni je spise prostredi spolecenske,

Skoly jako pravni subjekty jsou pod tlakem, ktery je nuti
pracovat na svych kvalitach. Trzni mechanismy, které pronikly 1 do
skolstvi, by mohly otevrit dalsi prostory v této oblasti. Trzni
prostredi je totiz v tomto ohledu mnohem Sirsi a tzv. spadovost zde
nehraje vubec zadnou roli. S nadsazkou muzeme rici, ze hranice
mezl staty zde prestavajl existovat a jenom a pouze atraktivita a
kvalita nabidky by se mohly stat meéritkem uspésnosti. Moznosti,
prozatim ne zcela vyuzite, nabizeji skolam takrka nicim
neomezenou nabidku potencialnich zaku — uzivatelu individualniho
multimedialniho vzdélavani.

Cely systém je také zavisly na softwarovém vybaveni.
Nejefektivnéjsi software by pak meél wvznikat ruku v ruce

s vypracovanim didaktickych zasad a postupu (napriklad na pudé
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poctu uzivatelu SPESNoSs! v takovem procesu by pak byla
predpokladem 1 k uspésnosti komercni. V takové situaci pak
nehraje roli, kdo je zrizovatelem oné skoly, nemusi se jednat ¢

soukromy subjekt. Prospéch by mohl mit 1 neprivatni zrizovatel

déti 1 rodice

Se zménamil na pracovnim trhu a s roz

0O1em 1tecnnologll st
z globalniho pohledu otviraji moznosti, které by mohly pretvorit
podobu Skolstvi v euroamerické zoné. Narust poctu pracovnich

mist, ktera nemaji zavislost na misté vykonu prace, neustale
zlepSovani pocitacoveé gramotnosti déti, jejich rodicu 1 ucitelu davaji
lLI.“-;il, ze Skolstvi se bude Pristic h desetiletich vyviiet smerem od
tradicnich forem. Ruznorodost nabidky pristupne vSem (nejenom
napriklad ve velkych meéstech) pak pripravi déeti k uplatnéni na
pozmeénéném trhu prace.

ZkusSenosti ve svété ukazuji, 2z interaktivni  vyuka
prostrednictvim internetu, kdy deti mohou komunikovat primo se
svym ucitelem nebo spoluzaky, mohou spolecné resit zadané ukoly
a probléemy, mohou byt zkouseny nebo m Jjen muze byt
poskytovana rada, ma budoucnost.

U takové vyuky je v podstaté nedulezité, kde se zak a jeho
ucitel nachazeji. Je zde mozne sledovat paralelu mezi takovou
vyukou a svétem prace, kde jiz v dnesni dobé u mnoha povolani
ztraci vyznam fyzicka pritomnost na pracovisti. Pracovistém se tedy

stava vlastné cely svet.
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zjevne, ze cely trh prace v globalizovaném svété bude vyzadova
kvalifikovanou pracovni silu Pozadavky po takovi sile s«
nepretrzite zvysuji. Tato sila bude nucena bezpecné ovladat praci
s vyse uvedenymil technologiemi. Bez takovych znalosti bude kazdy
takovy clovék znevvhodnén. Tim s vysuje pravdepodobnost, Ze
stat bude nucen prevzit za takového cloveka zodpovédnost, coz
povede ke zvysenym statnim vydajum ‘o by mohlo byt
doprovazeno fatalnimi problémy

Soucasny demograficky vyvoj nejen v Ceské republice, ale i

ve vetsine Evropy, naznacuje ze v pristich desetiletich by mohl cely
kontinent ocekavat vyrazny pokles konkurenceschopnosti
v globalnim prostredi. Ekonomicky c¢inné obyvatelstvo by nutne
muselo za cenu znac¢ného usili zajistit aspon minimalni Zivotni
uroven populact v postproduktivnim véku a jnak ekonomicky

neaktivnimu obyvatelstvu

Organy Evropské unie, vedomé si moznych potizi a snazicich
se o0 zvvseni kvality vzdélavani, se zameéruji na zakladni tezi:
Evropské vzdelavaci systémy museji co nejodpovédneéji reagovat na
zmeény ve vyrobé, museji prispivat k hospodarskemu rustu Evropy a
k zajisténi jeji konkurenceschopnosti ve svetel?®l Vzdélavani je
jednou z priorit Evropské unie a jeho prostrednictvim bychom
mohli v budoucnosti dosahnout udrzitelnéeho ekonomického rustu
a blahobytu. V oblasti skolstvi se problematika rozdéluje do
nékolika zakladnich skupin:

- prechod mladych lidi ze Skol do zamestnani,

- nezameéstnanost a jeji zavislost na urovni vzdeélani,
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z celospolecenskeho hlediska. Jak 11z bylo receno vyse, vzdélani je
V SOLCasnosti cnapano proces i edine :f'ii'
prostrednictvim zvysujé svojl hodnotu na trhu prace [akove
vzdélani kazdému zajisti schopnost pruzné reakce na zmény na
trhu prace S rostouci urovni vzdélani St pak SN1ZU |
pravdepodobnost nezaméstnanosti (napriklad v zemich OECD
Organizace pro ekonomickou spolupraci a rozvoj e situace u
skupiny osob produktivniho véku od 25 do 64 let nasledujici
- osoby bez vyssiho sekundarnihi rdelani 10O
nezamestnanych,
- 0soby s vyssim sekundarnim vzdeélanim - 7.0 nezamestnanvch
- osoby s neuniverzitnim terciarnim vzdélanim ,6
nezamestnanych
- osoby s univerzitnim terciarnim vzdelanim - 4.0
nezameéstnanych 30

Ve vsech zemich, bez zavislosti na mire nezameéestnanosti, se

projevuje tento vztah nezameéstnanosti a urovné vzdeélani.

Z toho vyplyva, ze naklady na nezaméstnaneé jedince jsou
vySSi u osob snizsi urovni vzdélani. Jak tedy zajistit co
nejefektivnéjsi vzdélavaci systém, ktery by minimalizoval naklady a
zajistil spolecnosti co nejvice kvalifikovanych pracovnich sil, které
by se pozitivné zapojily do ekonomickeho systemu? To je ukol pro
celou Evropskou unii.

Evropska unie ve svém dokumentu Memorandum o

celozivotnim uceni (2000) uvadi, k cemu je takove vzdélani cesta:
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metodam;

k podnécovani a uzpusobovani ldi k tomu, aby se aktivnén podileli

na f"‘w'l'.‘ll’ Slerai FI. f'.-'ue.’le'.".'f."'l.- vert _.'-'.':'."::.- Zivolda
1 [}U!‘I”Ir lr\r'f_h' Zlivole na vsed .fll' WUrovric h '-.f-'-_r."lq censivi vecerne evrop: K

trovne.[31]

Individualni vzdélavani by mohlo byt cestou k zefektivnén
nakladu na vzdélavani v ramci celé Evropské unie a vzhledem ki«
globalnimu anebo aspon celoevropskemu charakteru
individualniho a zaroven multimedialniho vzdélavani by mohlo
prinést 1 jiné vyhody - zvysenou flexibilitu a mobilitu pracovnich
sil, vySsSi pocitacovou gramotnost atp

Vypracovanim dukladneho  didaktického systéemu a
propracovanim marketingovych strategii pro vzdélavaci instituc
se tento druh vzdélavani posunul do spektra zajmu siroké skupiny
obyvatel. Individualizace vzdélavani a preneseni zodpovédnosti na
rodice ¢i1 na jedince musi zohlednit socialni potreby cloveka a
|

nesmi vest kijeho osamoceni — socialni izolaci. Dumyslnym

systémem zajmovych aktivit a zapojeni do zivota ruznych sdruzeni

¢i spolku by se takové riziko mélo minimalizovat




7. Uloha statnich organu
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Obrovskym krokem Kupreau je tedy )chota statu uznatl
alternativu jako rovnopravnou formu vzdélavani. Vzhledem k tomu
Ze se nachazime na poCatkKu cesty a celkKova Koncepce smerovarnl
skolstvi je nejasna, da se ocekavat, ze podminky se budou

v prubéhu let jesté ménit. Takrka s jistotou lze ale rici, ze stat, jako
garant vzdélavani, nebude do budoucna klast prekazky na ceste
l{ ruznorodosti Hl'.’]nu hvby ljll:i:" K onoimnu rozmelneni
K(l(f[;tr\:'lilllml] za vzde€lavani, ale neda se ocekavat, ze by se ji stai
vzdal uplné. Hlavni kontrolni mechanismy budou i1 nadale v jeho
rukou. Soucasna situace je individualnimu vzdélavani vicemeén
naklonéna a jeho rozvoj je v rukou odborniku a politiku. Statni
organy sice casto mohou svoje schvalovaci procesy konat vyrazne
rychleji, ale obecné Ilze rici, 2ze statni sprava se nestavi

k individualnimu vzdélavani uplneé zady.

7.2. Mozna a zadouci uloha statu vrozvon ndividualniho

vzdelavani

Nepriceni se vyvoji a prijeti odliSnych postupu jako dalSich
I‘ﬂ()’ZH_\'t_‘ll alternativ e sice od statu nespornym krokem ‘-\'})!'r'[l, ale
ocekavany vyvoj je takovy, ze lze ocekavat staly narust zajmu o
individualni vzdélavani. Ten by mohl zapricinit jeho obecné prijeti
jako bézného zpusobu vzdélavani. Tak je tomu 1 v zemich, kde
s timto maji znacné zkusSenosti. Narust muze vest az k nékolika
procentum vsech skolaku. V dohledné dobé se neda ocekavat, ze

by se individualni vzdélavani stalo masovou zalezitosti. Bezpochyby
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lnancnim prispévkum na ind luah lelavai 'y by mely
SImerovail naprikiad K doslatecnemu materialnimi abezpecenl
vvuky a mély by bvt adresné., Castka urcena statem na jednoho
zaka na rok by mohla byt \SLecne poskKyvinuta |Za predcemmn danyi N
podminek) rodiné

Soclalne slabsi rodiny s napriklad nemohou prizpusobil
vyvo]l technologii. To v konecnéem dusledku muze vést k tom
sice bude ditéti zabezpecena nadstandardni vyuka a emocionalni
péce, ale na druhe strané nezachyceni soucasnych technologickych

trendu bude mit za nasledek znevyhodnéni na trhu prace (dité
které se nesetka s pocitacem, nepracuje s informacnimi zdroji). A o
pozicl1 na trhu prace by mélo jit u vsech vlastné predevsim. Na
druhou stranu ale, vzhledem k pripadné poskytnutym financénim
prostredkum, musi byt kontrolovan zpusob plnéni pozadavku na
vzdélani. V konecné fazi je pro stat investice do vzdélani svych
obc¢anu velmi vyhodna (viz vyse souvislost nezaméstnanosti
s rovni dosazeneho vzdélani)

Tim, ze naucime dité samostatné pracovat a tim padem i
myslet, mu prokazujeme tu nejvétsi sluzbu. Stat by meél takovy
pristup vsemozné podporovat, nebot osamostatnéni a zaclenéni
kazdého jedince do spolecnosti vede ne pouze k osobni
spokojenosti, ale i ke snizeni financnich nakladu statu. Urcovani
vySe statni dotace na individualné vzdelavaného 2zaky by
nepodlehalo obvyklym kriteriim a mohla by byt 1 nizsi, nez je tomu
u zaka, ktery navstevuje Skolu béznym zpusobem.

Stat by mél tedy rozpracovat efektivni systém podpor pro
individualni vzdélavani zdravych, ale 1 handicapovanych déti. Ten

by ve svém dusledku mél podporit efektivnéjsi fungovani cele
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uplatnéni. Stupen Skoly, na kterém se tal d ani
uskutecni, neni rozhoduji

U handicapovanych, kteri budou vzdéla lomacii

I

prostredi bude nutné zabezpecit rychle elektivnl  spojeni

s okolnim svétem. At uz je to prostrednictvim

Ill‘l)t] !)Hli]'uj[ill_] "-.1nlj'_{n asovvcn aknvil

Formy vyuky se totiz nebudou omezovat |8]6)

konzultace v misté zrizujici skoly, ale informace

vypocelnl Le« hniky

cim dale tim castéji po informacnich dalnicich kdy
videokonference, videokonzultace ¢i on-line vyukové hodiny a
pripadné 1 testy, nahradi zcasti stavajici podobu vyuky
[[illl(“l\i}‘ll\'.ll]l 1 zdravi zaci se tak budou moc1 bez vétsich potizi
zlcastnit vwukyv nejen ve své zrizovaci skole, ale v budoucnu mozna

1 ve kterekoliv VETEJIie skole PO cele ['.‘-.;u[.v
technologie nahravaji vsem individualnim f

Kapacita informacnich kanalu vzrusta a samotna

tomu hledat nové formy a didakticke postupy

ske unii. Moderni

rmam vzdélavani

vvuka muze diky




samoineno vzdelaval Konkurenceschopi : eaInc 1 rnu

prace) a do oblasti volnot O | 1eni). M

nejvice zdz
casto uvadena socilalizac edince \by takovy problem byl co
Ill'|t']l'l-.'l'.f.' 1l TESEN, 1€ NuULn ENO Si lalll icleneni zprostredkovat
pomoc1 jinych nez skolnich aktivit. Je v zajmu 1ka, rodiny cele
spolecnosti, aby takovy proces socialniho zaclenéni probéhl
nejuspokojivéejsi podobe

Podpora statu nutné nemusi mit pouze financni podobu, alc
muze mit podobu ruznych konzultaci s odborniky, poskytnuti

pristroju, technologii ¢1 know-how. Ukolem by meéla byt co nejvétsi

redukce zavislosti jedince na cizi pomoci
zaclenéni kazdého obcana do spolecnosti ekonomicky aktivnich
obyvatel. Dnesni trzné orientovana spolecnost se chova veskrz
socialné citlivée, na druhou stranu zvvhodnuje ty obcany, kteri jsou
schopni byt na statu co nejvice nezavisli a tim nezvysovat
vydajovou stranku statniho rozpoctu. Efektivni je tedy pripadné
zatizit rozpocet podporou vzdélavani, aby nasledné naklady na

kazdéeho obcana v jeho produktivnim véku byly co nejmens




8. Zkusenosti ucastniku domaciho vzdélavani

i " : ‘

historii a vwvojem domaciho vzd VAl el pocatky a soucasnvm
stavem jak v Evropeé, tak v AMori. Zminil 1Sem n¢ POUZIVI¢
argumenty KLere naplnujl diskuzl ndividualnim vzdelavani
V neposledni radé se pak vénuji 1 moznostem individualniho
vzdeélavani v budoucnosti a vyuziti informacnich technologii pri
jeho Sireni. Dulezita je také uloha statnich organu, ktera bude

vV tomto procesu hral lednu z rozhodujicich roli

Toto vse |SEeImn se snazil vVeESsl v duchu oDjeKtIvILy d
h[)(l‘nH][H'JH Posledni casl prace CIcCl venovaltl )SO DM
zkusSenostem mym a clenu mé rodiny. Zatimco predeslé casti tedy

byly vedeny snahami objektivnimi, ¢ast posledni bude klasickym
pruzkumem kvalitativnim Zatimco pripadny vyzkum
kvantitativni by se odehraval na vyrazné sSirsim poli, zdc St
budeme zabyvat tim, jak domaci vzdélavani vnimali a vnimaiji jeho

primi ucastnici, jak jej chapou a interpretuji. Statistické metody,

spojeneé s vyzkumem kvantitativnim, zde pouzity nebudou.
Objektivita neni vtomto pripadé hlavnim motivem
pruzkumu. A to ze dvou duvodu: za prvé - pohybovat se budemc
v prostredi jediné rodiny, jejiz clenove maji s domacim vzdélavanim
nékolikaletée zkusenost a za druhé - jedna se o kvalitativni
pruzkum, kde subjektivni pohled na véc je prirozeny a objektivita
muze ustoupit do puz.uii. Nejedna se o zjistovani zakonitosti, ale o

porozumeéni motivaci a smyslu.
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jJako wucitel na zakladni Skole. Domaci vzdélavani jsme zvolili
z duvodu j1z zminénych v uivodu (nespokojenost s urovni verejnych
hl\'i'] V nasem meste v dobt Kay Nnast detl1 zacaly DV1 skolou

povinne). Domaci skolu jsme provozovali celkem sedm let, vSechny
déti1 v tu dobu navstévovaly 1. stupen zakladni skoly a u 2. stupne
vite dobé tato moznost neexistovala. Ukonceni prislo hlavne
z financnich duvodu. Manzelka nastoupila do zaméstnani a to
fakticky znemoznilo pokracovani. Pokud by to ale podminky
dovolily, pokracovali bychom zrejmé 1 nadale. Zbylé dvé déti
Rozalie (10) a Jachym (7), jiz navstévuji béznou zakladni skolu a
nikdy s domaci skolou neprisly do blizkeho kontakt

Hlavni vyucujici byla matka llona (37). Ona byla tim, kdo
systematicky a pravidelné deti vzdélaval. Ja jako otec jsem se take
zapojoval do vyuky. Byly to ale situace spiSe okrajoveé, nahodile :
nepravidelné (vlastivédné, prirodovédné vylety, télesna vychova
vylety do hor, atp.)

Vzhledem k tomu, 2ze jiz nékolik let domaci Skolu
neprovozujeme, mame Kk ni jiz patrcny odstup a muzeme zde
srovnavat se situaci na béznych skolach, kam dnes déti dochazeji
(kromé nejstarSi dcery - ta jiz dostudovala a nyni ma jiz
zamestnani).

Cela tato prace je spise teoretickeho charakteru. Tato
posledni cast nam ale primo priblizi motivaci k individualnimu

vzdélavani .




V ramue Yol b b ] \ 1 Cl
ukazat vztah ucastniku k domacimu rdelavanl. Jedna se zdt
nékolik lidi v ramci jediné rodiny Predpokladam tedy, ze pohled na
tuto problematiku bude u vsech I I

Jako nejvhodnéjsi forma provedeni se mi jevila kombinac
I)Il‘il(‘lh pripravenych '--.‘;u-..-luu:i'-.uf:! otazek Ktere det1 zpracovaly

pisemne, a otazek doplnujicich, vedenych rozhovorem. U matky
(resp. manzelky) se pak jednalo pouze o rozhovor

Osobni ‘-.'\]rll‘-.r‘lil samozre|me nemohou bvt zcela nezaujate a
objektivni. V kazdém pripadé se ale jedna o uprimné vypoveédi lidi
kteri maji s domacim vzdélanim zkusSenosti a mohou nam priblizit

jejich motivaci a uhel pohledu.

8.3. Vysledky a jejich rozbor

8.3.1. Prvni ucastnik — Johana (19 let)

Jak vzpominas na domaci Skolu, co se ti na ni libilo?

Na domaci Skolu vzpominam velice rada. Libilo se mi to, ze byla
pozornost vénovana mym individualnim potrebam, kdyz jsem néco
nechapala, bylo mi to znovu vysvétleno. Mama se nam vénovala a

jakykoliv problém jsme hned resSily a ja vsemu vzdy rozuméla.

Jaké méla domaci Skola nevyhody?
Nevidala jsem se tak casto s kamarady, které jsem meéla na
zakladni skole. Abych se s nimi vidala, chodila jsem do ruznych

krouzku. Prece jen to ale ten kazdodenni styk s nimi nenahradilo.
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Jsem dostatek kontaktu se svymi vrstevniky. Odpovidala jsem

vlastné na tuto otazku v té predeslé

Zaznamenala jsi néjaké potize s urovni svych védomosti p
prechodu na osmiletée gymnazium

Po prechodu na gymnazium jsem nemeéla se svymi védomostm
zadné potize, spise naopak: meé vedomosti presahovaly osnovy
sesté, v nékterych predmeétech 1 sedmeé tridy. Ne, byla jsem spise
napred. Nejvic to bylo wvidét v jazycich. U anglictiny jsem byla

napred o vice nez rok.

Vyhovuje ti system prace tvych soucasnych ucitelu a byli rodice take
plnopravnymi uciteli?

V soucasnosti sice jiz nestuduji, ale systém vétsiny ucitelu na
stredni sSkole mi vyvhovoval. Myslim si1, zZze moj rodice byli

plnopravnymi uciteli. Vysveétlit mi vSechno dokazali, tak asi ano

Jak se ti po této zmeéné darilo navazovat kontakty se svymi
vrstevniky?

Navazovani kontaktu s ostatnimi pro mé nikdy nebyl zadny
problém. Ani pri domaci skole, ani po jejim skonceni. Nezili jsme

nikde uzavieni bez styku s lidmi. Méla jsem kamarady, chodili

jsme na navstévy, navstévy jsme take casto meli




4
rad
Protoze jsem pred d sk
nedelal m1 opét
Jsou ve tvé soucasné skole véci. které té stre
Urcité byly, ale nebylo jich mo Nejvice stresujici b 1
I”*“‘“i";ri pred uzavrenlum znamek (nekdy NnekKollk testu denne
Zazivalas stresové situace 1 v domdaci skole? Jak
Domaci skola byla celkove uvolnéna, mene stresuji Nne:

obycéejna skola. Ja osobné jsem zadné stresové situace nezazivala
Obcas jsem byla trochu nervozni, kdyz jsme jeli na prezkouseni
ale vsSichni tam byli moc mili a vzdycky ze mé nervozita brz

spadla.

Jak bys celkové zhodnotila domaci skolu?
Byl to velky prinos pro moje budouci vzdélani a zajimava zkusenost

do zivota. Libilo se mi to.

Az budes mit sve déti, budes uvazovat o podobnem druhu
vzdelavani pokud k tomu budes mit podminky?

Urcéité o tom budu uvazovat, pokud k tomu budu mit podminky
Pro dité je domaci skola velmi prospésna a uzitecna do budoucna

Hl](lt' to zaviset na memm zZamestinarll 1 penczicn
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doma Kola byla cela takova bez problemil

|sem se dobre ucila, ale pro mé to celé ani nebvlo jako néjaka
prace. Navic s1 moc dobre pamatuju, ze jsme vzdycky méli vsechnu
praci hotovou hrozné brzo a celkové t bralo mnohem meént

casu. Hodné jsme chodili ven
J'nl'lllll‘l‘!H'H."l.l’ se na tebe néekteri vrste vnict tak trochu KrzZ prsty

Nekteri urcité. Nekteri mi rikali, ze to je dost divné. Drtiva vétsina
mi1 ale zavideéla! Hrozné mi prosté zavidéll, ze nemusim do skoly. A
vsichni se porad vyptavali a to mé otravovalo

Citila ses v necem ochuzena?

To asi ne. Nic mé nenapada. Samozrejme, kdyz treba jely déti
néekam se Skolou na vylet. To my jsme ale jezdili taky. Napriklad

kazde prezkouseni v Liberci byl pro mé takovy pékny vylet

Dcera Johana nezaznamenala zadné  potiz s domacim
vzdélavanim, vzpominky na néj ma pozitivni. I kdyz uz je to rada
let, vybavi si nékolik charakteristickych rysu. Ty zaznamenali
vSichni ucastnici. Jde o nepochopeni nékterych lidi (mnohdy az
jizlivé odsouzeni), malou casova narocnost (vse je diky absolutné
individualnimu pristupu mnohem rychlejsi) 1 méné stresujicich
situaci. Je nutné rici, ze jsem u Johany byl mile prekvapen. Nikdy
jsme se tim priliS nezabyvali, neresime neustale domaci skolu,
zijeme své zivoty. U Johany jsem ocekaval vice vyhrad a prekvapilo
mé, ze na domaci Skolu vzpomina velmi rada. Veétsina rodin
zapojenych do domaciho vzdélavani (se kterymi jsme se setkali)

bvla c¢leny cirkvi (obzvlasté cirkve bratrske). My ne. Ani




V neyjmensim se to, podle meél nikde neprojevovalo. Vzajemny

respekt a ucta byly san re|n t1. Nay K Johan minila, jSmi
ziskall 1 radu kamaradu (t« piall 1 pro roailct Nnején pro nase aenl
"’W )J ’ ,'I'}F-'g',fl,'.f, LLCaST? }I 1[;“ a /

Jak vzpominas na domaci Skolu, co se ti na ni libilo?

Na domaci skolu vzpominam rada. Libilo se mi predevSim to, Z
Jjsem byla doma s rodic¢i. Napriklad v zimé jsem nemusela ve tmé a
chladu rano do skoly, ale zustavala jsem doma. Jako velké plus
beru 1 individualni pristup. Pokud jsem néco nechapala, tak mi to

rodice vysvétlili znovu, dokud mi vSe nebylo uplné jasnce

Jaké meéla domaci skola nevyhody?
Néktere déti nemohly pochopit, jak je mozné, ze se ucim doma
takze jsem musela casto vysvétlovat, jak to chodi. To mi v té dob

trochu vadilo.

Meélas v té dobé dostatek kontaktu s jinymi detmi?

Ano. Spolecné se svymi vrstevniky jsem navstévovala ruzne
zajmove krouzky, kde jsem poznala kamarady se stejnymi zajmy
To, ze nechodim do Skoly s ostatnimi détmi, mi nijak nevadilo
Zaznamenala jsi néjaké potize s urovni svych vedomosti po
prechodu na osmilete gymnazium?

Ne, pravé naopak. V nékterych predmeétech jsem byla napred a
méla oproti svym spoluzakum hlubsi znalosti, které se mi hodily i

v dalsich roc¢nicich gymnazia.
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plnopravnymi u

dokazali na IC1L VESKEIre ucCivo za o roky

Jak se tit po této zmeéné darilo navazovat kontakty se svymi
vrstevniky
Nikdy jsem nemeéla problémy navazovat kontakty se svymi novymi

0 L

spoluzaky. Vychazela jsem s nimi bez problému

Délalo ti probléemy zvyknout si na atmosféru skoly, jeji pravidla a
rad?

Ne, byla jsem na prechod do skoly dobre pripravena. Dodrzovat
pravidla mi nedelalo problemy. Pravidla jsme museli dodrzovat
doma. To nebylo tak, ze by neexistoval zadny rad. Rano jsme
zacinali treba o pul devaté a do obéda jsme porad néco délali

Jsou ve tvé soucasné skole véci, které té stresuji?

Ano, predevsim velké mnozstvi pisemek, zkouseni apod. I vysoky
pocet vyucovacich hodin v tydnu (casta odpoledni vyuka), ale i na

tyto véci jsem s1 uz zvykla. Nic jiného mi ani nezbyva

Zazivalas stresové situace 1 v domaci Skole? Jake?

Nezazivala. Oproti normalni skole je domaci vyuka velmi klidna.
Nepisou se pisemky, ale asi tak jednou za dva mesice se jezdi na
prezkouseni, které by se mozna dalo povazovat za stresujici, ale
probihalo ve velmi klidném a prijemném prostredi, takze to pro me

byl v podstate vylet.




Jak bys celkoveé zhodnotila doma
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mnohem vice nez ve Skole, protoze je jeho rozvrh prizpusoben jeho
Individualnim potrebam
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vzdelavani pokud k tomu budes mit podminky

Ano. Ale nevim jestli bych meéla tu trpélivost tolik potrebnou

k vwucovani ditéte

Zda se mi, ze si sva studia docela uzivas. Mas plno kamaradu a jse:s
takova mladistve vesela. U domaci skoly to bylo nné. Nebo ne?

Sice jsem jsem nemeéla spoluzaky, ale kamarady jsem méla taky
Ale mas pravdu, ze meé to ve skole docela bavi. Sice nesnasim
vSechny ty pisemky a zkouseni, ale byt mezi spoluzaky se mi libi
Navic se 1 docela dobre ucim, takze nijak skolou netrpim. Al
[Il_\'h‘ll['tl, ze treba na zdejsich zakladkach je to jiné. Hodneé lLidi si
stézuje na pristup ucitelu. To u nas na gymnaziu se k nam vétsina
ucitelu chova jako k rovnocennym partnerum. Vsichni ale taky ne
to je pravda.

Ani u domaci sSkoly se k tobe vzdycky nechovali pekne. To mi asi
potvrdis

Nékdy byla trochu nervozni atmosféra. To ale bylo malokdy. To
snad je ale aspon neékdy ve vétsiné domacnosti. Nam vSem se to
spi§ hodné libilo. Myslim, ze 1 mama meéla domaci skolu rada. Se
mnou nikdy potize neméla. Ja byla vzdycky takova svedomita. To
uz ted ale nejsem.

A co treba tvi prarodice. Jak ti se divali na to, ze se ucis doma?

To ani nevim. Nepamatuji se. Asi to brali normalné. Mozna, ze ze
zacatku tomu moc neveérili, ale pak se jim to snad 1 libilo. Déda byl

ucitel a ten nam nékdy 1 néco vysveétloval.
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skola, vSichni se tam znali. My jsme se po néjaké dobé taky znal

s vetsinou lidi

Adela patrila vzdy mezi mirnéjsi déti. Nikdy s ni nebyly zadn
probléemy a sSkolu zvlada velmi dobre. I ona rada vzpomina na
domaci skolu. Vzhledem k tomu, ze sama je matersky typ, myslim
ze {Iilt'll‘-.'ll‘w[ se svymil deéetmi mit bude. Pokud bv meéla vhodne
podminky, byla by idealni ,ucitelkou® v domaci skole. Vyrazni
negativni prvky nazaznamenala pri domacim vyucovani ani pri
nasledné socializaci na velké skole. | ona navazala zcela normalnim

zpusobem kvalitni vztahy se svymi spoluzaky

8.3.3. Treti ucastnik - Julie (14)

Jak vzpominas na domaci Skolu, co se ti na ni libilo?

Dobre. Libilo se mi, ze se “ucitelka” vénovala jenom mne, takze
kdyz jsem nechapala latku, mohla mi ji vysvetlovat do té doby, nez
jsem ji uplné pochopila. To ve skole nejde, protoze se ucitele musi

vénovat 1 ostatnim detéem.

Jaké méla domaci Skola nevyhody?
Vadilo mi, ze se mé porad vSechny déu ptaly, jak je mozné, ze meé
rodice uéi doma. Po c¢ase uz jsem si na to ale nastésti zvykla. Ale

bylo to protivne.

oY




[[am ; .
s detmui
Zaznamencala I néjaké bpotiz Irou? viich edomosti D

[Ht'a’ }.'-:f..':" na osmiiete gumnaziun

Ne, jelikoz jsem pred tim uz dva roky navstévoala béznou skolu
Take jsem pred prijimacimi zkouskami na gymnazium chodila do
pripravného kurzu, kde mé na gymnazium dobre pripravili

Vyhovuje ti system prace tvych soucasniych ucitelu a byli rodice takse
plnopravnymi uciteli?

Jak kterych. Nekteri ucitele to nedélaji moc dobre. U rodicu st
liblo, Zze ze Skoly udélali “skolu hrou“, takze mé to vice bavilo. Dnes

maji neékteri ucitele vyklady takoveée nazajimave. Aspon oproti

domaci skole

Jak se ti po této zmeéné darilo navazovat kontakty se svymi
vrstevniky?

Nedélalo mi to problém, protoze jsem na lidi byla zvykla. Navic
jsem presla do tridy, kam chodila nejlepsi kamaradka, takze jsem

se rychle seznamila s novymi spoluzaky a rychle jsem zapadla

Délalo ti problémy zvyknout si na atmosaféru skoly, jeji pravidla a
rad?

Nedélalo, prestoze jsem pred nastupem do skoly meéla obavy z toho,
jak to budu zvladat. Néjaka pravidla mé sice zakocila, ale 1 presto

isem si na normalni skolu zvykala dobre a rychle
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Zazivalas stresové situace 1 v domaci skols Ttk

Nezazivala, domaci skola je uplné jina nez normalni. NepiSou st
|)1.‘~.t‘l||'|-:‘-. NEZKOUS] St AKorat jsem asi jedn 1 Za ITECI ezdlla na
prezkouseni, Které pro mé vsak nebylo stresujici, spiSe mé to bavilo

a vzdy jsem se na nej tésila

Jak :JJ\H‘-. l"r'.'ll)t'\l.l\r't' _'?'.'cJ:.fl'.':JH,"I{{ domaci skolu
Urcité velmi kladné, bylo to pro mé velmi prinosné. Prestoze tahle
vyuka neni uplné obvykla, pripravilo mé to na bézny zivot a take

na béznou skolni vyvuku

Az budes mit sve deéti, budes uvazovat o podobném druhu
vzdélavani pokud k tomu budes mit podminky?

Nevim, jesté jsem nepremyslela nad tim, jak budu vychovavat svoje
déti, mam na to jesté dost casu. Také zalezi na tom, jaké budou
pro domaci skolu v budoucnosti podminky. A taky nevim, jestli

bych na to méla dostatecnou trpélivost.

10}

Tys jako jedina z naSich deti jezdila zpocatku do Skoly v Liberci a
potom do Hradce Kralové. Uméla bys to aspon trochu porovnat?

Tu sSkolu v Liberci si uz moc nepamatuji. Vim jen, zZe jsme tam
vzdycky vsichni jeli a moc se nam tam libilo. Ale nemyslim jen tu
Skolu, ale ze jsme chodili i do mésta a tak. V Liberci jsem chodila
do prvni tridy. Néjaka pani ucitelka mé zkousela jak umim cist,

psat a pocitat. Jinak jsme si tam hrali. V Hradci na mé taky byli
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Takze kolektiv té prijal normaln

Ano. Navic jsem tam radu lidi znala

Julie je velmi druzna a dle ocekavani neméla zadné potize s
zarazenim do kolektivu. Ani védomostmi nezaostavala pri nastupu
do skoly za svymi spoluzaky. Ny osmiletéem gymnaziu, kam po pate
tridé prestoupila, ma trochu potize s prirodovéednymi predmety
V ostatnich pak 2zadneé vyrazneéjsi problemy nema. Pri jejim
vzpominani je nutné zohlednit, ze byla o dva roky mladsi nez jeji
sestry, kdyz s domaci skolou skoncila a nastoupila do bézne
zakladni skoly. Pri tomto prechodu jsem j1 vybrali mensi skolu na
okraji Nachoda. To se velmi osvédcilo. Domaci vzdélavani pro ni

nepredstavovalo zadny vyrazny stres a vzpomina na nej rada

8.3.4. Cturty ucastnik - Ilona (37)

zh
Proé jste se rozhodli pro domaci vzdelavani svych deti?
Tato moznost mne nejprve zaujala a postupneé jsem byla stale vice
presvédcena, ze chci svoje déti ucit doma. Libila se mi moznost byt
vice s nimi, nebyt jen ,dispecerkou volneho casu®. Ke vsSemu

v jejich tridé bylo tou dobou 30 zaku. Méla jsem prosté pocit, ze
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mycl M I nemaiiset : Iz na | . latku
kterou deéeti od kan ! »
1omu, c¢ 1M Zrovi neicle V lobe em bvla s mladsimi détmi
doma a tak se tato moznost jevila jako idealni

Jak to prijalo vase okoli? Setka it Pomloas
Reakce okoli byl 1ZNne, pil ! ( pozitivni
reakce. S vylozené odmitavou reakci jsem se nesetkala. Pochope
mely 1 [”""i“l""'l ucitelky ze ZS, o této formeé vzdélavani bvly tou

dobou 11z informovaneé

.ft'(lt‘[l ;’ll:'it.t*m‘u'|m<}| dotazu v té dobe DV1 €SIl detem 1echvybi
l\’(llt‘i(ll‘-.'. ale za celou tu dobu 1SeIm nepoznala rodinu Ktera Dy
chtéla svoje dité izolovat od vrstevniku. Déti meély dostatek
volnocasovych aktivit. Rozhodné si nemyslim, ze by tento pocit

mely nase déti

Deti nemely potize s ucenim?

V zasadé s ucenim nemely problemy. Chapaly velice rychle, ale
nekdy vznikaly obtizné situace, nechut k zadanému ukolu, nebo ke
spolupraci. V tomto ohledu si1 asi v klasicke skole déu tolik
nedovoli. I kdyz nékdy jsem meéla pocit, ze takhle uz to dal nejde.
Jindy jsem ale méla naopak radost nad porozuménim s ditétem a
prekvapeni ze zajmu o tema. Vzpominam si, ze napr. zpocatku
neuspésna vyuka vlastivedy (deéjiny) se prolomila v zajem az kdyz
jsme mnohem vice zapojili do vyuky prakticky vsedni zivot
v ruznych dobach - odévy, stravu. Do toho jsme pak teprve zasadili
historické udalosti. V podstaté mé nezajem o téma vzdy donutil
k hledani zajimavéjsich zpusobu vyuky. Oproti bézné skole dava
domaci vzdélavani v mnohem VeétSi mire moznost propojovat

predmety.
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Domacnost [ zviadal D11 I Ilne. Pod hi I covnich
CII1r1
Dcery se tim ucily upéct kola vvrobit adventni s l vyrobit
papir nebo mydlo. FPFovazuj | MNONEm prospesne]slt ne:
neprakticke vyrobky, které déu casto nosi ze skoly. Po

domacnost a vyucovani zvladali hure V1 1z dorostl do vek
jednoho roku a zacal dost vyraznym zpusobem narusovat styl

vy uky

Jaka byla atmosféra ve skole v Liberci?

Na libereckou skolu vzpominam jako na skolu, které opravdu
zalezelo na détech, ne jen na dotacich. Na muj vkus se vyuka dost
casto prolinala s nabozenstvim. Panovala zde ale opravdu vrela a
vstricna atmosféra. To se tyka pravidelnych konzultaci 1 pololetnich
zkouseni.

Znas nekoho, kdo domaci skolu nezvladl? Komu bys ’rt'r.f-uJJ,'JeH:‘J:'.'."'rJ"
Ano, znam takovy pripad. Detailni okolnosti ale ne. Domaci
vzdélavani bych nedoporucila tam, kde jsou komunikacni problémy
mezi detmi a rodici a kde nefunguje urcita autorita a respeki
rodice. Nedoporucila bych ji ani jako reseni problemu ve vztazich
mezi rodici a détmi. Prosté ta rodina musi byt schopna dodrzovat

urcita pravidla a pravidelny rad.

Mohla bys porovnat uroven skol v Liberci a Hradct Kraloveé, kam jste
dojizdeli uz jenom s Julii?

Rozhodné pozitivnéjSi dojem ve mné zanechala liberecka skola.
Duvody jsem jiz popsala vyse. Skola v Hradci Kralove pro mne byla
mnohem praktictéjsi co se tyka dopravy a dostupnosti. To byl

hlavni duvod prestupu na tuto Skolu - cesta do Liberce nam trvala

vlakem 4.5 hod — do Hradce necelou hodinu. Jsem neridic¢, takze
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hodnocer 1 Vysvedce D : wily vzd len Skolni den
V mesicl. Vcetne zkouser . proverel Vysledkny ela Julie dobre
ale nemeéla j(sen pocCl zajmu lednal se o skolu
soukromou a tal €M se nemohla zbavit dojymu ( 1 1de spise o
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Ja hodnotim léta stravena ucenim doma opravdu jako jedna
z nejhezéich. Myslim to vazné. Nékdy ale bylo dost naroén
skloubit tolik povinnosti. Nevvhodou bylo snad jen to, ze mi to
vzalo hodné casu. Neékdy jsem si myslela, ze uz je toho na mue
strasne moc. Uceni, domacnost, nakupy, mensi déti. A ze to napi
mu) manzel nedocenuje a nevidi, co za tim vsim je prace. Nékdy
Jjsem meéla pocit, Ze to treba nedélam spravné

Kdybys meéla jeste dité, uvazovala bys opét o domaci sSkole?

Urcité. Jsme ale v takove situaci, ze bychom si to nemohli dovolit
z financnich duvodu. Splacime hypotéku, mame prosté znacne
vydaje. Z jednoho platu bychom to neutahli. Takto veliké vydaje

jsme predtim neméli. Proto to vSechno bylo mozne.

Matka {a hlavni ,ucitelka“) posuzuje domaci skolu mnohem vecnej
a kritictéji. Ona vidéla 1 vSechna negativa, Ktera mohla détem
zastat skryta. Na jedné strané tuto dobu vnima jako nejkrasnéjsi
ve svem zivoté (k détem meéla nejblizsi vztah, rodina byla
semknutéjsi), na stranu druhou vidi 1 fadu potizi, které to
prinaselo (mnoho ¢asu, ,zlobeni® mensich deti, nedocenéni

manzelem, problematické dojizdéni na prezkouseni). Zohlednéni
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podminek l K tnih lom lelavani. Bud majl
rocice

dobrovolné odsuzuji do mnohe 101 filnancni situa nebo take
Imajl zZamesinanl, Ktere mohou vvkonavat loma

nikam dochazet
| Prés nextere problematicke L4 VIllIma matkKa 10IMacil

skolu velmi pozZitivne a je zZza takovou Nnou ZKUsenost vaecna

8.3.5. Paty ucastnik - Ondrej (40)

VSe podstatné zde jiz bylo receno. Ja jsem musel dochazet do
zameéstnani, takze jsem se celého procesu zucastnoval okrajove
nesystematicky. Presto pro mé domaci skola znamenala opravdu
hodné. Nikdy nezapomenu na ty spolecné ,vylety“ na prezkouseni,
na poznavanl novych lidi nebo na vyrazné semknutéjsi rodinnou
atmosféeru. Nerad bych vse idealizoval. Nékteré potize jiz nastinila
manzelka, ale prevaha pozitivnich rysu domaciho vzdélavani je pro
nasi rodinu naprosta.

Za zminku takeé stoji, ze v dnesni dobé, kdy nam komunikacni
technologie umoznuji celou radu veci, které tenkrat mozné nebyly,
by domaci skola pro nas mohla vypadat trochu jinak. Snadnéjsi
dorozumivani s jinymi ucastniky, pohotovéjsi hledani informaci a
jiné vyhody jsme drive v takové mire nemeli. Z technologickeého
pohledu jsou dnes moznosti daleko vyssi.

Pro mé osobné je tedy domaci skola priblizeni k co nejefektivnéjsi
formé vzdélavani. Individualizace vyuky u nas sSla ruku v ruce
s rozvojem zajmu déti a stykem s vrstevniky na jin€, nez skolni

urovni.
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pruzkumu (ze vsichni ucastnici budou mit k domac delavan
kladny vztah) i spravny. Bez neymensich . Kladne
domaci skolu deéti. Zadné zasadni nedostatky v ni nevidi, Matka

Jako hlavni ucitelka, pak poukazuje 1 na nékteré pr
okolnosti. V zasadé ale 1 ona byla domaci skolou
ovlivnéna a velmi rada na ni vzpomina. Nejinak je tomu 1 u otce

Celkoveé lze rici, ze domaci skola celou rodinu stmelila a jeji
clenove j1 chapou jako prvek znacne posilujici jejich vztahy. VSichni
ucastnici ji pak vnimaji jako zkusSenost, kterou by (v pripadé
vhodnych podminek) radi zopakovali.

Zadne z deti nemélo po nastupu do skoly problemy ani sc
socializaci, ani s prospéchem. Adaptace probéhla naprosto bez
potizi.

Okoli prijalo fakt, ze se déti vzdélavaji doma, se smisenot
odezvou. Rada lidi nécemu podobnému nerozumeéla a reagovala
s nepochopenim. VSichni ucastnici nelibé nesli neustale
vysvétlovani a obhajovani domaci skoly mezi lidmi. Sirsi rodina a

pratele domaci skolu naopak ocenovali.
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Zde lezi podstata celeho vzdélavani: Kdo j L n€] tot1z zodpovedn
|\’iui|\ e? Stat? Skola?

Prerozdéleni zodpovédnosti za vzdélani je zasadni otazka
ktera stoji pred urcovanim podoby vzdélavacich systému nejen
" I';\.']'U}rt' Statni organy S€ tomuto resenl nevyvnvpall 1le Ze SV
podstaty nelze ocekavat velmi rychlé reseni problému. Je zrejmé, Z

tim, kdo ,je na tahu“ neni nikdo jiny, nez stat. Ten by meél v co
nejvetst mozne mire podporovat rozmanitost naseho vzdélavaciho
systému, kde by kazdy, kdo ma zajem, nasel presné tu polohu
kterou hleda. Individualni forma vzdélavani je presné takova forma
ktera vychovava sebevéedomé obcany védomé si své ceny a SVO]I
odpovédnosti za podobu dnesniho svéta. Individuality se zdravym
vztahem ke H|1=:|t't'tl=a\ll_ vzeslé z téchto [Jtrtllilal.f'l-. ]SOUu  tvurcl
budouciho kulturniho, ekonomicke a politického prostredi. Budou
muset pruzné reagovat na globalni usporadani, které se bude
odvijet od nerovnomérneho rozlozeni ekonomickych 1 prirodnich
zdroju a budou nuceny =zachovavat rovnovahu v takto nové
usporadaném svété. Moznost volby (z tohoto zakladniho principu
demokracie nelze vzdeélavani vyjmout a dodat mu jakysi zvlastni
zpusob zachazeni) prohlubuje demokratické mechanismy a
predurcuje mladé lidi, a nakonec 1 jejich rodice, k tolerantnéjsSim
postojum.

Individualni vzdélavani je také rovinou, v niz po zpracovani
zakladnich tezi, dodani radu a prijeti vétsinovou spolecnosti, bude
setfen rozdil mezi handicapovanymi a zdravymi détmi. Dokonce 1

mezi jednotlivymi stupni Skol. Individualni vzdelavani by mohlo
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vsem. Tyt

"-‘F:u|r-!|.'.‘ Ke zvvsene tolerai [¢ o K lelal
uplatnéni ¢1  handicay budou naplnény ovvm obsahem
Individualni vzdélavani je jednou forem, ktera muz ybohat
vzdeélavaci systém novym pohleder

takoveho le to bezpochyby |" menailrn ve sKolshy I
by mohly v budoucnu korespondovat (a byt v celkovéem souladu) s
zménami celospolecenskymi. Tyto zmény se budou odehravat na
globalni urovni. Vzdélavani musi byt v souladu se spolecnosti
Vychovava €]l obcany a muze |=.'|Jl--..1_'.:" este efektivne)si zpusoby a
metody prace. Treba pravé individualni vzdélavani je takovym
zpusobem, bez néhoz budoucnost Skolstvi bude jen tezk

predstavitelna
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