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JABLONEC NAD NISOU A OKOL{ VE VYUCE REGIONALNTHO
ZEMEPISU: PROJEKT

ANOTACE

Diplomova prace Projekt o Jablonci nad Nisou a okoli ve vyuce regionalniho
zemépisu' se zabyva projektovou vyukou na zakladni Skole, jejiz defimci a
zakladni myslenky jsou uvedeny v uvodni teoretické Casti. V této Casti jsou také
uvedeny daldi vyznamné faktory ovliviujici projektovou vyuku jako napfiklad
tvofivost, samostatnost, osobnost zaka i ucitele, atd. Metodicka ¢ast diplomové
prace zahrnuje popis praktickych postupt, které by mély byt pii realizaci projektu
dodrzeny. Praktickd &ast uvadi piiklad konkrétniho projektu a rozebira jeho
piipravu, prubéh a vysledky. Jejich rozborem autor dospél k zavéru, ze tato

metoda pouZiti projektu ve vyuce mize byt v bézné praxi piinosna.

JABLONEC NAD NISOU AND ITS SURROUNDINGS IN REGIONAL
GEOGRAPHY TEACHING: PROJECT

SUMMARY

The Diploma Thesis ‘The Project about Jablonec nad Nisou and its
Surroundings in Regional Teaching” i1s concerned with project work at primary
school. Its definition and fundamental thoughts are described in the introductory
theoretical part. Some other important factors that influence project work such as
creativity, independency, individuality of the teacher and students, etc. are also
mentioned in the theory. Methodology part of the Diploma Thesis involves
description of practical steps that should be followed when realizing the project.
Concluding practical part describes concrete project and analyses its preparation,
process and results. The author concludes that using project in teaching can be a

beneficial method in everyday teaching.



JABLONEC NAD NISOU UND UMGEBUNG IM UNTERRICHT DER
REGIONALEN ERDKUNDE: PROJEKT

ZUSAMMENFASSUNG

Die Diplomarbeit "Projekt iber Jablonec nad Nisou und Umgebung im
Unterricht der regionalen Erdkunde" beschéftigt sich mit dem Projektunterricht
auf der Grundchule, deren Definierung und Grundgedanken in dem einleitenden
theoretischen Teil beschrieben sind. In diesem Teil sind auch weitere den
Projektunterricht beeinflussende bedeutende Faktoren angegeben, wie z.B.
Schopfungskraft, Selbststandigkeit, Personalitat des Schiilers und des Lehrers,
usw. Der methodische Teil der Diplomarbeit umfasst eine Beschreibung der
praktischen Verfahren, die bei der Realisierung des Projektes einzuhalten sind.
Der praktische Teil zeigt ein Beispiel eines konkreten Projektes und analysiert
dessen Vorbereitung, Verlauf und Ergebnisse. Bei der Analyse der Ergebnisse ist
der Autor zu einem Schluss gekommen, dass diese Methode im Unterricht in der

Praxis forderlich sein kann.
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1. UVOD

Moderni spole¢nost s sebou nese i nové vyucovaci piistupy a metody, které se
snazi vyucovani zefektivnit a také zaméfit vice na osobu zéka tak, aby byla jeho
osobnost rozvijena po viech strankach. Pro mou diplomovou praci jsem proto zvolil
téma projektové vyuky, ktera je podle mého nazoru jednou z téchto metod. Moznost
vyuziti projekti na zakladni Skole mé zaujala jiZz v prub&hu prvniho ro¢niku studia
pedagogické fakulty, a to pfi exkurzi v moravskych Kitinach. Zde jsem poprvé
vidél vyuziti projektové vyuky v praxi. Exkurze me inspirovala natolik, Ze jsem se
rozhodl vyzkouset projektovou vyuku v ramci své pedagogické praxe a piipadné ji
vyuzivat i v mém dalsim pisobeni ve Skolstvi.

Prvni ¢ast diplomové prace je zaméfena na teoreticky zaklad projektové vyuky,
tedy na myslenky a jejich predstavitele, které vedly ke vzniku této moderni formy,
V této uvodni ¢asti se budu vénovat piedeviim podrobné definici projektu a viim,
co s nim souvisi jako napfiklad tvofivost ve Skolnim prostfedi, aktivita a motivace
zaki. Podrobnéji budu také rozebirat cile a vyznam projekti, osobnost Zaka i ucitele
a mnoho dal8ich faktorti ovliviiujicich vyuku.

Metodicka Cast bude vystavéna na poznatcich zteorie, které prevedu do
postupd, podle kterych by se mélo pii realizaci projektu postupovat. Nejprve se
budu zabyvat stanovenim cilll, protoze tuto fazi piipravy projekti povazuji za jednu
z nejdulezit€jdich (jedna se o zaklad celého projektu, ze kterého se dale vychazi).
Dale se zaméfim na cilovy produkt, ¢asovy harmonogram a organizaci prace.
V neposledni fad¢ se budu vénovat roli ucitele v projektové vyuce, shéru dat,
samotnému vypracovavani projektu a jeho hodnoceni.

V praktické &asti pak popisu projekt zrealizovany na ZS v Jablonci nad Nisou a
zhodnotim jeho piipravu, prubéh a vysledky.

Cilem diplomové prace je ukazat vyhody 1 mozna askali vyuziti projektu ve vyuce
na zakladé konkrétniho projektu realizovaného na Z8 v hodinach regionalniho

Zemepisu.



2. TEORETICKA CAST
., Ze Skoly by mél mlady élovék vyjit jako harmonicka osobnost, ne jako specialista ™
(A Einstein)

Myslenka rozvijeni osobnosti Zaka spise nez kladeni dirazu na jeho teoretické
znalosti, ktera je reprezentovana uvodnim citatem, dala vzniknout této diplomové
praci po absolvovani prub&zné praxe v ramci studia na pedagogické fakulté. Po
dobu mého plisobeni na cvi¢né skole jsem na zaklad€ Cetnych naslechii a prvnich
oducenych hodin dodel k nazoru, Ze soucasna generace déti na druhém stupni
zakladni Skoly neni schopna samostatné prace a zdaleka neni mozné zaznamenat
vjejich praci prvky tvofivosti. Zacal jsem se tedy zajimat o moZnosti rozvijeni
dovednostni stranky tak, aby byla vhodné kombinovana s teoretickou strankou a
vedla krozvijeni celkové osobnosti ditéte zahrnujici také slozku tvofivou,
emocionalni, socializatni a mnohé dalsi. Jednim z prostiedki, které rozvijeji tyto
slozky osobnosti, je i projektova vyuka. Mym cilem je predevsim prokazat, Ze
dobie piipraveny a zrealizovany projekt miiZze byt efektivni formou vyuky, ktera
nepostrada nic z teoretického zakladu a navic priblizuje Zakim moZnosti fedeni
daného ukolu Cinnosti , ktera pfipomina realnou situaci. Proto, aby byla projektova
vyuka zakom piiblizena co nejvice, je tfeba zvolit téma jim znamé a dobie
dostupné. Z tohoto divodu jsem zvolil projekt z oboru regionalniho zemépisu, jenz
se bude zabyvat Jabloncem nad Nisou, tedy méstem zakam blizkém.

Teoreticka €ast mé diplomové prace bude zaméfena na vymezeni zakladnich
pojmi tykajicich se projekti a také stru¢nou charakteristikou motivace a tvoiivosti,

které s projektovou vyukou tizce souvisi.

2.1 Definice projektu a projektové vyuky

Projektova vyuka je podle Skalkové (1999) zaloZzena na feSeni komplexnich
teoretickych nebo praktickych problému na zakladé aktivni &innosti zakh. Orientuje
se pfedevsim na pojem zkuSenosti zZaka (s. 217). Vaclavik dale definici rozvadi do
podstatnych hledisek, ktera jsou:

e Zaci by se méli podilet na vyb&ru tématu projektu, piipadnd

pomoci pii jeho blizsi definici. Vyuka touto metodou se vyznacuje
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jistou otevienosti. Pfesny postup prace na projektu neni prfedem
plesné stanoven, ¢oz umoziuje zakam uréitou volnost v postupu
feseni projektu.

¢ Prace na projektu probiha prevazné mimo $kolu. Zaci se setkavaji
srealnym prostfedim, nikoliv sjen piibliznou, nebo nahradni
skute¢nosti jako v klasickém vyu¢ovani.

¢  Pro dobfe zpracovany projekt neni dulezité uziti vn&jsi motivace.
Z4ci pracujici na projektu se v ném citi byt osobné zainteresovani.
Zpracovavani projektu zaky bavi, protoze na ném pracuji
z vlastniho zajmu a dokonce se miZou sdanym problémem
nastinénym v projektu i identifikovat, tedy povazovat jej za
problém, ktery se dotyka jejich Zivota a mohou jej n¢jak ovlivnit,

e  Vysledky projektu jsou vidy konkrétni. Zaci znich ziskavaji

poznatky a kvalifikaci.
(Kalhous, 2002, s.300)

Cilem projektu mize byt napf. napsani knihy &i ¢asopisu, uspofadani prednasky
nebo vystavy, vyrobeni $kolni pomicky apod.. Pro Gspésné zvladnuti ukolu musi
Zaci vyhledat mnoho novych informaci, zpracovat a pouzit dosavadni poznatky
z riznych oborti, umét si zorganizovat svou praci v ¢ase i prostoru, umét zménit
postup v ptipadé chyby, formulovat vlastni nazor, diskutovat, spolupracovat atd.
Hlavnim rozdilem je to, ze zaci nepiebiraji hotové poznatky v jednotlivych
oborech, ale objevuji pii projektové vyuce tyto poznatky sami, a to z divodu
potreby.

Diky projektové vyuce se zaci maji moznost poznat vice 1 sami sebe, své
moznosti, schopnosti, svou cenu. Jejich prace ve Skole neni samoucelnd, protoze
vysledky projektd maji konkrétni, uZite¢nou podobu. Skola se stava soudasti
realného Zivota, nabizi ZakGim proZitek novych situaci a Zivotnich roli (KaSova,

1995, s. 73).
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Jednotlivymi hledisky projektové vyuky se tato prace bude zabyvat

v nasledujicich kapitolach.

2.2 Nastin historického vyvoje projektového vyucovani

Projektova vyuka se v pedagogice poprvé objevila na konci 19. a na za¢atku 20.
stoleti ve Spojenych statech americkych, kde v této dobé dochazi k demokratizaci a
humanizaci vyucovani i celé Skoly (Skalkova, 1999, s. 217). Projektové vyucovani
vychazi z pragmatické pedagogiky za jehoz zakladatele je povazovan John Dewey.
Ve svych pracich zmifiuje potiebu vytvoreni tzv. teorie zkuSenosti. ZkuSenost podle
Deweye vznika v ¢innosti, ve které se kona néco nového (neurcitého nebo
problematického) ale uzce spjatého stim co uz umime (Kalhous, 2002, s. 21).
Pragma je piekladano jako €in a pragmatismus pak jako mira hodnoty a uzitecnosti

tohoto ¢inu. (http://sweb.cz/)

Dewey tvrdi, ze klasické dominantni postaveni ucitele ve tridé neni vhodné a
pozornost by se méla vénovat zakum, jejich zajmum a zkuSenostem. Timto do té
doby netradi¢nim pedocentrickym piistupem se snazil Skolu pfiblizit realnému
zivotu. Dewey termin projektova vyuka nepouzival, ale vytvoril jeji teoreticky
zaklad. Rozkvét myslenek pragmatismu pokraoval az do druhé svétové valky.
V povaleéném obdobi doSlo ke zna¢nému poklesu zajmu o pragmatickou
pedagogiku z divodu vétsi potieby obsahlejsiho a precizniho vzdélani. Pragmaticka
vyuka tedy postupné ustupovala z vedouci pozice ve vzdélani. Deweyovi byla
vytykana prili§ velka svoboda zak( a také fakt, Ze se mu nepodafilo dostate¢né
teoreticky propracovat naroc¢nou roli, v jaké by mél vystupovat ucitel.

Jako nejvyznamnéjsi piedstavitel projektové vyuky pielomu 19. a 20. stoleti je
uvadén W. H. Kilpatrick. Sice projektovou vyuku neobjevil, ale jako prvni
zpracoval jeji zakladni koncepci a zobecnil jeji zaklad a funkci (navazoval na
teoreticky zaklad, formulovany Deweyem). Jeho dilo vyslo v roce 1918 s nazvem
»The Project Method®“ (http://sweb.cz/).

Kilpatrick se ve svém pojeti projektové vyuky snazi o rozvoj

postoju, dispozic, dovednosti a hodnot, které u zaka spole¢né utvari
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charakter jedince v demokratické spole¢nosti. Podle Kilpatricka je
mozné tyto vlastnosti ziskat kooperaci, kritickym mySlenim a
toleranci. Projektova vyuka se pro naplnéni téchto cili jevila jako
daleko uc¢innéjsi, nez doposud pouzivané metody (diky soustiedéné
praci zakt podle vlastniho planu, ktera mifi k jasné stanovenym
cildm, pozitivné ovliviiovala osobnost zaki o nové dovednosti a
poznatky. To nasledné pfispivalo ke komplexnimu rozvoji jejich
osobnosti (http://sweb.cz/).

Kilpatrick vychazel z toho, ze lidsky zivot ma byt hodnotny,
smysluplny a duastojny. Aby takovy byl, ma se podle ného skladat ze
zamérného planovaného jednani a ne pouze improvizovaného tapani

(http://sweb.cz/).

Kilpatrick definoval Ctyfi typy Skolniho projektu:

o Projekt, ve kterém se provadi uskutec¢novani urcité mySlenky
nebo planu (napf. postaveni hudebniho néastroje). Zaci
prochazeji pfi zpracovavani projektu nékolika fazemi.

o faze 1. — zamysleni
o faze 2. — planovani
o faze 3. — provedeni
o faze 4. — posouzeni

e  Projekt, ktery ma za cil ur¢itou zkuSenost (napf. poslech
hudby).

e  Projekt, ktery se zabyva feSenim intelektualniho problému
(napf. proC pada ranni rosa)

® Projekt, kde si zaci osvoji néjakou znalost, dovednost ¢i

pouzivani néjakého pfedmétu.

Kilpatrick pfipousti vzajemné piekryvani jednotlivych typa projekth

(http://sweb.cz/).
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Vaclav Pfihoda — jeden z nejvétsich prestaviteld Ceskoslovenské
pedagogiky prvni poloviny 20. stoleti (http://www.phil. muni.cz/). Zak
Johna Deweye. Pfisel s mySlenkou pracovnich druzstev, které
podporovaly aktivitu a praci zaku. Na zacich nevyzaduje biflovani,
klade vét§i daraz na vybér latky, a jeji pouzitelnosti v normalnim
zivote (http://sweb.cz/).

Projektova vyuka se zacala 19. a 20. stoleti Uspésné sifit z USA i do jinych zemi

po celém svéte (Kalhous, 2002, s. 299).

Zemg¢, ktera ma ziejmé nejvetsi zkuSenosti v pouzivani projektového vyuCovani
je zfejmé USA. Nejen, ze v tomto oboru mé nejdelsi tradici, ale vyvoj

pedagogiky nebyl negativné ovliviiovan politickou situaci v zemi, ani cenzurou.
2.3. Znaky, rysy a vyznam projekti

V této kapitole se budu vénovat cilim projektu, motivaci zaka, tymové a

samostatné praci v projektech, autenticité a rozvoji osobnosti zaku.
2.3.1 Cile projektu

Napfiklad L. N. Tolstoj (19.st.) pouzival projektovou vyuku, protoze za nejlepsi
uc¢ebni metodu povazoval ,,zadnou metodu“, nebo vice metod dohromady, ovSem
s moznosti volby mezi nimi. Utvofil tiidu o &tyficeti Zacich. Zaci m&ly naprostou
volnost ve vyuce. Nemély zadny fad, ktery by urCoval, kdy musi pfijit do Skoly a co
maji délat. Volba jejich ¢innosti byla pouze na nich. U¢itelé mohli zaky pfimét
k pozornosti a praci pouze vyvolanim zajmu o probiranou latku nebo praktickou

éinnost.

Diky projektové vyuce mohl L. N. Tolstoj pfistupovat ke kazdému zakovi

individualné. Snazil se praktikovat ,svobodnou vychovu“, ktera respektuje
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pfirozenou moudrost a zavrhuje nucenou vyuku a telesné tresty

(http://sweb.cz/).

N. K. Krupska (19.-20.st.) vyuzivala projektovou vyuku k jinému
cili. Snazila se pomoci projektové vychovy snizit pocet sebevrazd u
zaka. Své mySlenky sepsala v dile ,,Sebevrazdy mezi zaky a svobodna
pracovni $kola“ (http://sweb.cz/). Zde zduraznuje Ctyfi body, které

popisuji, jaka by méla byt vyuka:

e  Prace, kterou zaci vykonavaji, musi byt pro né zajimava.

s V praci musi zaci uplatnit své dovednosti a znalosti. Ma
byt fyzicka i intelektualni.

e  Vysledky prace musi byt pro zaky srozumitelné a viditelné.

® Prace se neprovadi jen ve Skole, ale pokraCuje i mimo ni.

McMarry se snazil projektovou vyukou spojit détsky svét s
dospélym. Navrhoval, aby se projekty, realizované ve Skole ur¢itym
zptisobem podilely na velkych projektech dospélych. Timto zptisobem
se projekt staval pro zaky atraktivnéj$i, byly vice motivovani k praci
na projektu a v neposledni fadé se zaci setkavaly v pfiméfené mife

s realnymi problémy svéta dospelych.

J. A Stevenson zmifiuje Ctyfi rysy, které obsahuje projektova

vyuka:

e  V projektové vyuce se upouSti od klasického pasivniho
nabyvani informaci a védomosti. Zcela neopomenutelnou
podminkou je, ze se zaci musi podilet na pfesném stanoveni
cile projektu vCetné zamysSleni na vybéru a zplGsobu prace na
projektu.

® V prubéhu zpracovavani projektu se zaci dostavaji do situaci,
kde musi feSit urcité problémy. Pro jejich vyfreSeni musi zaci

vyvinout adekvatni rozumovou aktivitu.
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o Zaci nedostavaji pfemiru informaci, pouze ty, které potiebuji
ke spravnému postupu pfi praci na projektu.
. Projekt je postaven na tzv. ,pfirozeném zakladé™, tedy téma

by se nemeélo vyrazné liSit od zivota.
(http://sweb.cz/)

Projektovou vyukou a jejimi metodami se zabyvalo mnoho dalSich
osobnosti svétové pedagogiky. Mnohé z nich se staly zakladateli
novych ufebnich plant a metod tzv. alternativnich forem vyuky
(naptf. Montessoriovska pedagogika, Daltonsky plan, Wasldorfské
skoly, atd.).

2.3.2 Motivace

Slovo motivace je odvozeno =z latinského slova moveo, tj.
Lhybam®“, a vyjadiuje pfenesené hybné sily chovani, jeho ¢initele.
Psychologové se shoduji v tom, Ze otazka motivace je otazka, proc se

¢lovék chova tim nebo onim zpusobem (Nakoneény,1997, s. 101).

Zaklad toho, ze bude dité motivované ve vztahu k u€ivu, vznika
v rodiné. Pokud rodina podporuje zvidavost ditéte, odpovida na jeho
otazky, pomaha mu se orientovat v informacich, apod., utvari v ditéti
pozitivni vztah k u€eni. Bylo by mylné se domnivat, Ze je motivace
aktualni pouze ve &kole pii vyuce. Skola jen navazuje na jiZ

vytvofené postoje ditéte a dal na nich stavi.

Motivace je nedilnou soucasti kazdé formy vyucovani. Dle
Patizka je motivace hybnou silou kazdého uceni. V situaci, kdy je ve
vyuce zak nemotivovany, ztraci vyuka efektivnost. Zak nejevi o

probirané uivo zajem a nesnazi se spolupracovat.

Kazdy ucitel by mél poznat, jak jsou jeho Zzaci motivovani.

Zpusobl, jakymi se da zjistit Groven motivace zakid, je vic.
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Nejjednodussi zpusob je formou rozhovoru se zaky doplnénym o
pozorovani jejich chovani. Ucitel zde vychazi zreakce zaku na
otazky. Na zaklad¢ téchto informaci se da s pomérné velkou pfesnosti

odhadnout mira motivace zaku. (Obst, 2002, s. 368).

Druhou moznosti zjis§téni miry motivace a zajmu o urcité téma je
pouziti dotazniku nebo slohové prace na téma ,,co m¢ nejvice bavi;

(19

co délam, kdyz mam volno, ...

Dvotakova (2002) uvadi jako ptiklad GCinny diagnosticky zpusob,
podle kterého lze odhadnout miru zajmu, potazmo motivaci,
k jednotlivym ¢&innostem. Zaci maji obodovat predlozené &innosti
Cislicemi 1 — 5, podle toho, jak je pro né dana Cinnost pfitazliva.
Cislice jedna vyjadfuje velky zajem o &innost, &islice p&t vyjadiuje
opak. Test obsahuje Sedesat Cinnosti, které jsou rozdéleny do deseti
skupin (Kalhous, 2002, s. 201). Dvorakova dale poukazuje na nutnost
oznamit zakum, ze hodnoti pouze ¢innost jako takovou bez ohledu na
jina hlediska (plat, kvalifikovanost apod.) (Kalhous, 2002, s. 201).
Jako pfiklady z jednotlivych skupin uvadi:

. psat literarni kritiky — hrat v divadle ...

e  tvofit sochy — navrhovat interiéry ...

o organizovat pomoc trpicim — pfinaSet osvétu ...

e  vystupovat za odbory — organizovat volby ...

e  pripravit nerozbitné sklo — objevovat novy lék ...

® pobyvat co nejdéle v pfirodé — péstovat ovoce ...

® podilet se na stavbé lodi — konstruovat vysilacky ...

. de¢lat statistické prehledy — programovat ...

® vymySlet détské zabavy a hry — putovat oceanem na kfe ...

® besedovat o volbé& partnera — fotografovat akty ...

Na zakladé ziskanych bodua se zjisti oblasti, které zaka zajimaji.
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Volba spravné motivace je zavisla na mnoha okolnostech:

. na zajimavosti a pritazlivosti probirané latky
. na atmosféie ve tride

® na poméru divek a chlapct ve tfidé
° na véku zaku

® na osobnosti uCitele

® apod.

0. Obst ve své knize ., Skolni didaktika“ uvadi dva druhy motivace

k uceni:
° vnitini
e  vngjdi

Dle Obsta se vnitiné motivovany zak u¢i diky tomu, ze ho zajima
probirana latka nebo ¢innost. Dal$i motivace neni potfeba, protoze

zak pracuje aktivné, soustiedén¢ a s nadSenim.

Dale uvadi dvé podminky, které pfimo ovliviiuji zakovu vnitini

motivaci:

e zak by mel <cinnost spojenou s vyukou povazovat za
smysluplnou
. zak by mél mit moznost spolutc¢asti na vybéru cili, metod 1

hodnoceni ucéeni

Zaci by mé&li vid&t souvislost probiraného ué&iva s redlnym
zivotem. Pokud maji pocit, ze nabyté védomosti a dovednosti mohou
uplatnit v praxi, jejich zdjem o ucivo se zveétsi. Souvislost mezi cilem
vyucovaci hodiny a béznym Zivotem se musi zakim jasné predlozit a

v prubéhu hodiny i nékolikrat zopakovat.
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O. Obst poukazuje na jeden zakladni aspekt. Vnitini motivace se u
zaklt projevi pouze za predpokladu, ze maji ,prostor pro vybér a
Fizeni toho co, kdy a kde budou délat”. Pokud nejsou tyto podminky
dodrzeny, nejedna se u zaku o motivaci vnitini, ale vzdy motivaci

vné&jsi. (Obst, 2002, s. 369).

Zaky s vné&j§i motivaci vede k praci vidina n&jaké vné&jsi odmény,
popfipadé trestu. Nevyhoda vnéj§i motivace spo€iva v tom, Ze se zaci
nesnazi hloubéji proniknout do problematiky probiraného uciva.
Snazi se uCivu porozumeét pouze do té miry, kterd staci pro uspésné

zvladnuti testu, pfipadné zkousky (Obst, 2002, s. 370).

Je obecnou pravdou, ze pochvala je lepSi, nez trest. Chvala za
dobfe provedenou ¢innost motivuje vice, nez hrozba trestu. Trest je
pro zaka stresujicim faktorem, ktery muZze negativné ovlivnit jeho

veédomosti i chovani. Obecné plati, Ze nejlepsi motivace je uspéch.

Obst uvadi nékolik prikladl, jakym zpusobem se muze u zaku

zvyS§it vnéj$i motivace:

o pravidelné zpravy posilané ze Skoly rodi¢im o praci zaka ve
Skole

o zvefrejiiovani uspéchi zaka ve Skolnim Casopise, na
nasténkach, v obéznicich, ...

o zpravy o uspésich absolventu $koly

e pozvani zajimavych hosta, ktefi mohou byt pro zaky

pozitivnimi vzory
(Kalhous, 2002, s. 370)

Nazor na pouzivani prostiedkid vnéjsi motivace neni jednotna.
Neéktefi pedagogové dokonce pouzivani prostifedkd vné€j§i motivace

zcela zavrhuji. Pouzivani vné€j§i motivace podle nich vede k
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potladeni vnitini motivace a jiz zminénym slabym proniknutim zaka
do probiraného uciva. Naproti tomuto nazoru stoji zastanci vnéjsi

motivace.

Autofi Lok3ova a Lok$a uvadéji, ze nelze proti sobé& stavét vnéjsi
a vnitini motivaci a poukazuji, ,ze i vnéj§i motivace se muze

postupné ménit v zadouci vnitini motivaci® (Kalhous, 2002, s. 370).
2.3.3 Tvofivost

Ve $kolni vyuce by se nemél klast ddraz pouze na rozvoj
znalostni, ale také dovednosti a celkové osobnosti zaka. Jednim
z prostiedkl je rozvijeni tvofivosti. Spravné koncipovana projektova
vyuka rozviji u zaka nejen tvofivost, ale uéi je pracovat samostatné i

v kolektivu a zvySuje jejich aktivitu.

2.3.3.1 Uloha $koly v rozvijeni samostatnosti, odpovédnosti, aktivity

a tvorivosti

Aktivni a tvofivy zak je pfi vyuce motivovany a pristupuje
k vykladu, pripadné k zadanym ukolim, s nadSenim a chuti.
Samostatnost, aktivita a tvofivost jsou ¢innosti, které by se meli u
zakt podporovat a rozvijet. Pro lep$i predstavu o jednotlivych

pojmech uvadim jejich jednotlivé definice:

o Tvofivost se projevuje tim, ze je zak zvidavi, poklada otazky
tykajici se probiraného tématu a prichazi s mnoha
zajimavymi napady.

. Samostatnost se u zaka projevuje schopnosti fes§it ukoly bez
pomoci a stalé kontroly.

. Aktivita z vné€jS§iho pohledu muze byt méfena pouze
z mnozstvi ukold, slovnich projevi a pod.. Dulezitéjsi je

vSak pohled na aktivitu z pohledu vnitfni pfipravenosti zaka

20



k akci, vuli k praci na ukolu. Aktivni zak vyviji usili aniz by

k tomu byl aktivizovan (,,vyburcovan®).
(Smékal, 1998, 5.10)

S vy§si mirou aktivity je spojena 1 vyS§Si motivace, v pfipade
pfitomnosti silného motivu. Neda se tvrdit, ze s vysokou mirou
talentu a nadani pfimo umeérné roste i aktivita, ale spojeni nadani a
motivace ma za nasledek i vy$si aktivitu. Rozvijeni samostatnosti a

tvofivosti jde snaze u zaku s vy§si urovni aktivity (k danému tématu).

Zaklady samostatnosti, aktivity a tvofivosti se u déti pokladaji jiz
méla rozvijet kladné motivy spjaté s nadanim ditéte. Spravnym
pfistupem lze postupné zvySovat détskou aktivitu (a to 1 u deéti
vitalné slab8ich). Prostfedkem muzZe byt zapojeni ditéte do domacich
praci. Ty by mély byt pfiméfené véku a dovednostem ditéte (napf.

zalévani kvétin, krmeni psa a pod.). (Smékal, 1998, s. 11)

Tvofivost Ize rozvijet pomoci spoleCenskych her, ve kterych déti
fesi ukoly, nalézaji nové souvislosti &1 postupy pfi cesté k cily.
(Smékal, 1998, s. 11). Tato faze vyvoje ditéte je nesmirné dalezita.
Na ziskané schopnosti a dovednosti se nasledné navazuje ve Skolni

vyuce.

Skola by se mé&la spolupodilet na pFipravé zakda na vstup do
zivota. Dnesni uspéchana doba si zada od mladych lidi nejen
védomosti nabyté tradi¢ni formou vyuky, ale klade stale vétsi diraz
na samostatnost, aktivitu i tvofivost. Skola by mé&la reagovat na tyto
potfeby a v co nejveétsi mife podporovat programy na rozvijeni
aktivity, samostatnosti a tvofivosti u zaku. Prilezitosti pro rozvijeni
je mnoho a to nejen na mimofadnych akcich ve Skole jako jsou Skolni

vylety nebo terénni cviceni, ale mnohé se nabizeji v béznych
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Skolnich aktivitach. VSe zalezi na ochote, odbornosti a schopnostech
ulitele. Podle Smékala (1998) ovliviiuje tvofivost, samostatnost a
aktivitu zaku ve tfidé jiz jen promys$lenost hodiny ucitelem, aby
vykonavané ukoly a zaméstnani spravné rozvijelo pozadovanou
funkci. Pro rozvijeni aktivity, samostatnosti a tvofivosti doporucuje

pouzivani:

o projektové vyuky
o skupinového feSeni problému

o dramatické vychovy
(Smekal, 1998, s. 12)

Principy rozvijeni tvofivosti zmifiuje jiz Jan Amos Komensky ve svém dile
,Skola hrou®. Podle n&j by méla byt tiida plna obrazkid, pomicek a materialti, které

podnécuji zaky k ucasti na tvorivém hledani.
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2.3.3.2 Mame tradi¢ni skolstvi?

Podle prizkumu realizovaného vroce 1995 | Vyzkumnym Ustavem
pedagogickym* ve spolupraci s ,,Mezinarodni asociaci pro hodnoceni vysledkl ve
vzdélavani“, ANO. Vyzkum byl provadén pomoci dotazniku a fizeného rozhovoru.
Zucastnilo se ho celkem 260 zakh a vysledky jasné ukazuji, Ze v Ceské Skole
pievlada vyklad uditele, je kladen velky diiraz na doslovné zapamatovavani uciva a
pfevazuje pouzivani tabule (Manak, 1998, s. 15). Vybrané vysledky uvadi Manak

v nasleduyjici tabulce.

ZS | SS | Celkem %

Pievazujici metody

vyklad ucitele 87.1 90,5 89.6
rozhovor 5431695 65.4
diktovani 74,3 | 80,5 78,8

Hodnoti se
doslovna reprodukce | 51,4 | 65,8 61,9

aktivita 34,3 674 68,8
samostatnost 57,1 1668 64,2
dobry napad 57168 6,5

Nazorné pomucky
tabule 92,6 | 78,9 342
diapozitivy, folie  |51,4 (40,5 435
tv (video) potady  |57,1[43,1| 46,9

Vztah ke skole
chodi do skoly rad | 48,6 | 48,9 48,9
skola nebavi 5141|51,1 51,1

E

(Maiiak, 1998, 5. 16)

Vysoké procento v kolonce aktivity a samostatnosti je potésujici, ale oceniovani

dobrych napadii a snahy o originalni postoje je s 6,5% Zzalostn€ maly. V drtivé
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vétsing stale prevlada diktovani uéiva do sesith. Vice nez 50 % Zaki 8kola nebavi a

uvadéji tyto divody:

* §patny piistup uéitell k zakam,
e  protivni ulitelé

. Sikana ze strany ucitell

o nadmérné pozadavky

) nadrzovani nékterym zakiim

o stereotyp vyuky

) strach z n€kterych piedméti

o malo pohybu

) mnoho zkouseni

(Maiidk, 1998, s. 16)

Prevazna {ast zvy$e jmenovanych vytek je vazana na ucitele. Je zde tedy
moznost jejich pfistup, jednani a praci ovlivnit, aby doslo k Gplnému, ¢i alespon
casteCnému odstranéni negativnich disledkid na zaky (Manak, 1998, s. 16). Cely
proces transformace ¢eského Skolstvi je ,,béh na dlouhou trat™ a bude realizovan
postupné, pravdépodobné s generatni obménou v pedagogickém sboru. Je tieba si
vSak uvédomit, Zze mlady uditel rozhodné neni zarukou kreativniho a kvalitniho
zptisobu vyuéovani. Pravdépodobné nejvhodnési zplisob transformace modemni
pedagogiky je skloubeni zkudenosti a osvéd¢enych metod vyuky s novymi idealy

podlozenymi vyzkumem.

2.3.3 .3 Podminky a faktory ovhivilyjici rozvoy aktivity, samostatnosti, odpovédnosti

a tvorivosti ve Skole

Aktivita, samostatnost a tvofivost se daji chapat ze dvou rliznych pohledi.
V prvnim piipadé to jsou vysledky piisobeni rozvijejicich podminek a v piipadé
druhém tyto jednotky funguji jako podminka Uspésného osvojovani a vyuzivani
poznatkl, dovednosti a zpuasobilosti ziskanych vyu€ovanim a vychovou (Smékal,
1997, 5. 9).
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2.3.3.3.1 Osobnost zaka

Podle Pedagogického slovniku je osobnost ,individudlni jednota &lovéka.
Jednota jeho duSevnich vlastnosti a d&U zalozend na jednoté téla, utvafena a
projevujici se ve spolecenskych vztazich. Existuje mnozstvi psychologickych pojeti

osobnosti, ale shoduji se na téchto obsahovych znacich:

o souhrnnost

o jednota

) plizpisobeni
e jedineCnost

o podstata

Osobnost je pro ¢lovéka dkolem. Osobnosti se zak nerodi, ale postupné se ji

stava“ (Prucha, 1995, s. 141).

Je otazkou, jaky podil ma na aktivité, samostatnosti a tvofivosti zaka genetika a
jak na néj pisobi prostiedi a socializace. Nejpravdépodobnéjsi varianta, ke které se
piiklani 1 Smékal je ta, Ze jsou geneticky uréovany pouze krajni pozice dimenzi
jednotlivych rysii a schopnosti. Prostor mezi témito hranicemi je ovliviiovan
prostiedim i vychovou a to pfimou umérou — ¢im bliZe priméru tim vétdi vliv maji

vyse jmenované faktory (Smékal, 1997, s. 11).
Podle E. Berna pfichazi jedinec na svét se tfemi zakladnimi dary:

o spontaneitou
* opravdovosti

. tvorivosti

Pi1 zamys$leni nad t€mito body se nabizi chapani spontaneity jako aktivity a
opravdovosti jako samostatnosti. Jako problém uvadi E. Berne konformizujici
vychovu, vyskytujici se v pfevazné vét$iné rodin. ,Diky“ této vychové jedinec

ztraci vy$e zminované dary jiz v predskolnim véku (Smékal, 1997, s. 12).
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Lukavska, spoluautorka knihy Projektové vyuCovani vteorii i praxi®
poukazuje na to, ze mnohem dulezit€j$i, nez suma informaci, které se détem
dostanou a které se méni v soucasném svété nepiedstavitelnou rychlosti, je kvalita
détské osobnosti. ,,Tou se oviem dité nestane jen poslouchanim pravd v pevném
sevieni své lavice™ (KaSova, 1995, s.8). Podle Lukavské se osobnosti stavame
konanim, délanim a objevovanim. Neméli bychom na to byt sami a mit k dispozici
pouze informace z uebnic. Projektové vyucovani uvadi jako vyborny prostiedek

pro spravné rozvijeni détské osobnosti (Kasova, 1995, s.8).
2.3.3.3.2 Osoba ucitele

V. Smékal se v zavislosti na vyzkumech zkoumajicich osobnosti védeckych
pracovnikl a jejich nasledné umisténi do vyse jmenovanych skupin, snazi odvodit
rozdéleni ucitelt a zakt tamtéZz. Dle Smékala se velkou poznavaci dychtivosti a
tvoiivosti vyznacuje do 20 % uciteli a zak. Naopak nejméné 30 % ucitelil a zaku
jsou osobnosti pasivni. Pokud jsou brany v potaz schopnosti a nadani, programy
pro rozvijeni schopnosti, aktivity, samostatnosti a tvofivosti potiebuje pfiblizné
80% populace déti a mladeze (Smékal, 1997, s. 10). V neposledni fadé mnozi
ucitelé sice maji potiebné predpoklady a schopnosti pro rozvijeni aktivity,
samostatnosti a tvolivosti ve vyuce, ale nedocenénost uéitelské profese finanéni 1
spoleCenské negativné ovliviluje piipravu a realizaci programi rozvijejicich
aktivitu, samostatnost a tvofivost pii béznych skolnich ¢innostech (Smékal, 1997 s.

10).
2.3.3.3.3 Prostiedi

Prostiedi obklopujici zaky by mélo byt podnétné, a to nejen v ramci tiidy, ale
celé skoly. Napiiklad na ZS Liberecka v Jablonci nad Nisou se kazdoroéné kona
celoskolni oslava prvniho jarniho dne, kde jsou véichni zaci zapojeni do vyzdoby
tiidnich dveii a podileji se také na modni piehlidce jarnich modelli. Nejen, Ze jsou
zapojeni do pfiprav, ale jsou zaroven i porotou pii hodnoceni, coz ma vyznam

v jejich pocitu osobniho prispéni na chodu skoly.
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2.4 Vyznam projektového vyucovani jako metody poznavani

Z pedagogického a psychologického pohledu se projektové vyucovani hodnoti

nasledovné:

e  jde o pfirozeny a nenasilny zplsob poznavani, pfiblizujici se ,,5kole hrou*

+  jsou respektovany individualni potfeby a moZznosti zaka, neni zatézovana
jeho psychika

s  pomaha k pozitivhimu vyvoji osobnosti Zaka

¢  umoziuje ziskavat poznatky spojené s prozitkem a smyslovym vnimanim

e  plipravuje na fedeni globalnich problému

¢+  mauzky vztah k readlnému zivotu
(Kasova, 1995, s. 75-6)

Dale Kasova uvadi body, ve kterych jsou popsany skuteCnosti ocefiované

z pohledu ditéte. Jsou to:

s dité nachazi smysl poznavani a vzdélavani

. neskace z tématu na téma, ale ma Cas dokonfovat myslenku, reagovat na
chybu

. dotyka se skuteénych véci, ma moznost zasahovat do skuteéného zivota

. nachazi sam sebe, své mozZnosti, svou hodnotu, sebedivéru

. §kola se pro ného stava podnétnym prostiedim, kam chodi rado, protoze

zde proziva dobrodruzstvi spojena s poznavanim svéta

(Kagova, 1995, s. 76)
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3. METODICKA CAST
3.1 Realizace projektu

W. H. Killpatrick formuloval ¢tyii zakladni faze, podle kterych by mél ucitel pfi

realizaci projektu postupovat.
1) faze prvni: zamér projektu

Pii zpracovavani zaméru dochazi k jasnému formulovani predstav, smyslu,
zpiisobu realizace a piedeviim dosazeni CILU projekiu, tedy vysledného
vystupu celé &innosti. Priccha popisuje cil jako ,,jednu z klicovyeh didaktickych
kategorii, vwmezujici: (1) ucel, zdmér vyuky, (2) vvstup, vysledek wuky.
Progresivnim trendem je charakterizovat cile v kvalitach predpokladanych
kompetenci, kterych ma Zdak dosahnout. Do cilit jsou zahrnuty: 1. hodnoty a
postoje, 2. produktivni Cinnosti a praktické dovednosti 3. poznatky «a
porozumeéni. Rozlisuji se cile vyucovactho predmeétu jako celku, cile rocnikové a
ctle pro urcita témata nebo vyukové situace” (Pedagogicky slovnik, 1995, s.
34). Je tedy ziejmé, ze cile je tieba dobie formulovat a kazdou &asti zakovi

¢innosti k nim sméfovat, protoze jak pravi ¢eské réeni, i cesta miiZe byt cil.
2) faze druha: zpracovani planu

V této faz1 se uvodni zameéry rozvrhnou do nékolika po sobé jdoucich kroki. Je
nutné uréit ¢as, jejich provedeni, misto, ucast zakn, potfebné pomicky apod. Na
vy$e jmenovanych krocich by se podle Kilpatricka méli podilet sami Zzaci,
protoze prace na projektu by méla byt piedevsim jejich doménou, aviak ucitel
by mél do jisté miry planovani usmériiovat. Zastava vétdinou roli organizatora a
radce, ktery ob¢as musi vyuZit své pozice k usmérnéni napadd zaku tak, aby

byli Zaci schopni daného cile dosahnout.
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3) faze tieti: provedeni projektu

Pi1 praci na projektu se postupuje podle pfedem zpracovaného planu. Je ale
mozné tento plan upravit dle momentalnich potieb, ¢ podle novych problémi,
které se pii realizaci projektu mohou vyskytnout. V této fazi se uéitel aktivné
nepodili na realizaci, ale praci na projektu z povzdali sleduje. Pomocnou ruku

podava jen v pfipadé nesnazi.
4) faze ¢tvrta: vyhodnoceni projektu

Na vyhodnoceni projektu se podili nejen uditel, ale i zaci. Ti prezentuji
vysledky své prace, hodnoti, co se jim podaiilo vice ¢ méné a jestli splnili

stanovene cile.
(Kalhous, 2002, s. 300)

Stejny postup, respektive faze, uvadi rovnéz Petty (1996). K jednotlivym fazim

budou dale zpracovany podrobnéi.
3.1.1 Stanoveni cili
Pfi planovani projektu je dileZité rozliSovat dva rizné typy cila.

s vyukovy cil

. cil projektu
Cil projektu slouzi k dosazeni cile vyukového. Priklad:

o vyukovy cil je dozvédét se vice informaci o Jablonci nad Nisou

s cilem projektu je vytvofeni brozury o Jablonei nad Nisou

Dle Pettyho (1996, s. 300) viechny vyukové cile struéné vyjadiuji, ¢eho chceme

dosahnout a jsou formulovany obecné. Prikladem mize byt:

o zlepseni spoluprace mezi zaky v pracovni skupiné.
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) vytvoreni piileZitosti k tvlir¢imu sebevyjadieni zaka.

. rozvijeni znalosti o mésté, ve kterém zaci Ziji.

Je mozna i formulace obecnych cilii nikoliv z hlediska Zaka(®), ale z hlediska

cili daného projektu, tedy i jeho konkrétniho produktu. Napiiklad:

e  Cilem projektu je zmapovat rozsah ekologickych $kod v Jizerskych
horach.

¢  Cilem projektu je vytvoreni informacniho letaku o Jablonci nad Nisou.

Stanoveni cilii je prvnim nejdilezit€$im ukolem pfi planovani projektu.
Shrneme-li vy$e uvedené a citované poznatky o urCovani cili ve vyuce, pak
bychom jako ucitelé méli predevsim zohlednit kvality pifedpokladanych
kompetenci, hodnoty a postoje, produktivni Cinnosti, poznatky a praktické
dovednosti zak(i. Obecnych cili se neda dosdhnout stoprocentné. Jejich funkci je
pouze ukazat smér, jakym by se méla prace na projektu ubirat a z tohoto davodu

jsou nepostradatelné (Petty, 1996, s. 300).
3.1.2 Vybér tématu projektu

Volba tématu pro projekt neni jednoduchou zalezitosti a musi zohlednit mnoho

riznych faktorti. Téma musi spliiovat nékteré dulezité podminky. Musi byt:

o dulezité pro zivot ditéte — jestlize je téma ditét blizké, &1 dokonce dllezité
pro jeho Zivot, pak se da predpokladat, Ze bude vice motivovano pii praci
na takovém projektu (napfiklad Gcast tfidy v celostatnim projektu &i
soutézi muze déti vyburcovat na zakladé mozné vyhry)

. spojovat rizné vyucovaci piedméty — mize se stat, ze dit€ nema v oblibé
pfedmét, ve kterém je zadan projekt, av§ak bavi jej predmét jiny, ktery
muzZe v projektové praci vyuzit. Pokud Zak napiiklad nema rad zemépis,
ale spiSe matematiku, miZe i v projektové praci zadané v hodinach

zemépisu vynikat napfiklad v propocitavani matematicko — statistickych



udajii potiebnych k dokonéeni projektu o pocasi v regionu (napi. vypocet
pramémych srazek atd.)

o piiméfené véku zakl — zac Sestych tiid budou asi tézko motivovani
pracovat na projektu o znecisténi ovzdusi, maji-li jen minimalni znalosti o
moznych nasledcich zne€idténi a je§té mensi znalosti chemického slozeni
ovzdusi. Daleko vhodng$imi tématy je zkoumani fauny a flory v dané
oblasti ¢i pravé ziskavani znalosti o rodném mésté, které lze svou
naro¢nosti upravit pro véechny stupné zakladni 8koly.

. ptirozené — pod timto terminem si lze predstavit téma, které neni vytrZzeno
z prostiedi, ve kterém déti ziji. Neni vhodné napiiklad zadavat projekt o
vesmirnych télesech, protoZe pak jsou zaci odkazani na literaturu a jiné
zdroje informaci, které nesouvisi se zkusenosti zakd. Jinymi slovy, Zaci
pouze sbiraji informace z jinych zdrojui nez jsou jejich vlastni zku3enosti.

. pravdivé — pravdivost je jeden zaspekth projektu, ktery je zphsoben
autenti¢nosti projektové prace — déti sbiraji a zpracovavaji fakta o nécem,
na co si mohou sdhnout, podivat se zblizka, zméfit, zmapovat, atd.. To
znamena, Ze 1 jejich sebrané a zaznamenané tdaje nejsou jen ucebnicovou
latkou & né&akou hrou Projektova vyuka spojuje Skolni prostiedi
s realnym svétem a v mnoha détech probouzi timto pocit odpovédnosti za

informace, které shromazdi a zavéry, ke kterym dojdou.
(Kasova,1995,s. 73)

Dale si je potieba uveédomit, jak dlouhy projekt, z hlediska ¢asu, chceme

uskutecnit. Projekt miize trvat jen nékolik hodin, ale také cely rok. Prikladem

mohou byt:
o ,hodinovy projekt”: anketa (dotazovani se kolemjdoucich na ulici)
o ,meésicni projekt™: vyhotoveni informaéniho letdku nebo publikace na

urcité téma (Nase skola, Sportovni vyziti na Jablonecku apod.)
o »celoroéni projekt™: vypracovani lexikonu stati Evropy s mapou a

zakladnimi charakteristikami k jednotlivym zemim



Pii vybéru tématu i Casového planovani je dilezité promyslet, kdo, pripadné

kolik zaki bude projekt vypracovavat. Kalhous uvadi nasledujici moznosti:

s projekt individualni — kazdy Zak si pracuje na svém vlastnim projektu

¢  projekt skupinovy — jsou uréené skupiny, kde zaci spolupracuji pii praci
na projektu

. projekt tiidni — tfida pracuje na projektu jako celek

s projekt skolni — rozsahlé projekty pro celou skolu

(Kalhous, 2002, s. 301)

Z hlediska ¢asu a rozsahu prace uvadi Petty zajimavé rozdéleni jednotlivych

¢innosti:
o 0 -2 hodiny - cviCeni
o 2-12hodin - samostatné prace

o 12 —60 hodin - projekty

o nad 60 hodin - diplomové prace &i disertace
(Petty, 1996, 5. 213)

Ackoliv Petty fadi projekty do skupiny s ¢asovym rozvrzenim 12 — 60 hodin ,
v praxi se nékdy povazuji za projekty i prdce s mnohem kratsi ¢asovou dotaci.
Napiiklad v hodinach angli¢tiny jsou €asto pouzivané ufebnice s nazvem Project
English, kde v kazdé lekci maji déti pouzit pravé ziskanou slovni zasobu ve vztahu
k vlastnimu Zivotu (pf. namalovat obrazek jejich bytu a popsat jeho vybaveni,
udélat planek mésta a uvést nazvy obchodi a vyznamnych budov). Tyto projekty
deéti vytvareji béhem jedné az dvou vyulovacich hodin ve skupinkach po 2 — 3
zacich nebo je maji za domaci Ukol z hodiny na hodinu. Takové projekty mohou
byt povazovany za kratkodobé, nebot’ opét vétsinou spliuji zakladni rysy projekta,

tedy mimo jiné autenticitu, osobni zainteresovani a ¢asto skupinovou praci.

Pti pripravé projektu popsaného v praktické ¢asti této diplomové prace bylo

zohlednéné rozdéleni projekti Kafové, ktera uvadi pouze dva typy projekti



z ¢asového hlediska. Jsou to projekty kratkodobé (napf. jednodenni) a dlouhodobé
(napt. celorocni) (KaSova, 1995, s. 38). Vzhledem k délce souvislé praxe byl

vybran praveé projekt kratkodoby a je podrobné popsan v kapitole 4.

Je nezbytné rovnéZz promyslet, jak rozsahlé informace, znalosti a dovednosti
budou Zaci potiebovat pro uspéiné zvladnuti projektu. U kratkodobych projekti
(napt. 12-ti hodinovych) se neda ocCekavat, ze Zzaci proniknou Kk hlubsim
informacim. Béhem delsiho ¢asového obdobi je pak mozné pracovat s detailnéjsimi
informacemi (napf. hledani novinovych &lanki, prace sinternetem, vyhledavani
odbomé literatury v knihovnach, vlastni vyzkum ¢ anketa, apod.). Nesmi se
opomenout vék zakl, ke kterému by mély byt 1 pfizplsobeny podminky a

pozadavky kladené vyucujicim.

V neposledni fadé je dillezité odhadnout Giroven zaki ve tiidé. Nékteii z nich se
jiz mohli s projektovou vyukou setkat a jejich zkuSenost mize byt prospésna i pro
ostatni spoluzaky. V kazdém pfipadé je vSak pfi kazdé projektové praci nutné
postupovat od zatatku po malych krii¢eich, od jednoduchych ukoll ke slozité)sim,
protoze pokud kterykoliv zak nestiha plnit zadané ukoly nebo si s nimi nevi rady,
jeho motivace k plnéni dalsi ¢asti ukolu muze byt oslabena nebo zcela nenavratné
ztracena. Proto je dilezité zadavat ukoly vedouci ke splnéni ¢ild projektu po
takovych astech, aby slabsi Zaci stale rozuméli zadani a samostatné pracovali.
Protoze tfida zpravidla ma i zaky, ktefi jsou s ukoly hotovi mnohem dfive nez
ostatni, je vhodné& k instrukcim pfidat jesté dobrovolny ukol podnécujici kreativni
praci, a to nejen jedna-li se o ukoly plnéné v hodiné, ale také pokud jsou plnény
mimo $kolu. Jeden z dobrovolnych kol v projektu o Jablonci nad Nisou mize byt
zadan napfiklad jako vyhledani co mozna nejstarSiho obyvatele ve mésté a

uskutednéni interview s nim o jeho zivoté ve mésté.



3.1.2.1 Kdo vybira téma

Nejéasté)si a zhlediska vyulujiciho nejjednodusdsi je volba tématu praveé
ucitelem. Tato varianta ma sva pozitiva (je rychld, jednoducha na organizaci,
vhodna pro pouziti u prvnich projekta), ale 1 negativa (zaci se s tématem nemusi
ztotoznit, je pro né nezajimavé nebo piilis t€zké). Velmi tedy zéalezi na osobé
ucitele, jak dobfe znd svoje zaky a jaké téma pro n¢€ vybere. Ma k dispozici nejen
svoje znalosti, ale i odbomou literaturu a zkuSenosti kolegli. V neposledni fadé
muze ulitel vychazet ze sociokulturniho prostfedi do kterého patii rodina zaka a
prostiedi, v némz se zak pohybuje mimo dobu skolniho vyucovani (napf. krouzky,
party, ZUS) (Kalhous, 2002, s. 165). Naplii zvolena ugitelem se hodi spide na

kratkodobé projekty (hlavné z motiva¢nich diivodi). Zaci by mély mit;

o zajem o téma
J dostatek prostoru pro jeho vypracovani
. pfislusné dovednosti

* piislusné védomosti a nebo alespori pfistup k potiebnym faktim

Dal3i variantou pii volbé tématu je spoluprace ucitele se zaky. Existuje n¢kolik

variant, jakym zptisobem se shodnout na tématu. Ke zvoleni mliZeme vyuZit:

) anketu
) diskusi

o dohody ve skupiné (napi. divky x chlapci)

Samozieyme¢ se mohou vyde jmenované moZnosti vzajemné kombinovat a
dopliiovat. Zaci se na takto zvoleném tématu citi byt vice zapojeni, maji k nému
blizsi vztah 1 vétsi motivaci k praci, a to predevs§im proto, ze se podileli na tvorbé
tématu a svymi nazory, napady a piipominkami mohou piispét ke kone¢né verzi
projektu. Dalo by se dokonce fici, Ze se v projektu seberealizuji, tzn. nachazi sami
sebe ve smysluplné &innosti pii uplatiovani a rozvijeni svych schopnosti a

dovednosti (Priicha, 1995, 5.196)



3.1.3 Rozepsani ukolt

Bezprostiedné na zvoleni tématu projektu navazuje proces, pii kterém musime
piesné a co mozna nejsrozumitelnéji formulovat ukol, & ukoly, kterymi se bude
projekt zabyvat, tak aby byly splnény nejen cile projektu, ale predevsim cile
vyukové. Nesmime podcenit tuto fazi pfipravy projektu, protoZe spravna formulace
ukolu souvisi s motivaci a zajmem zakl se na projektu podilet. Je proto nutné tyto

obecné cile podrobnéji rozepsat do konkrétnich tikol.

Kasova (1995) uvadi pét charakteristik, které by mél kazdy Ukol v projektové

vyuce spliiovat. Ukol ma byt:

. konkrétni
. redlny

. zajimavy
o uzitecny

) vyznamny

Spojeni tkolu s prostfedim realného zivota s vyjasnénim otazky u zaka ,pro¢ a
jakym zplsobem bych mél na projektu pracovat” dava skvélé pofateéni podminky

pro koneéné uspésné zvladnuti projektu.
3.1.4 Vybér cilového produkiu

Cilovy produkt musi byt stanoven jiZz v piipravnych pracich na projektu. Jeho
popsani ¢ definice by méla byt zapracovana v obecnych cilech projektu.
K vytvofeni cilového produktu sméfuje celd prace na projektu a je tedy nutné, aby
byl cilovy produkt dostateén€ zajimavy pro Zzaky a dostate¢né stimuloval jejich

motivaci k praci.

Cilové produkty mohou mit riiznou formu i zplisoby zpracovani. Pro nazornost
uvedu nékolik prikladd. Cilovy produkt projektu mize byt napfiklad: video
nahravka, knizka, brozurka, informaéni letak, plakat, piiprava vyletu, exkurze,

vydavani asopisu, zpracovani nabidky napf. cestovni kancelafe, sestaveni piirucky



(co si vzit sebou do zahraniéi, novy 8kolni fad, ..)), webova stranka, powerpointova
presentace, Skolni nasténka nebo vyvéska ve mést€, predndska pro dalsi tiidy,

divadelni predstaveni, atd.

Na zvoleni cilového produktu projektu by se mél podilet uéitel spoleéné se
zaky, plati tedy stejné principy jako pii vybéru tématu projektu (viz. kapitola

»3.1.2.1 Kdo vybira téma™).
3.1.5 Organizace prace

V tomto okamziku by mély byt zpracovany viechny vySe jmenované body.
Pied zaCatkem samotné prace je dulezité zopakovat téma, cile a koneény produkt,

plan prace s Casovym harmonogramem.

Vysvétleni pribéhu celého projektu je stéZejnim bodem v organizaci prace.
Vsichni zaci musi mit v tomto bodu zcela jasno. Musi védét PROC na projektu
pracwyi a JAK budou pii praci postupovat. V prubéhu prace na projektu lze
upiesitovat jeho diléi ¢asti, ale cil a smysl musi zlistat od zadavani projektu az do

jeho hodnoceni stale stejné.
3.1.5.1 Pocet zakii ve skupiné

Skupinova prace se v projektové vyuce pouZiva velmi ¢asto. Zaci, ktef tvoli
jednu pracovni skupinu, ktera ma fedit jeden spolecny kol se uéi vzijemné
spolupraci a respektovani vech jedincl v pracovni skupiné. Pravé rozvijeni a

podpora kooperace (spoluprace) patii mezi hlavni vyukové cile projektové vyuky.

Otazkou zistava, jakym zplsobem a do jak velkych skupin Zaky rozdélit.
Pracovni skupiny by meély byt pfimérené velké k naro¢nosti projektu a zaroven
schopnosti déti zorganizovat a rozdélit si ukoly v ramci pracovni skupiny. Nebyla
by asi nejlepsi volba pii projektu v Sestém roCniku na zakladni Skole vytvofit ve
tiidé napf. tfi velké skupiny podle fad lavic a zadat jim spoleény ukol, protoze zaci

nejsou schopni takto pracovat — velka skupina zaki by se pravdépodobné rozdélila



na dvé aZ tfi mensi, z nichZ by pracovala jen jedna jedina a ostatni by na vedouci

skupinu spoléhali.

Za predpokladu, ze se ale zaci setkali s projektovou vyukou jiz na prvnim stupni
zakladni Skoly, da se na jejich zkusenosti dobfe navazat. Jsou schopni zvladnout

daleko komplikovangjsi tikoly nez zaci bez zkuenosti.

Ramcovy vzdélavaci program pro zakladni vzdélavani (2004) uvadi, Ze na
prvnim stupni ZS ma byt , vzdélavani svym &innostnim a praktickym charakterem a
uplatnénim odpovidajicich metod motivuje zaky k dalimu uceni, vede je k ucebni
aktivité a k poznani, ze je mozné hledat, objevovat, tvofit a nalézat vhodny zplsob
feSeni problémi. Zakladni vzdélani na prvnim stupni je zaloZeno na poznavani,
respektovani a rozvijeni individualnich potieb, moZnosti a zajmd kazdého Zaka.“
V téchto tadki jasné vyplyva, Ze novy ramcovy vzdélavaci program podporuje
pouziti projektové vyuky jiZ na prvnim stupni ZS. Projektova vyuka spliiuje jeho

pozadavky pro prvni stupei ZS.
Jaké mame moznosti pii rozdélovani zaka? Skupinu uréi:

J uéitel
o nahodné
o dle abecedy
o dle prospéchu
o dle zasedaciho poradku (napi. prace ve dvojicich spoluzaki v jedné
lavici)
. Zaci si pracovni skupinu zvoli podle piedem stanovenych pravidel (pocet

¢lend skupiny, apod.)

Kazdé z vy$e jmenovanych rozdéleni ma své vyhody a nevyhody. Nahodné a
abecedni rozdéleni do skupin je rychlé, ale nemusi kazdému libit. Rozdéleni podle
prospéchu muze k sobé svést dva naprosto odlidné typy zakin, ktefi spolu nebudou

schopni komunikovat apod.



Myslim si, ze pii volbé, jakym stylem rozdélit tfidy by me¢l ucitel zohlednit
vztahy ve tiidé v zévislosti na tématu a naroénosti projektu. Uplatni zde svoji

zkuSenost a pedagogicky cit.
3.1.5.2 Role ucitele

Role, kterou zastava uditel v ramci projektové vyuky je specificka tim, ze ucitel
nepouziva klasicky frontalniho vyklad, ale vyuziva i naptiklad zplsoby prace jako
diskuse, skupinova prace, apod. V ramei jednotlivych Cinnosti se jeho role méni.
Napiiklad pi1 diskusi vystupuje jako organizator a usmérfiuje nazory jednotlivych
zakh & skupin, zatimco pii skupinové & individualni praci se dostava do role radce
a pomocnika. Vramci piipravy projektu probiha dialog mezi uitelem a zaky,
navrhuji se rizné napady a navrhy, ale je to pravé osoba ucitele, ktera na zakladé
spoletné dohody se tfidou vyslovi kone¢né téma, napln a cile projektu. Posledni

dominantni roli zastava uéitel pfi zadavani projektu zaktim.

Zaci by méli mit ke svému uditeli respekt a divéru. V pribshu prace na
projektu se mohou Zaci ptat na otazky spojené s projektem a je pouze na uditeli,
jestli da prostor k otazkam vzdy na hodinach, nebo vypise specialni konzultaéni

hodiny.

V ramci spravného smérovani prace na projektu ucitel udava vystizné priklady
a rady, ale Zaci by méli mit stale prostor na vlastni vypracovani ukolu. Mize se
velice snadno stat, Ze pokud by uditel ukazal n¢jaky predmét potiebny pro
zpracovani projektu, tfeba lampi¢ku, vétsina zakl by se nad tim vibec nezamyslela
a hned by tu samou lampi¢ku do svého projektu pouzila. Tento piistup zaka
k feSeni Ukolu je bohuzel stale typicky pro velkou vétsinu zaka zakladni skoly. Je
pravdépodobné zpusoben tradicni vychovou, kde jsou zaci vedeni k piesnému
splnéni toho, co je po nich zadano — napf. v matematice nelze jinak narysovat
kruZnici opsanou nez sestrojenim pruseCiku os stran, v ¢eském jazyce si zak
rozhodné nemiiZe vybrat, které i/y napiSe ve slové kobyla. Vzhledem k mnoZstvi a
hloubce probirané latky pak jen malokdy v povinnych pfedmétech zbyva &as na

ulohy podporyjici divergentni, tvofivé mysleni, tedy takové, které nachézi rizna



feSeni pro jeden ukol a rozebird mo¥né nasledky t&chto fedeni. Zaci by se neméli pii
své praci omezovat na zavedena standardni FeSeni ukold, spiSe by méla byt
podporovana jejich fantazie, tvofivost a schopnost logicky uvazovat. Zpusob prace
by mél vést spise k divergentnimu mysleni (). ,,rozbihavé” mysleni, které dojde k
fadé moznych feSeni a nezistane spoutané tradiénim jedinym fesenim, opak ke
konvergentnimu mysleni). V projektové vyuce se zaci mohou poprvé tvofiveé
projevit jiz pti vybéru tématu projektu a i kdyz je nakonec vybrano jediné téma,
proces vytvareni navrhli a jejich odivodnéni se da nazvat tvofivym. A co vice,

spoleéné téma piece neznamena také jednotné feseni.
3.1.5.3 Sbér dat

V soudasné dob¢ jsou vSude kolem nas kvanta informaci. Nemyslim si, ze by
byl problém s jejich ziskanim, spiSe sjejich kvalitou a vypovidaci hodnotou.
Informacim a sbéru dat by se méla vénovat alespori jedna hodina pfed zacatkem
prace na projektu, nebo v pribéhu jeho zadavani. V diskusi na téma , Kde vezmu
informace a data pro svij projekt” je dobré postupné zminit rizné zdroje
informaci, napf. Casopisy a noviny, internet, odborna literatura a ucebnice,
informacni centra, knihovny (Skolni, méstska, statni védecka), samostatny vyzkum

jako napt. dotazovani pamétniku, atd.

Pt piipravach projektu by bylo vhodné podniknout napt. exkurzi do méstské
knihovny (v ptipadé Jablonce nad Nisou je dosazitelna nejen méstska knihovna, ale
i krajska v Liberci), vramci skoly seznameni s kvalitnimi zdroji informaci na

internetu a v neposledni fadé ukazka odbornych ¢asopisi.

Je na uciteli, jestli se rozhodne dat détem Uplnou svobodu ve sbéru informaci, ¢i
je néjakym zpusobem nasméruje k informaénim zdrojim. Samostatny vyzkum a
sbér dat je mozny, ale je 1épe pro tuto variantu pouzit piipravenych dotaznikli. Ty
mohou vzniknout v ramci hodiny, kde se ucitel spoletné se Zaky dohodne na jejich
obsahu a zplisobu sbirani informaci. Zaci mohou dotazniky vypliiovat formou

ankety v ulicich mésta a nasledné je pouzit ve svém projektu.



Sbér informaci, jejich tiidéni a nasledné pouZiti patii mezi nejdileZit&)si
dovednosti, které jsou pii praci na projektu potieba. Zaci musi piesné védét, co maji
délat a jak informace hledat. Ugitel musi davat velky pozor na informaéni zdroje,
které uvadi, protoze se 1 zde mize vyskytnout problém s prakticky doslovnym
kopirovanim uéitelova piikladu a tim vlastné zamezenim tviréi prace déti na
projektu (napf. ucitel zmini jako jeden z mozZnych informa¢nich zdroji informadni
sttedisko mésta, a protoze je lehce dostupny budou se materialy zinformacniho

centra objevovat ve vice pracich).

3.1.5.4 Vlastni zpracovani

Pi1 vlastnim zpracovavani projektu by se mél klast velky diraz na formu
projektu. Z vlastni zkuSenosti mam ovéfeno, Ze 1 ti Zaci, ktefi nejsou pfili§ vytvarné
a zruéné nadani jsou schopni zvladnout praktické vypracovani na vysoké trovni.
Mam namysli, Ze pravé motivace a pocit odpovédnosti jako rysy projektové prace,
které zde jiz byli popsany, ¢asto ptim¢ji Zaka k lepsi jazykové stylizaci a piedevsim
grafické Upravé nez kterou se b&zné prezentuje napiiklad pfi psani do seditu. Zak
muze ucitele piekvapit svou snahou, ktera pravdépodobné prameni pravé ze zajymu

o téma a osobni zaujeti do ukolu.

Vzhledem k Casové naro¢nosti zpracovani {pii dlouhodobych projektech az
v fadu mésic) musi mit Zaci stale na paméti termin odevzdani a ¢asovy plan prace.
Dlouha doba na zpracovani milize vést zaky k malé motivaci k praci (,,je jesté na
viechno dost ¢asu®). PrilbéZnou kontrolou dil¢ich Casti projektu zaky donutime
k pribézné praci. Dobrym zplisobem jsou piedem stanovené konzultace, na které
chodi Zaci jednotlivé &i ve skupinich a prezentuji uéiteli vysledky své dosavadni
prace. Nebylo by asi dobré nechat tyto konzultace pouze na dobrovolnosti, protoze
v pfevazné mife by se na n€ Zaci nedostavili (obzvlasté na zakladni skole).

Stalé pifipominani duleZitych dat pii vypracovavani projektu mizeme provést
formou stalého pfipominani ucitelem pfi konzultacich nebo ptfi zadavani dil¢ich
ukolll a vytvorenim nasténky ve tfidé nebo u kabinetu vyucujiciho, ktera obsahuje

vSechny potfebné informace (Zaci ji maji stale na ocich).
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Pfi praci na projektu se musi klast velky diraz na vCasné plnéni pfedem
stanovenych Ukolu v danych terminech. U zak( se timto zpusobem podporuje

odpovédny piistup k praci i k jejimu Easovému rozvrzeni.

3.1.5.5 Hodnoceni

Obecné€ ma hodnoceni méfit hloubku a Sifi znalosti a dovednosti. Je kritizovano
za to, Ze jJe nepiesné a nespolehlivé. Na druhou stranu poskytuje spravné provadéné
hodnoceni zpétnou vazbu, inspiraci a motivaci. Miize oviem téz vést k prehlizeni
toho, ¢o nelze snadno hodnotit (Petty, 1996, s. 343).

Hodnoceni projektu je samostatnou kapitolou pii které zalezi na uhlu pohledu.

V prvé fadeé si je potieba uvédomit, kdo bude projekt hodnotit. Mohou to byt:

o zaci ve tfide, ve které se projekt realizuje

Zhodnoceni prace zaky ve tfidé by mélo byt nedilnou soucasti kazdého
projektu. Pomoci stru¢ného dotazniku nebo tabulky, ktera se pfilozi k hotovému
projektu, se mohou k praci vyjadiit nejen jeji autofi (Jaky maji pocit ze své
prace v porovnani s ostatnimi pracemi), ale i spoluzaci. Autofi mohou sviij
projekt zhodnotit svymi slovy (kratkou vétou), u hodnoceni spoluzaki je dobré
pouzit pfedem zvolenou 3kalu (prace se mi: velmi libi, spise libi, spise nelibi,
nelibi, ani libi - ani nelibi). Po této fazi hodnoceni musi nasledovat diskuse nad
jejim vysledkem (jak se prace libila ostatnim, s ¢im autofi souhlasi, nesouhlasi,

co by udélali jinak &i 1épe, apod.)

o zaci z jinych tfid 1 skol

Nedilnou soucasti zavéru projektu je prezentace vysledkl. Forma prezentace se
tykéd cilového produktu (jeho formé). Pfi prezentacich mimo tfidu (probihaji

napf. formou vystavky, nasténky apod.) se mohou divaci (zaci z jinych tfid,

rodiCe, pedagogicky sbor a v pfipadé umisténi mimo Skolu i ndhodni obZané)
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pisemné k projektim vyjadrit (vzkazem vhozenym do piiloZzené obalky nebo
krabi¢ky). Po ukoneni prezentace musi opét nasledovat diskuse ve tiid€ o

zhodnoceni projekti vefejnosti.

+ uditel

Hodnoceni projekti uitelem si 2ada predem promysleny postup a formu. Zaci
musi pfesn€ védét co a jak se z pohledu uditele bude hodnotit. Myslim si, Ze
projektova vyuka skyta dobrou pfilezitost hodnotit (1 pouZitim znamek) dil¢i
uspéchy pii vypracovavani. Forma znamkovani, naro¢nost a kritéria jsou plné

v kompetenci uéitele.

* rodice

Hodnoceni z fad rodi¢i mize probihat napi. pfi jejich navstévach ve skole
(tfidni schiizky, v ramci akei pofadanych skolou — den otevienych dveii, Skolni

akademie)

e §iroka vefejnost

Na prezentaci v ramci tiidy, piipadné 8koly miiZze navazovat prezentace projektl
i mimo $kolu (galerie, informacni centra, vestibul radnice, prezentace na

internetu 1 jinych informaénich médiich).

Kde a pro¢ se bude projekt instalovat, prezentovat a hodnotit musi byt jasné
zakum hned od zacatku prace na projektu.

Pii hodnoceni projekti ze strany ucitele by se mélo zvazit né€kolik faktori.
Zcela jist¢ by mél uditel zohlednit nejen formalni spravnost projektll a ostatni
naleZitosti souvisejici s vypracovavanim cilového produktu (uprava, pouzité
informacni zdroje apod.), ale hodnotit i celkovy plistup zaki k projektu, jejich

motivaci a celkové pracovni nasazeni.
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Pii hodnoceni projektll je dilezité neopomenout fakt, Ze i nepiili§ povedené
projekty daly zakam hodné prace V piipadé, ze by uéitel toto snazeni ohodnotil
$patnou znamkou, mélo by to podle mého nazoru velmi negativni dopad na
motivaci k praci na pripadném dal§im projektu. U zak( by mohl vzniknout dojem,
ze realizaci projektu nezvladnou a i kdyZ projekt vypracuji & ne, bude to mit stejny
efekt = $patné hodnoceni (znamku). Petty uvadi, Ze chvala zaky povzbuzuje. Pokud
budou jejich uspéchy ocetiovany a chvaleny, bude se u zakli zvySovat jejich
motivace. Pokud Zak nezaznamenava uspéchy, které by byly né&ak ocenovany,
ni¢emu se nenaudi (Petty, 1996, s. 56).

Hodnotit uspéchy v jednotlivych fazich prace na projektu (i znamkou) a
poukazovat na chyby, které obsahuji. Zaci maji &as i prostor k opravam. Pii
vysledném hodnoceni projektu je oznamkovana prace celé skupiny, kazdy ¢len

dostane tuto znamku do ZK.

V minulych dvou kapitolach mé prace jsem se vé€noval teoretické a metodicke
strance projektové vyuky. V nasledujici ¢asti budu popisovat priibéh prace na

projektu, ktery jsem zrealizoval na zakladni §kole v prib&hu souvislé praxe.
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4. PRAKTICKA CAST

Prakticka ¢ast diplomové prace je zaméfena na popis konkrétniho projektu
realizovaného v hodinach zemépisu v ramci souvislé pedagogické praxe na ZS
v Jablonei nad Nisou. Prakticka €ast vychazi z teoretickych a metodickych
poznatkl popsanych v piedchozich kapitolach.

V prvni Casti je popsana piiprava pied samotnym zadanim projektu, ¢ast druha

se zamé&fuje na zadavani, vypracovavani, hodnoceni a prezentaci projekti.

4.1 PRIPRAVNA FAZE

4.1.1 Vybér tématu

V metodické ¢asti jsem uvedl nékolik moznosti, jakym zplisobem lze zvolit
téma projektu. V mém piipadé jsem byl nucen uréit téma sam, protoze doba mého
pusobeni na zakladni $kole v ramci pedagogické praxe byla ¢asov€é omezena na
Ctyfi tydny a na diskuse, ankety &1 dohody ve skupinach bohuzel nezbyval ¢as. Byl
jsem si védom vyhod, které skytala tato forma volby tématu (rychlost vybér,
jednoduchost organizace apod.), ale i nevyhod jako napfiklad nedostateCny prostor
pro motivaci zaku tak, aby byli pro praci tzv. ‘zapalen’.

Pii pfemysleni nad tématem jsem se snazil, aby zvolena napli projektu byla pro
dét zajimava a sama o sob€ je motivovala k praci. Nakonec jsem se rozhodl, ze se
projekt bude zabyval méstem, ve kterém zaci Ziji, studuji a travi vétsinu volného
Casu. Toto téma jsem zvolil, protoZze Zaci maji ke svému méstu vztah, znaji ho,
dokazou se v ném sami pohybovat, mohou vyuZit znalosti nejen svoje, ale celé
rodiny, informace o mésté lze ziskat pomé&rné snadno, je zde velka Sance, Ze se
s tématem ztotoZni a budou na projektu pracovat svédomité a s nadSenim.

Protoze doba mého plisobeni na cviéné skole byla jasné a pevné stanovena, bylo
nutné k této skuteCnosti piizplsobit 1 rozsah projektu. Na jeho realizaci ve tiidé
jsem mél &tyfi tydny. Nasledna prezentace (mam na mysli prezentaci mimo tfidu

jako je nasténka na chodbé) mohla pfesahnout vy3e zminény jeden mésic, ale
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projekty jako takové musely byt hotové tak, abych byl schopen zhodnotit vysledky

prace déti a rozebrat je s nimi.

4.1.2 Stanoveni ¢ill projektu

Pti pfipravé projektu jsem stanovil nasleduyjici cile:

Vyukové cile:

o rozsifit znalosti déti o Jablonci nad Nisou
o zlepsit schopnost déti pracovat s informaénimi zdroji (rozvijet schopnost
zaki vybrat a zpracovat podstatna data v projektu)

e pokusit se o zlep3eni spoluprace mezi détmi (alespon ve dvojicich)

Cil projektu:

¢ vytvoiit informaéni brozuru o Jablonci nad Nisou a jeho okoli

4.1.3 Rozepsani ukoli

Projekt je rozdélen do tiech jednotlivych Gkola. Vsechny se tykaji Jablonce nad
Nisou a jeho okoli, ale kazdy pojednava o jiném tématu. Pii volbé ukoll jsem se

snazil, aby byly pro zaky zajimavé. Nazvy témat ukoll znély takto:

téma ¢. 1 - Pfirodni podminky Jablonecka
téma ¢. 2 - Historie a architektura Jablonce

téma ¢. 3 - Sport a kultura v Jablonci

Pi1 vybéru témat ukolll jsem se snazil, aby si zak v kazdém Ukolu nasel néco, co
ho zaujme a bude tieba i bavit. Navic jsem volil témata natolik Siroka, aby déti
mély dostatek prostoru na vlastni pojeti vypracovani akolu a nekopirovaly napady
jeden od druhého, k ¢emuz mohlo dojit pii piili§ sevieném zadani (napf. pfi zadani

tkolu “divadlo jako kulturni stanek Jablonce nad Nisou’ by ziejmé vétS§ina skupin
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uvedla rok postaveni, rok piestavby, pfiklady predstaveni a soucasného feditele).
Dale jsem se snazil, abych volbou tkold neupfednostnil am chlapce, ani dév¢ata a
vybral jsem takové oblasti zajmu, aby si v nich obé skupiny nasly zaméfeni jim
blizké. Napiiklad v ukolu 2 a 3 by historie a sport mohli zauymout a bavit chlapce,
kdezto architektura a kultumni akce zase dévéata. To je viak pouhy pfedpoklad a

jist€ nelze s urcitosti tvrdit, Ze takové zafazeni bude typické pro vSechny zaky.
Délka projektu:

Casovou dotaci na kazdy kol jsem stanovil na jeden tyden, respektive na 5

pracovnich dni. Délka trvani celého projektu 4 tydny.
Misto zpracovani:

Zaci budou tkoly zpracovavat doma. Ve $kole se v prib&hu realizace projektu

budeme zabyvat hodnocenim dosavadni prace a zadavanim dal8ich tkold.
Potiebné pomicky pro vypracovani projektu;

Pocita€, psaci stroj nebo tuzka a papir, pastelky, lepidlo, fotoaparat, barevné papiry,
piistup do knihovny (prukazka), noviny a mistni periodika, internet.

Zaci nemuseli povinn& pouzit viechny pomiicky, bylo na jejich viili, pro které
z nich se rozhodnou (napf. nevyzadoval jsem na nich zpracovani na pocitaci, mohli
pouZit fotografie z oficialnich materialh mésta, nebo si pofidit vlastni snimky

apod.).
Rozdéleni zaka do skupin;

Zaci budou na projektu pracovat ve dvojicich. K tomuto rozhodnuti mé vedlo
nékolik fakti:
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Dobfe neznam zaky a jejich vztahy ve tfidé a je pravdépodobné, Ze u dvojice
sedici v jedné lavici 1ze predpokladat, Ze se Zaci navzajem znaji veelku dobfe a jsou
jiz na uréitou spolupraci zvykli nebo alespofi védi, co od druhého mohou ofekavat.
Radégji jsem se zeptal tiidni ucitelky, zde v nékteré lavici nesedi nékdo takzvané "za
trest’, aby nedoslo k nucené spolupraci, ktera by mohla piinést nezadouci vysledky.
Navic vétsinou spolu v jedné lavici sedi kamaradi, ktefi se vidaji ¢asto i mimo §kolu
a mohou tedy spolupracovat na projektu bez problémii i v dob€& po vyucovani.

Rozdéleni do pracovnich dvojic je velmi rychlé, z pohledu ucitele nevyzaduje
prakticky Zadnou organizaci.
Zorganizovani postupu prace na projektu bude pro zaky jednodusi ve dvojici nez ve
vétsi pracovni skupiné (s ohledem na €asovy plan prace je rychlejsi, jednodusi a

efektivnéjsi spoluprace ve dvojicich).

Zplsob a postup zpracovani projektu:

Dil¢i ukoly potiebné k dosaZeni cili projektu jsou:
rozvrhnout postup prace — sehnat si informace — setfidit je podle tématu (sport,
kultura, ...) — zpracovat a pouzit informace ve vznikajici brozufe — prezentovat
zavéry a vysledky své prace — zhodnotit zplisob prace a také hotové produkty

projektu

4.2 Samotny projekt

4.2 1 Skola

Svou souvislon pedagogickou praxi jsem absolvoval na zakladni Skole
Liberecka v Jablonci nad Nisou. Tato 8kola patfi mezi skoly vyb&rové, protoze jeji
soudasti jsou jazykové tfidy, kde se vyuduje cizi jazyk uz od 3 tfidy. Zakladni skola
Liberecka je podle mého nazoru $kolou moderni, kde se klade velky dliraz nejen na

kvalitu vyuky a celkovou vybavenost, ale i na pekné pracovni prostfedi a zazemi
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(nové malby na sténach, neustale aktualizované témata na nasténkéch, bezbariérovy
piistup do u¢eben apod.).

Zaci v jazykovych tfidach jsou zvykli pracovat a velké procento z nich odchazi
po ukondeni devateé tiidy na gymnazia.

Pfi mém pisobeni na Z$ Liberecka jsem poznal tiidy z celého druhého stupné.
V pievaznou vétdinu z tfid na druhém stupni jsem ucil a ve zbyvajicich jsem se
ucastnil naslechil. Libilo se mi, Ze je vedeni 8koly v ¢ele s pani feditelkou a moji
cvi¢nou uditelkou naklonéno pro realizaci projektové vyuky na jejich skole a vysli
mi ve vSech mych pozadavcich vstfic.

Po konzultaci s cvi¢nou ucitelkou a prvnim rozkoukani po Skole (naslechy)
jsem se rozhodl, Ze uskuteénim sviyj projekt v 8.A. Tato tfida patii pravé mezi
jazykové tiidy a neni tedy typickou tfidou na Ceské zakladni skole K tomuto

rozhodnuti mé vedly, po zralé uvaze, tato fakta:

e Zaci se v pribéhu studia s podobnym projektem nikdy nesetkali.

¢ Na realizaci projektu je pouze kratky ¢as.

o Byl jsem zvédavy, jak budou vypadat zpracované projekty zaky
z vybérové tiidy, protoze je v budoucnu budu moci porovnat s projekty
realizovanymi v priimérné tiidé na zakladni 8kole.

e Podle rady ostatnich uéiteld jsem zvolil jazykovou tfidu, protoze se v ni
da oCekavat daleko méné kazefiskych prestupki a problémovych situaci
nez v bézné tridé a tato vyhoda by mohla kompenzovat alespon z ¢asti
nevyhody plynouci z faktu, Ze jsem ve Skole jen na praxi a déti dobfe

neznam.
Trida 8.A ma celkem 26 zak( a pomér divek a chlapci je piiblizné stejny.

V tydnu méli pouze jednu hodinu zemépisu, a to vzdy v pondéli. Na tyto podminky

jsem piizpusobil svlj projekt, jehoz realizaci popisuji v nasledwjici kapitole.
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4.2.2 Realizace projektu

V tomto okamziku zaéina zadavani a nasledné prace na projektu.

4221 Prvni tyden

4.2.2.1.1 Zadavani projektu tiide

Realizaci projektu v 8.A jsem mohl uskute¢nit pouze za predpokladu, Ze projekt
nebude mit vliv na mnozstvi a kvalitu probirané latky. Rozhodl jsem se, Ze z kazdé
hodiny vénuji projektu vzdy prvnich patnact minut a zbytek hodiny vénujeme
probiranému u¢ivu (vyjimky tvofila prvni zadavaci hodina a posledni hodina
hodnotici v tfidnim kruhu). Myslim si, Ze kdybych se informacim o projektu
vénoval v posledni tretin€é hodiny, vétsina déti by byla rozhodné méné
koncentrovana, protoZze po této hodiné vzdy nasledoval obéd a s blizicim se

zvonénim byly déti pravidelné ¢im dal neklidn&si.

Vyjimkou byla prvni hodina v 8 A, ktera byla celda vyhrazena pouze na zadani
projektu. Bylo nutné zaky seznamit nejen stématem projektu a s pracovnim

postupem také jsem chtél do hodiny zafadit diskusi na téma informaéni zdroje.

Jednotlivé kroky zadani projektu ve tiidé:

1) Nejprve jsem zakiim sdélil, Ze v nasledujicich péti tydnech budou
pracovat na projektu. Mé&li by ho brat vazng, protoze se s projektovou
vyukou budou vbudoucnu setkavat Casto (na stfednich 1 vysokych
Skolach) a maji tedy jedineénou pfilezitost pro jeji vyzkouSeni. Touto
informaci jsem se snazil o prvotni zvySeni motivace k praci na projektu.
Myslim si, ze pravé ve vybérové tfide, kde bude v daldim studiu na
strednich a vysokych Skolach pokratovat prevazna ast zakua to byl dobry

zacatek.
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2)

Nasledovalo seznameni tfidy s nejdulezitéj§imi faktory zpracovani
projektu. Déti byly vyzvany, aby si délaly potiebné poznamky do
ukolacku stim, ze detaily budou upfesnény vzdy na zacatku kazdého

ukelu.

a. Téma projektu: Vytvoreni brozury o Jablonci nad Nisou (zapsano na
tabuli).
b. Cile projektu (Gistn¢):

o dozvédét se vice informaci o Jablonci nad Nisou

o zlepsit praci s informa¢nimi zdroji a se ziskanymi daty

o zlep§eni spoluprace se spoluzaky

¢. Jednotlivé akoly:

o ,Popi§8 pfirodni podminky Jablonecka a jeho piirodni
zajimavosti.*

o ,Uved zakladni historické udalosti a popi§ stavebni styly
Jablonce a najdi pokud mozZno né&jaké zajimavosti z historie a
architektury mésta.*

o WZjisti, kam v3ude se da jit v Jablonci a jeho okoli za sportem a
za kulturou. Popiipadé uved vyznamné rodaky mésta, kteii se

proslavili ve zminénych oblastech

d. Cas na zpracovani: na zpracovani kadého ukolu je jeden tyden.
Kazdé pond¢li na zacatku hodiny zemépisu dojde k zadani tkolu.
Zaci budou mit ¢as do &tvrtka, kdy musi odevzdat ugiteli o velké
pfestavce prvni zpracovani. V patek rano si své rozpracované
projekty vyzvednou v kabinetu zemépisu. V kazdém projektu bude
poznamka od uditele ke zpracovavani a obsahu projektu. Timto
zpusobem bude zajisténa zpétna vazba mezi ucitelem a zakem.
Zbytek casu do nasledwjiciho pondé€li je vyClenén na pripadné

dodélavky a opravy.
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Pracovni skupina: na projektu budete pracovat ve dvojicich.
Rozdéleni podle zasedaciho pofadku, tedy pracuji se sousedem
v lavici.

Hodnoceni: hotové projekty budeme hodnotit v ramci tridy (vyjadri
se k projektu formou dotazniku jeho tvirel, nasledn€ 1 spoluzaci. Po
zhodnoceni ve tfidé bude nasledovat vystava projekti na
vyhrazeném misté pred feditelnou (prezentace projekti z celé tiidy —
co viechno dokazeme vytvofit).

Volba formy zpracovani je pln¢ na détech. Mohou pouzit napftiklad,
pocitace, psaciho stroje, sepsat vie vlastni rukou, apod.

Pomucky: jakékoliv budou potiebovat (napf. pocitag, psaci stroj,
tuzka s papirem, pastelky, barevné fixy, tempery, vodové barvy,

lepidlo, lepici paska, fotoaparat, atd.).

4.2.2.1.2 Diskuse nad informa¢nimi zdroji

V diskusi jsem se nejprve snazil z déti dostat viechny informacni zdroje, které

znaji. Ty jsem napsal na tabuli. Zaci vymysleli hned n&kolik napadi, odkud ziskat

informace. K uréitym zdrojim jsem je musel slovné trochu navést (fici zdroj

informaci obecné€ napf. noviny — zaci doplnili Jablonecky mési¢nik). V pfevazné

vétsiné informaéni zdroje znali a dokazali o nich 1 diskutovat. Spole¢né s zaky jsme

vytvorili seznam moznych zdrojt informaci, jejichZz seznam pak visel na informacni

nasténce po celou dobu mého plisobeni na $kole:

internet — oficialni stranky méstského uradu, sportovnich organizaci,
ochrany pfirody CHKO Jizerské hory

noviny — Jablonecky mési¢nik vydavany méstem, denni periodika
s krajskou pfilohon (Mlada fronta dnes, Lidové noviny, Denik
Jablonecka)

oficidlni tiskoviny vydavané méstskym ufadem v Jablonci — informacni
letaky dostupné v méstském informacnim centru sidlicim na jablonecké

radnici, kmhy o historii mésta s dobovymi fotografiemi

51



o méstska knihovna — nejen v Jablonci na Dolnim namésti, navic jsem
upozornil Zaky na moznost navstévy krajské knihovny v Liberci

¢ rodina — od prarodi¢l informace o historii mésta, od tatinka o sportu, ...

Nasledovala diskuse k jednotlivym zdrojim o tom, zda jsou divéryhodné,
dostupné, vypovidajici otématu, ziskané ztiskovin, internetu nebo vlastni
iniciativou formou dotazniku a ankety vulicich mésta & vroding (pamétnici,

sportovci, ochranci piirody, méststi zastupitelé, ...)

V dal$i Casti diskuse jsem se zaméfil na to, jakym zplisobem by méli Zzaci
s informacemi zachazet. Nechtél jsem po nich, aby tupé opisovali celé pasaze ze
ziskanych zdroji, ale aby vybirali to, co si mysli, Ze je podstatné a zajimave.

Nakonec diskuse jsem dal prostor na dotazy pro piipadné vyjasnéni nejasnosti.
Zopakoval jsem Casovy harmonogram postupu prace na projektu (hlavné terminy

odevzdavani dil&ich ukola).

1. tkol - Pfirodni podminky Jablonecka
Zadani tématu prvniho ukolu bylo jasné. Zpracovat ,Pfirodni podminky
Jablonecka®, tedy jaka je piiroda kolem Jablonce, podnebi, zajimavosti, feka Nisa,

atd.

Kvili tomu, ze zaci mohli ziskat nékteré informace nejen pro prvni ukol, ale i
ukoly nasledwjici pfi jedné ndvstéve v knihovné & informaénim centru, netajil jsem
v prvni zadavaci hodiné témata Gkold nasledujicich (druhy a tieti ukol).

Zadani ukolu na konci prvni ,,seznamovaci® hodiny probé&hlo relativné rychle a
bez problémi. Byl jsem zvédavy, jak se véemi novymi informacemi a tkoly Zzaci
vypotadaji a jak bude vypadat jejich prvni tkol za &tyfi dny, protoZe se téméf nikdo
na nic neptal a zdalo se, Ze je zadani a zplisob vypracovani jasny.

Ve Ctvrtek se mi o velké prestavce na stole sedly vSechny projekty (jedna
dvojice zapomnéla sviy projekt doma).

Po predéteni viech praci bylo poznat, Ze si prevazna ¢ast dvojic s projekty dala

praci, ale zaroveii bylo hodné znat, Ze se az pfili§ drzely jednoho zdroje. Zcela jisté
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bylo na pracich vidét, Ze se s projektovou vyukou zaci nikdy predtim nesetkali —
vypracovani se rozhodné nedalo nazvat tvofivym a netradiénim. Tim zdrojem, ze
kterého Cerpala pievazna &ast praci byly informaéni materidly z méstského
informa¢niho centra. Jedna prace vypadala tak, ze byly tyto materialy pouze k sobé
piipevnény a odevzdany. V hodiné jsem pied celou tfidou uved! tuto praci jako
odstrasujici piiklad zdiraznil, Ze cilem tohoto projektu neni hledani informaci, ale
prace s nimi. Musi pouZit vice zdrojii informaci a ne je jenom tupé opsat nebo
dokonce pouzit originalni zdroj. Dulezité je pouZiti téch nejzajimavéiSich a
nejdilezit&jdich informaci a ty pak zpracovat podle svého.

U mnoha dalich praci jsem se setkal s tim, Ze v textu byly pouzity cizi slova,
ktera jen tézko mohou patiit do aktivni slovni zasoby tfinactiletych déti (jako
napfiklad slovo determinovat, expandovat a podobné). Byl jsem zvédavy, jak budou
autofi témto sloviim rozumét, az se jich na né zeptam. Piipadalo mi, Ze se potvrzuje
muj piedpoklad, Ze déti se zamé&fuji na spravnost a mnoZstvi fakt a neuvadéji
napfiklad své nazory. Myslim si, Ze je to pfedevsim proto, Ze se je obvykle na jejich
nazor nikdo nepta a fakta se z velké Casti prezentuji jako néco, co je tieba piiyjmout
jako dané a neménné. U nékterych asti jsem psal pomémé hodné kritickych
piipominek, ale snazil jsem se u kazdé prace najit alespon jeden pozitivni bod,
protoze jsem chtél déu v daldi snaze podpofit a nasmérovat spravnym smeérem,
nikoliv je srazit na kolena. Udélal jsem si pozndmky o nejastéji se opakyjicich se
chybach, abychom je spole¢né mohli v dalsi hodin€ probrat.

Prekvapilo me, Ze forma zpracovani nebyla u projekt jednotna. Zpracovani na
pocitaci a v ruce rozdélovalo projekty pfiblizné na polovinu. Objevily se i prace,
které kombinovaly oba zplisoby zpracovani, tedy text byl zpracovan na pocitaci a
obrazky s nadpisy rucné, coz mi pfipada jako sympaticka kombinace zakovského
vytvarného pojeti s uhlednym pocitadovym pismem, nebot’ oba dva typy zpracovani

byly jist€ ¢asové naroéné.
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4.2.2.2 Druhy tyden

V pondéli v hodiné zemépisu jsem viechny pochvalil za ¢as a praci na prvnim
ukolu projektu a zacal jsem mluvit o nejcastéjSich chybach. Nechtél jsem, aby moje
kritika puasobila negativné a tim padem snizovala motivaci k dalsi praci. Mluvil
jsem na zaky klidné a s usmévem. Snazil jsem se ukdzat chyby ale i to, co se
povedlo na nazornych piikladech. Nej¢astéji se objevovaly chyby jako napiiklad
opisovani jednoho zdroje (pouZivani materiald pouze z méstského informacéniho
centra), pouzivani cizich slov v textu (namatkou jsem se zeptal na tfi slova tfi
raznych zakl a am jeden nebyl schopen slovo vysvétlit), kopirovani celych texti
Z internetu.

Na druhou stranu jsem také ocenil dobré stranky nékterych praci jako
napiiklad pékna uprava, v nékterych piipadech pouziti rdznych zdrojh,

mnozstvi obrazkh dopliujicich text.

Po vyjasnéni mych pfipominek nasledovalo zadani druhého ukolu: , Historie a
architektura Jablonce”. Zde jsem zdbraznil moZnost ziskani jedineénych informaci
od prarodiél z jejich vzpominek na mladi, co se zménilo apod.

Také jsem na zavér dodal, ze by se zaci méli zamyslet nad titulni stranou jejich
brozury (viz. pfiloha 1) a projekt by mél zcela uréité obsahovat alespon jednu
mapku, ktera bude charakterizovat polohu mésta Jablonce nad Nisou. Tim skonéilo
zadavani druhého ukolu.

Ve Ctvrtek se mi sesly tentokrat vSechny prace. Na viech projektech byl vidét
posun ve formé zpracovani. Objevilo se vice obrazkl a i jejich popis a celkova
Uprava byla mnohem zdafrilejsi, nez u prvniho ukolu.

Uvédomil jsem si, Ze zpracovani v ruce je velmi ¢asové narocné a piipadné
opravy by si vynutily celkové piedélani celého Ukolu, nebo by mély negativni vliv
na celkovou upravu. Rozhodl jsem se, Ze pokud se bude jednat o chyby malé a
v Ukolech nasledwicich se uz nebudou opakovat, budu tyto chyby akceptovat a
nebudu vyZzadovat prepracovani.

V projektech se velmi Casto objevovali stavby ze secesniho centra Jablonce a

historické obrazky z doby nejvétsiho rozkvétu mesta z pielomu 19. a 20. stoleti.
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Zaci popisovali obchodni ¢tvrti, domy tehdejsich obchodnik i nejvétsi Jablonecké
dominanty - 3 namésti a prehradu. Pravé toho jsem chtél dosahnout, protoze pii
zpracovavani dobovych fotografii a pripojeného textu Zzaci pfichazeji na plvodni
funkci jednotlivych méstskych &tvrti. Tyto &tvrti existwyi dodnes, ale jejich
postaveni a funkce se od dob jejich nejvétsi slavy zménili. Dale mé piekvapilo a
potésilo, ze se v nékolika projektech jeho autofi zminuji o méstské hromadné
dopraveé prelomu piedminulého a minulého stoleti. V této dobé byl Jablonec
protkan siti tramvajovych koleji a ty byly poloZzeny 1 v mistech, kde by jizdu
tramvaje dnes nikdo neoCekaval (napf. v misté velkého stoupani v Lidické ulici
z Dolniho namésti podél staré 1 sou¢asné radnice na Horni namésti).

V neposledni fadé jsem ocenil, Ze autofi v jednom projektu nezaméiili pouze na
architekturu a historii jabloneckého centra, ale zminili dominanty v okoli
jablonecké kotliny — rozhledny. Ty jsou datovany do doby nejvétsiho rozkvétu
mésta a neodmyslitelné k jeho historii patii.

Praci na druhém tkolu jsem hodnotil pozitivng a jejich zpracovani se mi libilo.

4.2.2.3 Tteti tyden

V pondéli jsem opét tiidu pochvalil za praci na projektech a pred zadanim
posledniho tkolu jsem opét rozvedl diskusi o pfedchozim ukolu a také jsem se
dostali na téma titulni strana projektu. Poukazoval jsem na to, ze je dulezita
z nékolika divodu:

e musi upoutat a Elovéka vybizet k tomu, aby pravé tuto broZzuru o
Jablonci zvedl a prolistoval

e méla by zapadat do celkového konceptu prace

e mélo by z ni byt jasné, o em celd brozura pojednava

¢ jeji graficky obsah by mél byt typicky pro Jablonec
V dal8im pokraCovani diskuse jsem nadnesl otazku, co by mél z pohledu polohy

Jablonce nad Nisou kazdy projekt obsahovat? Postupné jsme se shodli, ze v kazdy

projekt by mél obsahovat alespoii jednu mapu, kterd vymezuje polohu Jablonce.
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Zadani posledniho tfetiho Ukolu: Sport a kultura v Jablonci. Zdroje a forma
zpracovani uz byla z minulych ukolli dana, zaci pouze dal postupovali ve svém
zpusobu prace na projektu. Posledni informaci bylo pfipomenuti toho, ze pristi
pondéli musi byt viechny projekty hotové a budeme je vzajemné v hodiné hodnotit.
Dodal jsem, ze bych byl rad, kdyby se mi1 ve &tvrtek v kabineté sesli prakticky
hotové prace, abych se k nim mohl vyjadfit a autofi méli jesté né&jaky Cas na
pfipadné dodélavky.

Ve <&tvrtek jsem mél mozZnost poprvé vidét kromé jednoho vsechny
zkompletované projekty (jedna dvojice mi piinesla sviij projekt o den pozdéji, coz
je celkem bézné a v jinych tfidach dokonce daleko Casté)si). Jejich vzhled a zpisob
vazby se lisil, ale celkové mohou byt prace povazovany za esteticky zdafilé (viz.

priloha 2).
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4 3 Hodnoceni

4.3.1 Ctvrty tyden

Vpondéli jsem mél vyélenénou opét celou hodinu. Protoze jsem mél
naplanovano mnoho prace, zajistil jsem si u své kolegyné, ktera méla u 8. A
nasledujici hodinu piirodopis, ze v ptipadé potfeby budu moci do této hodiny
presahnout.

Pro hodnoceni jsem zvolil jednoduchy formulaf, kde se autofi projektu
podepsali, byla zde kolonka pro jejich hodnoceni projektu a dalsi kolonky pro
hodnoceni spoluzakdi. Zaci méli zaskrtnout jednu z nasledujicich variant: prace se
mi velmi libi, prace se mi spise libi, prace se mi spiSe nelibi, prace se mi nelibi,

prace se mi ani nelibi ani libi (ni¢im mé nezaujala).

Projekt se mi: Autoiri projektu: Humpoleovd, Dyckova Jsem:
(udélef édrku) Autofi sami o sobé: (udélef Edrku)
velmi libi Vzkaz autoriim projektu: uditel

spise libi Zdk

spiSe nelibi Délujeme za tvé
ani libi ani nelibi {nezaujala odpovédil
mé) 8A0

Takovy maly formuldf jsem mél piipraveny pro kazdy projekt. Organizace
hodnoceni pii pond¢€ini hodiné byla nasledujici. Na kazdé lavici lezel jeden projekt,
ke kterému se nejprve kratce vyjadiili autofi. Po té méli vSichni Zaci patnact minut
na to, aby prosli viechny projekty, které vytvorili jejich spoluzaci a ohodnotili
projekty podle vyse zmifiované skaly (do jednotlivych kolonek délali ¢arky, ke
kazdému projektu pouze jedno hodnoceni = jedna <&arka). Protoze jsem

piedpokladal, ze by se déti mohly piiklanét pouze k estetickému zpracovani,
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piipomnél jsem jim, Ze i kdyZ je vytvarna stranka prace duilezita, nejdileZitéjsi je
jeji obsah.

Nez jsem se k projektim vyjadiil ja, dal jsem jesté jednou prostor k diskusi nad
hodnocenim svych projekt autory (pod vahou hodnoceni spoluzaki) V prevazné
mif'e se ztotoziiovali s ndzorem spoluzaki a komentovali projekty poméme kriticky.
Presto jsem se nemohl zbavit doymu, Ze i pfes mé upozorneéni davaji grafickému
zpracovani vétdi vahu, coz je podle mého nazoru pochopitelné vzhledem k jejich
nevelkym zkuSenostem s projektovou vyukou. Pokud bych ve tfidé vyuloval dale,
snazil bych se zaky postupné ucit jak rozpoznavat, co je v dané praci nejdilezitéjsi
a jak se kriticky podivat na projekt ze véech moznych ahli.

Pii mém hodnoceni jsem zaky pochvalil a podékoval jim za praci a €as, ktery
vénovali svému projektu a celkové jsem zhodnotil viechny projekty jako zdafilé.
Zeptal jsem se zaku, jestli st mysli, Ze jim prace na tomto projektu néco piinesla,
jestli se néco zajimavého dozvédeli, jak se jim shanéli informace, apod. Celkové
jsem mél pocit, Zze prace na projektu zaky bavila a z jejich reakci mé otazky bylo
vidét, Ze si urCit¢ z projektu néco zapamatovali a odnesli. Domnivam se, Ze cile,
které jsem stanovil na zacatku projektu byly splnény a projekt miize byt oznaden za
uspésny. Zvolil jsem formu znadmek ztoho divodu, Ze jsou na ni zaci zvykli.
Hodnotil jsem piedevs$im zajem k projektu,

Poslednim bodem Gasového harmonogramu byla piiprava prezentace viech
projektdl mimo tfidu. Zvolil jsem formu nasténky, ktera bude vystavena pied
feditelnou (timto mistem chodi cely druhy stupen na obé&dy, maji tedy vsichni
moznost shlédnout vysledky prace 8.A). Prinesl jsem velky blok polystyrénu,
spendliky a barevné papiry. SpoleCnymi silami jsme vytvofili nasténku, kde bylo
popsano co je projekt, jeho zadani, postup prace, cile projektu a kdo projekty
vypracovaval. Barevnymi papiry se nasténka ozivila. Ja jsem mél ndpad, aby se na
nasténku umistila postovni obalka, do které by se mohli vhazovat reakce,
piipominky 1 pochvaly z fad vefejnosti (uitelé 1 zact) (viz. piiloha 3).

Po dokonceni prezentaéni nasténky jsem Sel se tiidou nasténku instalovat pied
feditelnu. Nasténka byla umisténa na parapetu okna a kolem ni byly rozloZeny
vSechny projekty (soucasti nasténky byly 1 vyse zminéné formulafe s tuzkou pro

pfipadné reakce).
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Formulafe, pomoci kterych si Zaci sami hodnotili projekty jsem z projekti
vybral, protoze interni hodnoceni pfimo nesouvisi s venkovni prezentaci a mélo by
zustat v kruhu tifidy. Divaci si stené na kazdy projekt vytvoii sviy nazor.

Z vysledka bych uvedl par postieht:

* komentaie se zO&astnilo zhruba 12 uéiteld, ktefi vichni hodnotili hotové
brozury velice kladné (8 hodnotilo slovem ’libi" a 4 pouzili “spise libi’,
coZ poukazuje na drobné rezervy a pouceni pro dalsi projekty). Absenci
zaporného hodnoceni piicitam také hodné uditelské kolegialité, protoze
kazda prace, ktera je smysluplna a néfim zajimava se na této skole do
zna¢né miry podporuje.

o détskych komentait se seslo 28 a vétSinou se opét jednalo o kladné
hodnoceni — pouze 2 vzkazy mély zaporny charakter s hanlivym
ilustracemi, jejichz autofi povazovali za legraéni se timto zpuUsobem
vyjadiit, avSak rozhodné nelze tvrdit, ze by se nad projekty néjak

hloubgji zamysleli.

4 4 Sebereflexe

Z pohledu zacinajiciho ucitele jsem zhodnotil mou praci na prvnim pokusu o
projektovou vyuku veelku kladné. Cile, které jsem si vyty¢il byly Gspésné splnény,
1 kdyz vim, Ze na piistim projektu bude jisté co vylepSovat. Rad bych uskuteénil
podobny projekt ve tiidé, kterou si povedu od 3estého az do devatého roéniku a
budu své zaky lépe znat, protoze pak jim budu moci i 1épe poradit a odhadnout
jejich moznosti. Navic budu moci mensimi aktivitami procviCovat jejich
samostatnost, schopnost kriticky nahlizet na dany problém a diskutovat o ném, coz
je ve tfidé s témér tficeti détmi velice naro¢né. Na projektu o Jablonci nad Nisou
jsem si v8ak vyzkousel, Ze takovy zplsob prace je moZny, pro déti zabavny a

z dosahnutych vystupt soudim, ze 1 efektivni.
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5, ZAVER

Na zakladé teoretickych poznatk( a zakladl metodickych postupt byl vytvofen
konkrétni projekt o Jablonci nad Nisou, ktery mél ukazat, ze vyuka regionalniho
zemépisu mize byt obohacena motivujici a U&innou vyukovou metodou, vyukou
projektovou.

V prubéhu plnéni cile projektu, jimz bylo vytvoreni brozury o Jablonci nad
Nisou, splnili Zaci z velké ¢&asti 1 cile vyukové. Zcela jist¢ se dozvédéli vice
informaci o mésté, ve kterém Ziji, a museli k novym poznatkiim dojit pomoci
pouzivani raznych informaénich zdroju. Lze predpokladat i splnéni cile tfetiho, tedy
zlepSeni spoluprace mezi zaky, které nelze podlozit pfesnym méfenim, ale podle
pozorovani a rozhovoru se tfidou se déu zlepsily v komunikaci a vzijemné
spolupraci mezi sebou. Dokonce se pokusily 1 o naznak kritického hodnoceni svych
projektl i praci svych spoluzaki. A¢koliv nebylo dosazeno perfektniho zpracovani
projektl, coZ ani nebylo v tak kratké ¢asové lhité predpokladano (napi. se nékteré
projekty az pfilis drzely jednoho zdroje), déti aktivné zapojily svoji tvofivost,
pracovaly se zaymem a spolupracovaly ve dvojicich, ¢imz byly v praxi ukazany
vyhody projektové prace pii vyuce regiondlniho zemépisu v podminkich a

moznostech zakladni skoly.
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P¥iloha 1: Ukazky titulnich stran Ziakovskych projekti.

Obr. 1

Obr. 2




Obr. 3




Priloha 2: Ukazka cilového produktu jedné dvojice zakii.

MARE Peruoudova
Petra TomlovA
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Piiloha 3: Priivodni list k prezentaci projektii na ZS

Jablonec odima 8. A

Projekt o Jablonci nad Nisou

Cilem projektu bylo primét zdky k samostatnému vyhledavani informaci,
které prispély k rozdifeni védomosti zéki o mésté, ve kterém bydli.

Vysledkem mésiéniho snazeni je nékolik vice ¢i méné povedenych brozur o
Jablonci nad Nisou

Projekt probihal formou tti dkoll. Kazdy kol se zabyval jinym tématem a
%4ci méli na vypracovdni kazdého vkolu vidy jeden tyden. Béhem komentéri
v hodindch jim byly doporuéeny ruzné zdroje informaci (internet, informaéni
centrum, knihovna, zkudenosti rodiéd a prarodiéu, vlastni ndzory apod.)
Grafickd i obsahovd stranka projektu byla plné ponechdna na Zzécich.

Na zdvér probéhlo zhodnoceni celého priibéhu i vysledkil projektu nejen
ze strany ulitele, ale také ze strany zdkd, kteri méli moznost si své prdce

ochodnotit sami.

Témata dkoli:
1) prirodni podminky
2) historie a architektura

3) kultura a sport

Doufdme, Ze se vdm nase prdce libila a budeme rddi, kdyZ své ndpady a
pripominky vloZite do obdlky.
Dékujeme

Jan Kolar a 8. A



