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Resumé:

Diplomova prace se zabyva didaktizaci pronominalnich a
nominalnich forem osloveni v némeckém jazyce. Vychodiskem
pro naslednou analyzu Jjsou formy osloveni v némeckém
jazyce, které jsou popsany v teoretické casti, jejich moZna
realizace a uziti. Praktickd ¢&a&st pak analyzuje druhy
osloveni a formy cvic¢eni ve vybranych uc¢ebnicich némeckého
jazyka pouzivanych v Ceské republice na 2. stupni

zdkladnich Skol.

Zusammenfassung:

Die Diplomarbeit befasst sich mit der Didaktisierung der
pronominalen und nominalen Anredeformen in der deutschen
Sprache. Ausgangspunkt fiir die folgende Analyse sind die
Anredeformen im Deutschen, die im theoretischem Teil
beschrieben sind, ihre Realisierungsméglichkeiten und ihr
Gebrauch. Der praktische Teil analysiert dann vorkommende
Anredeformen und Ubungsformen, die in ausgewdahlten
Deutschlehrwerken in der Tschechischen Republik benutzt

werden.

Summary:

This dissertation occupies itself with the didactisation of
pronominal and nominal forms of addressing in German. Forms
of address in German are described in the theoretical part,
their possible realization and usage are analysed. The
practical part analyses forms of addresses and forms of
exercises in selected German textbooks used in the Czech

Republic on second degree of primary schools.
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0. VORBEMERKUNG

Die Hauptfunktion der Sprachen ist die Kommunikation
zwischen den Menschen, die Verbindungen und Beziehungen
voraussetzt. Damit Menschen miteinander Verbindungen und
Beziehungen eingehen koénnen, missen sie sich ansprechen.
Das Ansprechen ist die Hauptfunktion der Anrede. Die Anrede
gehdrt zum  Bestandteil des tdglichen Lebens und
normalerweise scheint sie ganz unproblematisch zu sein.
Wenn wir uns aber dem Thema naher widmen, koénnen wir sehen,
dass das ,Anrede-Terrain“ der deutschen Sprache sehr
kompliziert ist wund 1leicht 2zu Missverstdndnissen und

Konflikten im Alltag fuhren kann.

Der erste Aspekt dieser Arbeit ist die historische
Entwicklung der Anrede im Deutschen, die zum heutigen
bindren Anredeverhalten gefiihrt hat. Ein weiterer Aspekt
soll einige Probleme erdrtern, die beim Gebrauch der
Anredepronomina entstehen. Denn obwohl es Regeln gibt, sind
diese nicht immer in der entsprechenden Situation bewusst
und dies kann zu mehr oder weniger unangenehmen
Peinlichkeiten fiihren. Abschliefend beschédftige ich mich im
praktischen Teil, der sich der Analyse an tschechischen
Schulen (in der Sekundarstufe) benutzten Lehrwerken widmet,
mit der pronominalen und nominalen Anrede im Bezug auf die
Haufigkeit in den Lehrwerken und dem Einiilben im Bezug auf
die Ubungstypologie. Die Frage nach der idealen Ubung zum
Anreden, kann erst nach dem analytischen Teil dieser Arbeit

beantwortet werden.



1. HISTORISCHER HINTERGRUND

1.1. Die Anredeformen und ihre Geschichte

Verschiebungen in der Verwendung der Personalpronomina fir
die Anrede haben sich aus Unterwiirfigkeit und dann aus
Héflichkeit ergeben. Die Persoénlichkeit des Adressaten als
Zeichen von Hoflichkeit und Respekt hat ihre Wurzeln im
Romischen Reich (die rodmischen Kaiser gebrauchen den Plural
nos fir die eigene Person und daraus ergab sich als Anrede
an sie ein vos). Dieser ,pluralis majestatis“' wurde von
spdteren Kaisern beibehalten und diese plurale Anredeform
wurde zum normalen Bestandteil des Lebens. (vgl. Fritz,

Muckenhaupt 1981:189)

In den gotischen und frihen althochdeutschen Quellen lasst
sich eine andere Anrede als mit Du gegeniiber einem und mit
Ihr gegeniber mehreren Adressaten nicht nachweisen. Erst im
9. Jahrhundert erscheint bei Otfried von Weilenburg Ihr als
Anrede an eine einzelne hochgestellte Person. (Ammon 1972:
82) .

Die Anrede als ein Zeichen des Respekts kam in die deutsche
Sprache in der Form Ihr durch den starken Einfluss des
dementsprechenden franz6sischen Vous. Dies verlieh dem
deutschen Anredesystem die Mdglichkeit, zum ersten Mal
soziale Strukturen und Partnerrelationen pronominal zu
signalisieren. Eine solche Verdnderung der Sozialstruktur
schlagt sich in der Regel mit einiger Verspdtung in der
Sprache. Der Gebrauch der pluralischen Anrede im Deutschen
breitete sich im Mittelalter immer mehr aus, zuerst in den
héheren Rangen der sozialen Hierarchie, spiter aber genauso

im niedrigen Adel und im aufkommenden stddtischen Biirgertum

',,‘Pluralis majestatis® diente vermutlich als Ausdruck dafir, dass der
Kaiser auch seine Untertanen, also seine Pluralitit repridsentierte™
(Ammon 1972:82)
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(vgl. Ammon 1972:83). In der ritterlichen Gesellschaft war
die Anrede an Gleichgestellte iiblich gewesen, so wie die
Titel herre und frouwe. Bei der Anrede dirften sich
veranderte Verhdltnisse zuerst substantivisch ausdriicken,
d.h. in der Titulatur. Die soziale Differenzierung in der
pronominalen Anrede ist von einer differenzierenden

Titulatur abgeleitet. (vgl. ebd.)

Seit dem spateren Mittelalter 1ist das TIhrzen zwischen
Personen gleichen Standes in immer tiefere Schichten
eingedrungen (vgl. Paul 1968:122). Die Ausbreitung der
pluralischen Anrede von oben nach unten kann durch den
strengen Charakter der héfischen Gesellschaft erklart
werden d.h. man gebraucht immer die héflichere Variante der
Anrede, um eine Krdnkung des Adressaten zu vermeiden (vgl.
Ammon 1972:83-84). Die pluralische Anrede wurde also 6fter
fremden Leuten gegeniiber verwendet und gewann dadurch eine
distanzierte, nicht vertraute Beziehung. Mit dieser
Entwicklung der Bedeutung der Form Thr’ wurde das
Anredepronomen du allmahlich zum Ausdruck naherer
Bekanntschaft und intimerer Sozialbeziehungen. (vgl. Ammon

1972:84)

Der Gebrauch des Anredepronomens Thr gegeniiber fremden
Leuten verlor langsam seine Funktion, H&éflichkeit und
Respekt auszudricken. Spater hat die deutsche
Sprachgemeinschaft einen hoheren Grad der Ho6flichkeit
gesucht, so dass man anstatt der 2zweiten Person Du, die
dritte Er und Sie benutzte (z.B. Du hast mir gesagt. Er hat

mir gesagt - so redeten die hoflichsten Leute damals). Man

’Wie verbreitet Ihr im 16. Jahrhundert war, zeigt sich beispielsweise
daran, dass Luther seinen Sohn Hans duzte, sich aber verpflichtet
fudhlte zum Ihrzen (berzugehen, als dieser sein Magisterexamen bestand
(vgl. Ammon 1972:84).
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begann auch die dritte Person Plural, fir die zweite

Person, =zugebrauchen. Gottsched unterscheidet 1in seiner

Grammatik finf Anredegrade - natiirlich (Du) - althoéflich
(Thr) - mittelhdflich (Er/Sie) - neuhtflich (Sie) -
iiberh6flich (Dieselben) - und so heifft es nun, anstatt des

obigen: (siehe Tabelle Nr. 1)

Tabelle Nr. 1

Natirlich Ich bitte dich
Althoflich Ich bitte euch
Mittelhoéflich Ich bitte ihn
Neuhoflich Ich bitte Sie
Uberhsflich Ich bitte dieselben

Aber auch in diesem Uberfluss von Héflichkeit waren noch
einige Unordnungen. Man hat ndmlich angefangen einigen
Wortern  andere Endungen, die aus der lateinischen
Deklination entlehnt sind, zu geben (z.B. Ihro oder Dero
statt Ihre oder Ihrer, als wenn man sagt: ,Ich kenne dero
Bibliothek“ oder ,Ich 1liebe dero Haus"“) {vagl - Frits.
Muckenhaupt 1981:190). 1In Schillers “Kabale und Liebe-
findet man auch Beispiele dazu: ,Meine Tochter ist zu
schlecht zu Dero Herrn Sohnes Frau, aber zu Dero Herrn
Sohnes Hure ist meine Tochter zu kostbar und damit basta!™
(Schiller 1971:7-8)
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Nach Jakob Grimm koénnen die damaligen Anredeweisen in

folgende 10 Typen eingeordnet werden:

1. Gegenseitiges Duzen unter Seitenverwandten

2. Eltern duzen ihre Kinder. Der Vater wurde von seinen
Kindern geihrzt. Die Mutter vom Sohn geihrzt, von der
Tochter geduzt.

3. Eltern einander ihrzen sich.

4. Liebende verwenden das TIhr, gehen aber leichter in das
vertraute Du uber.

5. Der Geringere gibt dem hoheren Ihr und enthdalt ein Du
zuruck.

6. Zwischen Freunden und Gesellen wird geduzt.

7. Frauen, Geistliche und Fremde werden geihrzt.

8. Personifizierte Wesen werden vom Dichter geihrzt.

9. Das gemeine Volk hat noch kein Thrzen unter sich.
10.Leidenschaftliche, bewegte Rede achtet der Sitte nicht
und entzieht bald trauliches Du, bald htfliches Ihr.

(vgl. Grimm 1898:362)

Mit der Verbreitung der nominalen Konstruktion am Ende des
l16. Jahrhunderts wurden die Pronomina der dritten Person
sehr bald unabhdangige Anredeformen. Die Pronomina der
dritten Person Plural setzen sich erst am Ende des 17.
Jahrhunderts durch. Im 17. Jahrhundert erlebten die
Anredeformen einen Héhepunkt. Dies hdngt mit der
Verdnderung der sozialen Verhdltnisse in dieser 2Zeit
zusammen. Die vielen kleinen H&fe wund ihre strenge
Hierarchie mit absolutistischen Monarchien verlangten als
Anredeformen Ausdriicke, die vielfdltige Rangabstufungen
angemessen wiedergeben konnten. Besonders verbreitet
scheint die Verwendung von Umschreibungen, zu denen

verschiedene Arten von abstrakten Titeln (Euer Gnaden) oder

13



andere nominale Formen (der Herr) gehdren. (vgl. Fritz,

Muckenhaupt 1981:190-191)

Jede Neuerung der Anredeformen, hatte die Dbesten
Aussichten, im ganzen deutschen Sprachgebiet schnell
angenommen zu werden. Es war deswegen, weil es in
Deutschland keinen zentralen Hof gab, wie in Frankreich,
der ausreichenden Autoritat gehabt und der die
unterwiirfigen Anredeformen verhindert hdtte (vgl. Fritz,

Muckenhaupt 1981:190)

Mit der barocken Mentalitat am Ende 17. Jahrhunderts
gewannen die einfachen pronominalen Formen gegeniiber den
ausfihrlichen Umschreibungen. Das war der entscheidende
Schraitt in der Weiterentwicklung der deutschen
Anredeformen, sowie die Pronomina der dritten Person mit
denen man die Anrede fortfihrte. Im 18. Jahrhundert erwies
sich das Vierer-System der Anrede (Du, Ihr, Er, Sie) als
komplex. Die wachsenden demokratischen Tendenzen 1l&sten
dieses System dadurch auf, dass die niedrigeren Schichten
als hofliche Form der Anrede die hoéchste der vier Formen
erlangten, so dass die Zwischenstufen Ihr und Er aufgegeben
wurden. So erhielt der Sie-Plural die Position, die Ihr im
Mittelalter gehabt hatte und diese Position hat es bis zum
heutigen Tag behalten (vgl. Fritz, Muckenhaupt 1981:191).
Wie sich das Vierer-System der Anrede entwickelt hat mdchte

ich in Tabelle Nr. 2 visualisieren.
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Tabelle Nr. 2

Vor 1700 Du Ihr/Er
Nach/um
Du/Ihr Er Sie
1700
Ende 1800 Du Thr Exr Sie

Dieses Schema findet man bis in das 19. Jahrhundert und es
verdanderte sich dann 2zu dem heute gewohnten Zweiersystem
des Duzens und Siezens. Es gibt also im Deutschen nur zwei
Formen der pronominalen Anrede: das du fiir vertraute

Menschen und das Sie fiir alle anderen.

Diese du/Sie - Dichtomie ist im deutschen Sprachraum bis
heute erhalten. Ob sie aber ein stabiles Anredesystem
reprasentiert, kann im Moment noch nicht entschieden

werden.

1.2. Die Entwicklung der Anrede im Deutschen

In althochdeutscher Zeit (Frihmittelalter; 6./8. - 11. Jh.)
gab es noch keine einheitliche Sprache. Dasselbe gilt auch
im Bereich der Rechtschreibung. Es gab nur gesprochene

Dialekte, Stammesdialekte.

In mittelhochdeutscher Zeit ( Hochmittelalter; 11. - 14.
Jh.) entstand mit dem Aufblilhen des Feudalismus eine neue
weltlich-ritterliche Kultur und relative politische
Einheit. Es entsteht die erste Gemeinsprache. Die
Orthographie bleibt unkonsequent. Neben mehreren regionalen
Schriftsprachen wurde eine ,kinstliche®™ Dichtersprache

geschaffen - das Mittelhochdeutsch (vgl. Gross 1990:182).
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Es werden Anredeformen wie cunte, dame, damoisele,
doschesse, markis, seneschal benutzt. Die Texte zeigen den
plural der zweiten Person ir fur die hdfliche und formelle
Anrede, und sonst den Singular der zweiten Person du. Die
Anrede ir galt als eine sozial gestufte Form der
persénlichen Anrede. Die Anrede du sollte den
gesellschaftlich-sozialen Abstand horbar machen. Die
Héflichkeitsform des Pronomens der zweiten Person Plural ir
ist wohl auch vom afrz. vus beeinflusst (vgl. Wells

1990:132).

In Friithneuhochdeutscher Zeit (14. - 16./17. Jh.) wurde die
Notwendigkeit von iberregionalen Gebrauchssprachen immer
deutlicher. Es gibt keine Einheitlichkeit in Orthographie,
Flexion oder Syntax. In dieser Zeit beginnt die sprachliche
Einigung. Es entwickeln sich die Stddte. Man benutzt die
Schriftsprache in den Kanzleien (sog. Kanzleisprache). Auch
der Buchdruck wurde erfunden. Diese Epoche muss als
Ubergang gesehen werden, entweder als spates
Mittelhochdeutsch oder als frilhes Neuhochdeutsch (vgl.
Gross 1990:182). In dieser Zeit wurden die Pronomen der
dritten Person Singular eingefiihrt, d. h. die Pronomen Er
und Sie, daher Erzen und Siezen. ,Diese hoéfliche Anrede mag
in Nachahmung des spanischen Usted = vuestra merced ’Euer
Gnaden® entstanden sein"“ (Wells 1990:295). Die Pronomen Er
und Sie benutzt man in der bilrgerlichen Umgebung. Der
Gebrauch des Pronomens ir und des Pronomens du ist noch in

den niederen Schichten zu beobachten. (vgl. Wells 1990:295)

In der Komédie von A. Gryphius ,Verliebtes Gespenste“ reden
sich die hochdeutsch sprechenden Hauptpersonen gegenseitig
in der dritten Person Singular (Er und Sie) an. Die

Anredeform Du behdlt er sich fiur Diener oder fiur das

16



zwanglose Gesprdch vor. Aber die Diener unter sich sowie
die Bauern in dem Stiick ,Die geliebte Dornrose™ gebrauchen
Ihr als Hoflichkeitsanrede wund sonst Du. (vgl., Wells
1990:295)

Neuhochdeutsch - Man versucht die Sprache zu normieren.
Wichtige Grinde fir den Sieg der Einheitssprache waren die
Reformation Luthers und seine Bibeliibersetzung, die durch
den Buchdruck schnell verbreitet werden konnte (vgl. Gross
1990:182-183). In neuhochdeutscher Zeit (ab 16./17. Jh.)
wurde die dritte Person Plural Sie als die Hoflichkeitsform
eingefiihrt. Die Anrede Hohergestellter mit der 3. Person
Plural Sie anstelle der 2. Person Plural Ihr setzt sich fir
die Dauer fest. Man benutzt auch die Anredeform du (vgl.

Tschirch 1588:271) .

Die Kultur des 17. Jh. war eine aristokratische Kultur. Nur
relativ kleine Gruppen folgten den Modestrdmungen. Das
Fremdwort galt als Kulturzeichen, deutete vielleicht
Eleganz an. Es werden z. B. die hoéflichen Anreden
Mademoiselle, Dame eingefihrt. Es entstand auch die soziale
Unterscheidung zwischen dem Frdulein, dem adligen Madchen,
der Jungfer und dem blirgerlichen Madchen. Diese
Bezeichnungen wurden filir unverheiratete Frauen beider
Klassen verwendet (vgl. Wells 1990:299). Wahrend der
zweiten Hdlfte des 18. Jh. wurden die sozial gleich und
niedriger Gestellten singularisch (Er, Sie) angeredet (vgl.
Tschirch 1989:271). Noch in Dramen des 18. Und 19.
Jahrhunderts wird die Singularform Er fdr sozial niedriger
Stehende und Diener verwendet z.B. Schillers Kabale und
Liebe (,Trost Er sich mit dem hiesigen Adel: - Wissentlich
oder nicht - bei uns wird selten eine Mariage geschlossen,

wo nicht wenigstens ein halb Dutzend der Gdste - oder der
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Aufwiarter - das Paradies des Brdutigams geometrisch
ermessen kann.“) (Schiller 1971:17) oder Bilichners Woyzeck
(,Zeig Er sie Puls! Ja.™) (Meier 1986:50). Die Pluralform
Ihr bleibt in aristokratischen Kreisen des klassischen

Dramas des 18. Jahrhunderts der formelle Stil (vgl. Wells
1990:295) .

Bis ins 19. Jh. behalfen sich manche Schriftsteller mit
einer Anleihe aus dem Lateinischen und fiugten in der
direkten Rede dem Namen des Angesprochenen ein -e an (z.B
Wilhelme, Martine), was allerdings nur bei einigermalen
latinisierbaren Namen nicht v6llig komisch war. Im idbrigen
haben sich die traditionellen Anredeformen fir Personen,
deren Namen man nicht kennt, gehalten. (vgl. Glick

1990:128-129)

Natirlich muss man bei allen solchen Epochisierungen von
langen Ubergangsphasen ausgehen. Das Frihneuhochdeutsche
reicht zum Teil noch bis ins 17. Jahrhundert. Und von einer
echten neuhochdeutschen Gemeinsprache kann man eigentlich
erst am Ende des 18. Jahrhunderts sprechen, als die
Grammatiker, Schriftsteller und Lehrer (nach Einfihrung der
allgemeinen Schulpflicht) die Grundlagen dafir bereitet
hatten. Zu einer offiziellen Einheitsrechtschreibung und -
aussprache kam es sogar erst am Ende des 19. Jahrhunderts.
(Gross 1990:183)

Das heutige bindre Anredesystem, das Duzen und das Siezen,
hat sich also aus einem erheblich gréBeren Inventar von
Anredeformen entwickelt, die im Laufe der Geschichte

»Uiberfliissig" geworden sind.

Es ist nicht mehr Ziel mit Gebrauch der Sprache
Standesunterschiede, die gesellschaftlich begriindet sind,
hervorzuheben. Die Bereiche der zwischenmenschlichen

Beziehung, sowie die der Rangordnung, die man vor allem im
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Arbeitsverhdltnis erkennen kann, wurden in fritheren Zeiten
durch das Pronominalsystem verdeutlicht. Auf einen kurzen

historischen Abriss kann also nicht verzichtet werden.
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25

THEORETISCHER HINTERGRUND

2.1. Die Sprache als Kommunikationsmittel

,Was ist Sprache?"

Zu

dieser Frage findet man bei Gross 15 Definitionen als

Antwort. Die Definitionen sind inhaltlich und nach

Kriterien in 6 Gruppen geordnet:

Il

Die Sprache ist ein Werkzeug des Denkens und Handels.
Die Sprache 1ist die unmittelbare Wirklichkeit des

Gedankens.

Die Sprache ist die Gemeinsamkeit der AuBerungen, die in
einer Sprachgemeinschaft gemacht werden k&nnen.

Die Sprache ist eine Menge von Gewohnheiten.

Die Sprache ist eine Menge von Sdtzen endlicher Lange

aus einer endlichen Menge von Elementen.

& S

Ww 00 1 &

Iv.
10.
1.

Die Sprache ist das primdre System von Zeichen,

Die Sprache ist ein konventionelles System von Zeichen.
Die Sprache ist ein System von Regeln.

Die Sprache ist ein Primdrkode aus Zeichenvorrat und

Kombinationsregeln.

Die Sprache ist ein Mittel der Verstdndigung.

Die Sprache ist das wichtigste Kommunikationsmittel.
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V.
12.Die Sprache ist eine Form sozialen Handels.
13.Die Sprache ist das grundlegende Mittel der

Handlungssteuerung.

VI.

14.Die Sprache ist sowohl Struktursystem als auch geregelte
Handlungsform.

15.Die Sprache ist symbolische Interaktion.

(Gross 1990:20)

Die Gruppen I und IV weisen auf den funktionalen Aspekt
hin. Dieser Aspekt kann die Sprache als ein Werkzeug dem
Denken (psychologisch) bzw. der Verstdandigung
(kommunikativ) unter- oder zuordnen. Die Gruppen II und III
gehen von den Elementen und Bestandteilen aus
(mengentheoretisch). Gruppe \ orientiert sich am
Handlungsbegriff und entwickelt sich weiter von IV unter
intentionalem Aspekt. Gruppe VI fasst schlieBlich die
Aussagen von III und IV/V zusammen. Die Definitionen I und
IT erscheinen zu eng und zu speziell. Auch III bis V sind
noch einseitig. Die Definitionen in VI geben die komplexe

Erscheinung der Sprache wieder. (vgl. Gross 1990:21)

Nach Wilhelm von Humboldt, einem der wichtigsten
Sprachanthropologen, geh&ért die Sprache zum Wesen eines
jeden Menschen. Humboldt formuliert seine Uberlegungen in
der Aussage: ,Der Mensch ist nur Mensch durch Sprache; um
aber die Sprache zu erfinden, musste er schon Mensch seyn.
Der Mensch denkt, fdhlt und lebt allein in der Sprache.“
(Humboldt 1988:11)
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Dass Sprache in vielfdltiger Weise mit den
gesellschaftlichen Entwicklungen jedes Landes und jeder
Epoche verbunden ist, zeigt sich auch in den Anredeformen.
Meist sind die Nichtmuttersprachler selbst bei guten
Sprachkenntnissen in diesem Bereich hdufig wunsicher und
stellen sich die Frage: ,Wer redet wen in welcher Situation
wie an?“ (Helbig 2000:52). Es gibt in verschiedenen
sozialen Schichten interne Umgangs- sowie Sprachformen, die
definitorische Schwierigkeiten bieten 2z.B. “Jargon” und
‘Slang” sind schwer einzuordnen. Es gibt feste Regeln in
der Sprache, die dem Benutzer zur Verfiigung stehen. Sie

dient der Sozialisation des Menschen. (Gross 1990:156)

Durch Konversation werden zwischenmenschlichen Beziehungen
geknupft, realisiert, vermittelt und bestimmt. ,SchlieBlich
spielen bei der Produktion und Einschdtzung sprachlicher
Handlungen ganz allgemein soziale Erfahrungen und Normen
eine Rolle. So koénnen die Anrede du und Ausrufe wie Mensch!
nicht in beliebigen Situationen verwendet werden“ (Gross
1990:26). So spielt ein passendes Sprachverhalten in den

unterschiedlichen Gesprdchssituationen eine wichtige Rolle.

Unter dem Begriff “Person” versteht man ein konkretes
menschliches Wesen (z.B. die Mutter, der Lehrer, der
Busfahrer, die Verkduferin wu.a.) mit denen wir in
verschiedene Kontakte treten. Dazu ist es ndtig, die
Partner in verschiedenen Handlungen angemessen anzureden.
Das Anreden richtet sich also direkt an eine Person oder
eine Gruppe, die im Gesprdch direkt anwesend und im Brief
gedacht anwesend sein konnen (vgl. Buscha 1998:17). Buscha
erwahnt folgende Beispiele: fiir ein offizielles Gespréach
(Gestatten Sie, Herr Ministerprdsident, Ihnen jetzt das

neue Programm vorzustellen.), fir ein privates Gesprach (Du
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alter Klappskopp, kann man auch noch verniinftig mit dir
reden?) und fir einen Privatbrief (Lieber Max, heute méchte
ich dir endlich einmal etwas dber unseren Ausflug

berichten.) .

Das Thema ,Anrede“ ist seit 25 Jahren ein populdrer
Untersuchgegenstand der Soziolinguistik’. Das Interesse an
diesem Thema hat sich gemeinsam mit dem Bereich der
Soziolinguistik relativ spdt entwickelt. Aber schon vor
dieser Zeit haben sich Autoren aus ganz unterschiedlichen
Fachgebieten wie z.B. der Psychologie, der Anthropologie,
der Ethnologie, der Grammatik, der Literaturwissenschaft
oder der Philosophie mit der Frage der Anrede beschaftigt.

(vgl. Braun 1986:17)

Zum Verstdndnis der Kommentare ist es notwendig
klarzustellen, was hier mit ,Anrede oder anreden" gemeint

sein soll, und welche Erscheinungen der Begriff umfasst.

’ pie Soziolinguistik untersucht die Beziehungen zwischen der Sprache
und der gesellschaftlichen Gruppenzugehdrigkeit zwischen
Sprachstruktur und Sozialstruktur. (vgl. Gross 1990:156)
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2.1.1. Anrede im Kommunikationsfeld

Die Funktion der Anredeformen 1liegt im Allgemeinen darin,
zwischen den Kommunikationspartnern Verhdltnisse aufzubauen
und Rollenzuweisungen vorzunehmen. Sie dienen als
Widerspiegelung sozialer Strukturen und schaffen eine
hierarchische Distanzierung. Die Grundregel, dass
Erwachsene gesiezt werden, kann heutzutage auBer Kraft
gesetzt werden. Auch wenn Kinder von Kindesbeinen an
lernen, dass man Alteren durch das Siezen Respekt erweist,
gibt es Ausnahmen. Gute Bekannte der Eltern bieten einem
sehr schnell das Du an und meist kennt man diese schon von
Kindesbeinen an, so dass aus dem Tante Hanna spdter ein

einfaches Hanna entsteht.

Die zahlreichen Modelle kommunikativer Felder enthalten
drei Komponente: den Sprecher, den Hoérer und den
Gesprdchsgegenstand. Informationen die sprachliche
AuBerungen von den drei Komponenten enthalten, lassen sich
als deren Bedeutungen im weiteren Sinne auffassen. Ammon

unterscheidet also drei grundlegende Bedeutungsdimensionen.

Die Linguistik im engeren Sinne befasst sich primdr mit den

auf den Gesprdchsgegenstand bezogenen Bedeutungen.
Demgegenilber beziehen die Sozio- und auch die
Psycholinguistik die auf Sprecher und HOérer zielenden
Bedeutungsdimensionen mit ein - ohne freilich den
Gesprdchsgegenstand prinzipiell auszuschlieBen. (Ammon
1972:74)

Die Bedeutungen von Anredeformen verweisen auf Sprecher und

H6érer und auf die Beziehung zwischen den beiden.

24



2.2. Wozu dienen Anredeformen?

Wozu dienen die Anredeformen? Ammon duBert sich dartiber so:
Alle Anredeformen dienen dazu, den &duBeren Rahmen von
Gesprachen herzustellen. Dieser Rahmen steckt hier ein
soziales Feld ab. Der Sprecher und der H6rer begegnen sich
nicht nur als Individuen, sondern auch als Funktionen ihrer
sozialen Positionen. Seiner Meinung nach diirften sich nur
unter dieser Voraussetzung differenzierte Anredeformen
herausgebildet haben und die Gesprdchspartner haben mittels
der Anredeformen eine Moglichkeit der sozialen

Orientierung. (vgl. Ammon 1972:74)

Auch im Duden werden die Formen der Anrede erklart. Nach
Duden kann die Frage, ob man eine Person mit ihrem Namen
oder auch mit ihrem Titel, akademischen Grad o.a.
ansprechen soll, nicht allgemein beantwortet werden.
Meistens entscheidet man sich fiir die Verwendung bzw.
Hinzufligung des hoéchsten Titels. Braun definiert die
Anredeformen als Worter und Wendungen, die der Anrede

dienen.

Sie beziehen sich auf den Gesprachspartner und enthalten so
eine starke deiktische Komponente. Haufig bezeichnen sie
den Gesprachspartner auch unmittelbar. Anredeformen gehdren
in den meisten Sprachen vor allem drei Wortklassen an: 1/
Pronomen 2/ Verb 3/ Nomen. Hinzu kommen hidufig von diesen
dreien syntaktisch abhdngige Worter. (Braun 1986:15)

Welche Vorstellungen existieren bei Kindern und
Jugendlichen iiber die Funktion der Anredekonvention? Manche
Schiller (der 8. und 10. Klasse) fiuhlten sich Uberfordert
und antworteten: ,Z2u irgendwas wird die Anrede schon gut
sein, was weiB ich!“ oder sie haben sich noch nie Gedanken

Uber die Anrede gemacht (vgl. Baust 1993:146). Trotzdem
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iiber die Anrede gemacht (vgl. Baust 1993:146). Trotzdem
machte Baust eine Analyse der Befunde auf der Ebene der
sozialen Kognitionen. Baust veranlasste dazu ein Interview
iiber soziale Kognition. Die erste Frage' des Interviews zur
sozialen Kognition bezieht sich auf die Funktion des

Systems verschiedener Anredeformen.

Die Antworten konnten in 2zwei Kategorien gefasst werden
(vgl. Baust 1993:146). Erstens auf Antworten, die sich auf
die Hoflichkeit, den Anstand und die gute Erziehung
beziehen und die man durch die Wahl der angemessenen Anrede
ausdricken kann. Und zweitens auf Antworten, die darauf
hinweisen, dass man durch die Anrede Unterschiede zwischen
Menschen (Vertrautheit, Sympathie, Macht, etc.) darstellt.
(vgl. Baust 1993:146)

' Baust, Richard 1993:109, REG 5) «~Wozu gibt es verschiedene

Anredeformen, wozu sind sie gut?"
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Wozu dienen Anredeformen?
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Man sieht in dem Graph, dass etwa die Halfte der Schiiler
der 6. Klasse als Funktion der Anrede sehen Unterschiede
zwischen Menschen zu markieren (in Vertrautheit, Status
etc.). Dieser Anteil steigt mit dem Alter an, 70% bis 80%
in der 10. Klasse und bei den Studenten 100% (vgl. Baust
1993:193). Anstand und Ho6flichkeit sind hier von Interesse.
Die Kinder in der 10. Klasse empfinden die H&flichkeit und
den Anstand ein bisschen mehr als die anderen, aber bei den

Studenten kommt es schon zur grofen Herabsetzung.
Um heutzutage Abgrenzungen im Bezug auf die Anrede zu

gestalten, sind zusdtzliche Gesichtspunkte, wie Kleidung

und das allgemeine Auftreten, von Bedeutung. Es k&nnen
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beispielsweise folgende Verhaltensweisen ausschlaggebend

sein:

» Vokales Verhalten: Die Art, wie gesprochen wird. Hier

sind Tonfall, Lautstarke, Betonung und Geschwindigkeit

mégliche Indikatoren.

» Nonverbales Verhalten: Hier sind der Gesichtsausdruck,

die Mimik, und andere Kdrperhaltungen ausschlaggebend.

» Verbales Verhalten: Diese Ebene dient am wenigsten dazu,

um dem Gegeniiber eine Mitteilung zu machen, die t{iber den
Inhalt hinausgeht. Es dient nur der

Informationsweitergabe.

» Affektives/emotionales Verhalten: Gefithle, Empfindungen

und Wertschatzungen werden auf dieser Ebene der

Kommunikation vermittelt.

2.3. Anrede - Definition und Bedeutung

Unter Anrede versteht man die sprachliche Bezugname eines
Sprechers auf seinen oder seine Gesprédchspartner. Es ist
eine sprachliche Form, in der man sich mindlich oder am
Anfang eines Briefes an jemanden wendet. (Langenscheidt
1998:53)

Nach Engel (1988:62) will der Sprecher durch die Nennung
von Namen oder Titel des Partners den kommunikativen
Kontakt intensivieren. Die Anrede bildet dann zusammen mit
dem  GruB einen Bestandteil von Eréffnungs- oder
Schlusssignalen. Den GruB allein k&énnen wir aber nicht zur

Anrede zahlen (z.B. Guten Tag! Hallo!) (vgl. Braun
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1986:17). So ergibt sich eine Mischform bei der Kombination
der Kontaktformel Hallo mit der Herr/Frau-Anrede oder eine
Mischform aus vertrauter Anrede mit dem Vornamen (die
gewdhnlich ein Du impliziert) und der distanzierten Anrede
mit dem Nachnamen (die gewdhnlich ein Sie impliziert).
Unter jiingeren Leuten, die sich gut kennen, ist die
schriftliche Anrede Hallo+Vorname  tiblicher und die
Kombination Hallo+Frau/Herr+Nachname filhren die Jjiingeren

gar nicht auf. (vgl. Linke 2000:66-77)

Im Brockhaus-Wahrig (1980:251) gibt es drei Bedeutungen der

Anrede:

1) ein persoénliches Ansprechen; eine vertraute, steife

Anrede

2) sprachliche Form, in der Jjemand angeredet wird, z.B.
Ihr, Sie, Frau, Mademoiselle, Herr Professor; eine
vertrauliche

Anrede du; dienstliche Anreden Frau Stabarzt..
3) eine Anrede (Ansprache) halten

Dem Begriff Ansprechen fligt Braun eine Erklarung bei. Das
Ansprechen heifit, ihrer Meinung nach, die
Gesprdchseroffnung oder Kontaktaufnahme. Natidrlich k&nnen
Formen der Anrede dem Ansprechen dienen, doch sie haben
auch andere sprachliche Ansprechfunktion (z.B.

Entschuldigung! Sag mal!). (Braun 1986:XV)
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Im GroPRwdrterbuch Langenscheidt (1998:53) finden sich vier

Bedeutungen filir das Anreden:

1) jemanden anreden, sich mit Worten an jemanden wenden =

ansprechen

2) Jjemanden irgendwie anreden, sich in einer bestimmten
vorgegebenen sprachlichen Form an jemanden wenden
(jemanden mit du, mit Sie oder mit seinem Titel
anreden, z.B. ,Unser Chef liebt es, mit Herr Direktor

angeredet zu werden™)

3) gegen etwas anreden, versuchen so laut zu sprechen,
dass man trotz eines lauten Gerdusches noch gehért
wird, z.B. Gegen diesen Larm kann man nicht mehr

anreden!

4) gegen jemanden anreden, versuchen in einer Diskussion
bessere Argumente 2zu bringen als jemand anderer, um
sich gegen ihn durchzusetzen, gegen einen Redner der

Opposition anreden

Im Brockhaus-Wahrig (1980:251) gibt es auch vier

Bedeutungen von ,anreden“:

1) jemanden anreden, ansprechen, um mit ihm ein Gesprach

zu beginnen; jemanden auf der Strafe anreden..
2) jemanden anreden, eine Anrede fur Jjemanden wdhlen;

jemanden mit du, mit ,Herr Direktor“ anreden; jemanden

héflich anreden
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3) gegen etwas anreden, sich redend gegen etwas
durchzusetzen versuchen, redend gegen etwas ankommen
{Zz.B. der Politiker musste gegen Buhrufe und

Protestschreie anreden); gegen Larm, gegen den Sturm

4) Jjemanden um etwas anreden, landschaftlich bitten,

angehen; jemanden um Geld, Rat anreden

Das GroBworterbuch Brockhaus-Wahrig erweitert den Begriff
um eine weitere Bedeutung /s.o. Nr.4)/ und den Punkt Nummer
3) und 4), die bei Langenscheidt benutzt wird, wird in eine
zusammengefasst. Beide Worterbilicher stimmen in der
Gliederung von ranreden"® fast iberein. Fir meine
Diplomarbeit sind die ersten 2wei Auffassungen von

Bedeutung.

2.4. Nonverbale und verbale Anrede

Nach Buscha (1998:15) ergeben sich folgende Teilfelder der

Anrede:

T Nonverbale Anrede

- abhdngig von der sozialen Beziehung der Partner

II. Verbale Anrede

A/ Pronominale Anrede: du/ihr Sie/Sie

- es handelt sich hier um ein Glied innerhalb des

Satzes, mit dem ein Bezug zum Partner hergestellt

wird
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- dazu dienen Personalpronomen der 2. Person
Singular und Plural (du/ihr - das Duzen, Sie/Sie

- das Siezen)

B/ Nominale Anrede: allgemeine Anredeelemente, Namen,

Titel, Berufe.. (vgl. Buscha 1998:15-35)

Nonverbale Realisierungsméglichkeiten ergeben sich entweder
bei unbekannten Partnern und solchen, die sich auf
unterschiedlichen sozialen Stufen Befinden (z.B. Zunicken,
Winken, sich melden, Zulacheln, Blickkontakt usw.) oder bei
vertrauten, meist sozial gleichgestellten Partnern (hier
gibt es neben den Formen bei unbekannten Partnern noch
folgende weitere z.B. Kiissen, Streicheln, auf die Schulter

tippen usw.) (vgl. Buscha 1998:20)

Diese vorgestellten Formen dienen erstens zur Unterstiitzung
verbaler Formen (z.B. Andre!t+heranwinken, Meine sehr
verehrten Herrschaften!+auf den Tisch klopfen) oder als
Ersatz in bestimmten Situationen (z.B. Pst, He, EN,

schnalzen, histeln usw.) (vgl. Buscha 1998:20-21)

2.4.1. Nominale Anrede

Nominale Realisierungsméglichkeiten sind vielfdltiger als
pronominale wund stehen auBerhalb eines vollstdndigen
Satzes. Sie werden durch ein Komma oder eine Sprechpause
abgetrennt. Vor einer Darstellung der (lexikalischen)
Einzelformen sollen typische Verwendungsweisen im Text
dargestellt werden. In verschiedenen Stellungen im Text
dient die nominale Anrede erstens dazu: am Textanfang den
Kontakt herzustellen oder Aufmerksamkeit zu erreichen und

Zu gqgruBen (z.B. ,Liebe Abgeordnete, wir setzen unsere
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Sitzung hiermit mit der Aussprache fort") zweitens: im Text
die Kontakte und die Aufmerksamkeit aufrechtzuhalten oder
Textstellen zu verstdrken (z.B. ,Und aus diesem Grunde,
liebe Kandidatinnen und Kandidaten, missen wir unser
Wahlversprechen auch einldésen™) und drittens: am Textende
Kontakte abzuschliefen und Beziehungen zu neuen Kontakten
hin aufzubauen (z.B. ,Fir heute einmal tschis, mein lieber

Schatz™) (vgl. Buscha 1998:23)

2.4.1.1. Lexikalische Ausfillung

Buscha teilt die lexikalische Ausfillung der nominalen

Anrede in 7 Gruppen:

A. Allgemeine Anredeelemente: z.B. Frau, Fraulein® (ist
aber veraltet), Herr, Damen und Herren (Sehr geehrte Frau

Koller)
B. Namen: Vornamen, Familiennamen, Kiinstlernamen, Ubernamen

C. Titel, Ringe: Titel z.B. Magnifizenz
- diplomatische Rédnge z.B. Herr
Generalkonsul
- Doktortitel z.B. Herr Doktor

- Dienstgrade z.B. Herr Kriminalkommissar

D. Berufe, Funktionen, Tatigkeiten und Handlungen: 2z.B.

Liebe Expertenfreunde

E. Verwandtschaftsbezeichnungen: z.B. Enkelchen, Oma

* Siehe Besch, Werner 1996:38, Das Frdulein-Problem
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F. Einrichtungen und Institutionen: 2B (in

personifizierter Form) Liebe Deutsche Welle, Thre Sendung..

G. Lokale Elemente: z.B. Wir treffen uns hier, liebe

Westfalen..(vgl. Buscha 1998:28-35)

Hartmann geht auch auf die Abstufungen der nominalen Anrede
ein und beschreibt finf vielfdltig kombinierbare Kategorien

nominaler Anredeformen (vgl. Hartmann 1972:114-119)

1. Namen: Vorname/Nachname (Peter/Schulze)

2. Titel;: Nominale Zusadtze, die zumeist mit dem Namen
kombiniert werden (Herr/Frau/Dame/Frdulein Schmidt) .

Ausnahme ist z.B. meine Damen und Herren.

3. Titel;: Nominale Zusatze, die mit Titel,, dem Namen oder
Titel; und dem Namen verknupft werden (Herr Pastor/Herr

Doktor Schmidt/Frau Ministerin)

4. Titel3: Nominale Zusdtze, die mit dem Namen verknipft
oder isoliert gebraucht werden koénnen (Genosse/Kamerad/

Bruder Franz).

5. Mitel,: Nominale Formen, die zumeist ohne Namen

verwendet werden (Chef/Boss/Meister).

Hartmann und Buscha gehen von einer unterschiedlichen
Verteilung der nominalen Anrede aus, stimmen aber
weitgehend iberein. Man sieht, dass Buscha von Hartmann

ausgeht, aber spezifizierter ist.
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2.4.2. Pronominale Anrede = Anredepronomina

Der Duden unterscheidet sich von Langenscheidt und
Brockhaus-Wahrig in der Differenzierung von ,anreden". Er

erklart und benutzt zuerst den Begriff Anredepronomen.

Die heute im Deutschen iblichen Anredepronomen sind somit
die Hoflichkeitsanrede Sie (3.Person Plural des
Personalpronomens) im Singular und Plural (z.B. ,Waren Sie
schon einmal in Berlin, Herr Midller?“ ,LJetzt dirfen Sie
alle hereinkommen.") und die Anrede du, im Plural ihr,
zwischen miteinander vertrauten Personen (z.B. , Das darfst
du nicht tun!“ ,Habt ihr euere Schularbeiten gemacht?"“).
(Duden 1985:58)

Anredepronomen sind also Pronomen, die sich auf den

Gesprachspartner beziehen (vgl. Braun 1986:15).

Buscha benutzt den Terminus pronominale Anrede. Es handelt
sich bei der pronominalen Anrede um ein Glied innerhalb des
Satzes, mit dem der Bezug zum Partner hergestellt wird.
Dazu dienen im Deutschen, wie schon gesagt wurde,
Personalpronomen der 2. Person Singular und Plural. (vgl.

Buscha 1998:22)

Nach  Ammmon kébnnen salle Numeri und Personen des
Personalspronomens als Anredepronomen fungieren" (Ammon
1972:74). Sozial zu differenzieren vermdgen aber nicht die
Pronomen der 1. Person. Die Singularform Ich kann nur beim
Selbstgespriach verwendet werden. Die Pluralform Wir kann
nur zur undifferenzierten Einordnung des Sprechers in ein
Kollektiv verwendet werden. Ammon behandelt hier aber die
Funktion der allgemein gebrduchlichen und wichtigsten
Personalpronomens der 2. Person Singular Du und der 3.

Person Plural Sie zur Anrede einer einzelnen Person, sowie
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der 2. und 3. Person Plural Ihr/Sie zur Anrede mehrerer
personen. (vgl. Ammon 1972:74-75)

Ammon beschaftigt sich dann mit den Gesprichsrahmen. Die
pronominalen Formen sind, seiner Meinung nach ,ein Ausdruck
ganz bestimmter, als soziale Felder deutbarer
Gesprachsrahmen™ (Ammon 19722775} Alle diese
Gesprédchsrahmen umfassen einen Sprecher und einen Hérer
oder Adressaten, die ihre Rollen standig vertauschen. Man
kann also nach Ammon drei verschiedene Gesprichsrahmen
unterscheiden. Erstens ist es das beiderseitige Du/Ihr, wo
beide Partner sich mit Du, im Fall mehrerer Adressaten mit
Ihr anreden. Zweitens das beiderseitige Sie - hier ist die
Anrede unterschiedslos und drittens ist es das einseitige
oder asymmetrische Du/Ihr - Sie, wo eine Seite mit Du/Ihr
angeredet wird, aber Sie zuriick gibt (vgl. Ammon 1972:75).
Diese Anrede indiziert ein ungleiches Verhdltnis. Ublich
ist sie heute noch zwischen Kindern und Erwachsenen. Die
Kinder werden von den Erwachsenen geduzt und die
Erwachsenen von den Kindern gesiezt. Wichtig scheint hier
die Bedeutung des Alters fir den Gebrauch von Sie und Du.
Das Du anzubieten ist ndmlich Sache des dlteren

Kommunikationspartners.

2.4.2.1. Morphologische Beschreibung

Nun wird auch eine morphologische Beschreibung der
Anredepronomina im Deutschen bendtigt, weil man hier einige

bedeutende Unterschiede finden kann.

Die moderne deutsche Sprache hat neben dem Gebrauch von
Namen und Titeln ausschlieBlich zwei Mdglichkeiten, einen

Gesprachspartner anzusprechen - die Formen du und Sie. Bel

36



beiden Formen handelt es sich um Personalpronomina, die
sich morphologisch dementsprechend verhalten. Man kann
diese Formen also nach Kasus beugen und Verben werden im
Numerus kongruent zu diesen Pronomina gebeugt. Das Pronomen
du entspricht morphologisch und begrifflich einem einzelnen
Gesprdchspartner. Ihm gegeniiber steht das Pronomen fiir die
zweite Person Plural, ihr. Die H®6flichkeitsform Sie kann
sowohl fiUr den einzelnen Gespridchspartner als auch fiir die
Mehrzahl davon gebraucht werden. Es ist urspriinglich das
Pronomen fiir die dritte Person Plural, das mit der Zeit die
Funktion einer h&éflichen Anrede {ibernommen hat. Das Verb
kongruiert deshalb mit der dritten Person Plural, auch wenn
eine zweite Person gemeint wird. Die Hoflichkeitsanrede
unterscheidet sich von dem ‘normalen’ Personalpronomen fir
die dritte Person Plural sie durch die obligatorische
GroBschreibung, die in vielen Sprachen als ein Zeichen von

Hoflichkeit und Formalitdt gilt.

2.4.2.2. Exkurs - Die Rechtschreibreform

Die neue Rechtschreibreform, giltig vom 1.8.1998, ist ein
Ergebnis der mehrjdhrigen Arbeit der Sprachwissenschaftler
aus deutschsprachigen Lindern. Bis zum 31.7.2005 gibt es
eine Ubergangsfrist, wahrend der die bisherigen
Schreibweisen nicht als falsch, sondern iberholt
gekennzeichnet und bei Korrekturen durch die neuen
Schreibweisen ergdnzt werden. Der resultierende Vorschlag
fir die orthographischen Anderungen wurde im November 1994
auf der Wienerkonferenz vorgelegt. Die Konferenzteilnehmer
- Delegation der deutschsprachigen Ldndern und Staaten mit
deutschsprachigen Minderheiten (Belgien, Danemark, Italien,
Lichtenstein, Luxemburg, Ungarn, Deutschland, Osterreich,

Rumdnien, Schweiz) - bewerten den Vorschlag als einer am
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meisten durchgedachter Vorschlag von der ersten

Rechtschreibreform im Jahre 1901.

Fast nach hundert Jahren bekommt die deutsche
Rechtschreibung eine neue Chance zur weiteren Entwicklung
(vgl. Koufimska 1996:10). Die Neuregelung der deutschen
Rechtschreibung ist seit Jahren Gegenstand von fachlichen
und politischen Beratungen und findet groBes &ffentliches
Interesse. Sie hat das Ziel, Erleichterungen im t&dglichen
Umgang mit der deutschen Sprache zu bringen. Der geplanten
Neuregelung war die Ansicht bestimmend, die Regeln
logischer aufzubauen und Ausnahmen soweit wie méglich zu

reduzieren.

Die alte Rechtschreibung:

~Die Anredepronomen Sie, das volkstiuimliche Ihr und die
entsprechenden Possessivpronomen Ihr und Euer schreibt man
immer, nicht nur in Briefen, sondern auch in der wdrtlichen
Rede im Prosatext, groR™ (Duden 1985:58). Duden erwahnt
auch Beispiele dazu (Er sagte: ,Das kann ich Ihnen nicht
versprechen.“ Wir danken Ihnen allen und winschen Ihnen ein
gutes neues Jahr). ,Die Anredefiirwérter du, ihr und die
entsprechenden Possessivpronomen dein, euer werden nur dann
grolgeschrieben, wenn eine Person oder eine Gruppe
unmittelbar angesprochen wird“ (vgl. ebd.). D.h. nach
Duden: in Briefen, in feierlichen Aufrufen und Erlassen, in
Wahlaufrufen, Grabinschriften, Widmungen auf
Kranzschleifen, in Bemerkungen des Lehrers unter
Klassenarbeiten oder auf Fragebogen z.B. bei schriftlich

fixierten Prufungsfragen.

Die 20. v&llig neu bearbeitete Auflage von Duden stimmt

noch mit der alten {berein und erwdhnt noch Beispiele dazu:
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.Das Anredepronomen in Briefen wird grof geschrieben. Dies

gilt auch fur die entsprechenden besitzanzeigenden Pronomen
u.a." (Duden 1991:34)

Die neue Rechtschreibreform:

~Die Anredepronomen du und ihr sowie die entsprechenden
Possessivpronomen (besitzanzeigende Fiirwdrter) dein und
euer werden generell kleingeschrieben. Dies gilt auch fiir
Briefe, Widmungen, Fragebogen, schriftliche Mitteilungen
u.d.“ (Duden 1996:39). Dazu siehe Tabelle Nr. 3. Hier habe
ich versucht, Ubersichtlich die alte und neue

Rechtschreibung der Anrede zu vergleichen.

Tabelle Nr. 3

alte Rechtschreibung neue Rechtschreibung
Liebe Silke, Liebe Silke,
ich hoffe, daB es ich hoffe, dass es
in Briefen [Dir und Euch allen dir und euch allen
gutgeht und daf Du qut geht und dass du
Deine Ferien an... deine Ferien an...
feierliche [Die Erde moge Dir Die Erde mége dir
Aufrufe leicht sein. leicht sein.
Dieses Buch sei Dir Dieses Buch sei dir
Widmungen |als Dank flUr treue als Dank fir treue
Freundschaft gewidmet. Freundschaft gewidmet.
Mitteilunge
n des t ’ A -
R " Immerhin hast Du Dir Immerhin hast du dir
h - Milhe gegeben... Milhe gegeben...
einan
Schiiler

Die H®6flichkeitsanrede Sie und das entsprechende
Possessivpronomen Ihr sowie die zugehdrigen flektierten
Formen werden in der Rechtschreibung immer grofgeschrieben
(vgl. Duden 1996:39, 1991:34) z.B. ,Haben Sie alles

besorgen k&nnen?* ,Das kann ich Ihnen nicht versprechen.™
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«Wie geht es Thren Kindern?“ ,Ich bin nur Ihretwegen

gekommen.“

Grof schreibt man das Pronomen auch bei historischen Titeln
wie (Euer/Eure) Exzellenz, (Euer/Eure) Hoheit, (Euer/Eure)
Durchlaucht. Ebenso ist es in der 3. Person: Seine
Majestdt, Seine Heiligkeit oder Ihre Koénigliche Hoheit.
Wenn es aber keine Anrede ist, schreibt man die Pronomen
klein z.B. ,Wir danken allen Freunden und wiinschen ihnen
ein gutes neues Jahr.“" Das Anredepronomen wird auch
kleingeschrieben, wenn die unmittelLare Ansprache fehlt
z.B. in der schriftlichcn Wiedergabe von Reden, Dialogen’
u.d., auch in Protokollen, Lehrbiichern und Prospekten (vgl.
Duden 1985:59). ,Veraltet ist die Anrede in der 3. Person
Singular.“ (z.B. ,Schweig Er!“ ,LHore Sie mir gqut zu!"“)

(Duden 1996:39)

2.5. Anredeverhalten in der Schule
2.5.1. Duz-Welle in der Studentenbewegung

Heutzutage ist das Duzen bei Jugendlichen in den
Vordergrund getreten, man bezeichnet dieses Phanomen als
Duz-Welle. Man signalisiert dadurch Zusammengehdrigkeit und
fihlt sich gar nicht wohl, wenn man ohne erkennbaren Grund
von einem Altersgenossen gesiezt werden. Das, was die
Jugend heute als normal empfindet, glich in den sechziger

Jahren beinahe einer Revolution (vgl. Besch 1996:20).

Diese Duz-Welle konnte im Hochschulbereich beobachtet
werden und gilt als Ausgangspunkt der heutigen Duz-Welle.

Mit der Studentenbewegung und dem  Ausbruch der
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studentenunruhen 1968 geriet das Du auf den Vormarsch (vgl.
ibid). Vor diesen Unruhen galt das Sie unter des
studierenden, ausgenommen unter ehemaligen Mitschilern,
innerhalb der Studentenverbindungen oder unter

Sportstudenten.

Nach dieser Zeit, auch heute, wilrde das Siezen der
Kommilitonen eher ldcherlich wirken. Allerdings
verweigerten die Studenten der endsechziger Jahre wihrend
der Du-Expansion ebenfalls jegliche Titelanrede. Sie sahen
dies als bewussten provokanten VerstoB gegen vorhandene
Konventionen und einen verbalen, gewaltfreien Versuch von
Hierarchieabbau (vgl. Besch 1996:20-22). Was zu Beginn als
Affront beurteilt wurde, gab sich im Laufe der Jahre.
Werner Besch erklart dies damit, dass ,souverdne Menschen
sowieso frei sind von Titelsucht, insbesondere wenn sie
Titel haben.™ (Besch 1996:20). Im Gegensatz dazu nennt er
ein Beispiel aus den sechziger Jahren, in dem ein Student
seinen Professor wahrend einer Vollversammlung mit dem
persénlichen Pronomen Du ansprach, spdter aber in der
Sprechstunde mit Bickling um eine Prufungszusage desselben
bat. Sie wurde ihm als einzigem mit Begrindung der
opportunistischen Komponente seiner Anredewahl verweigert.

(vgl. Besch 1996:20)

Sogar das Anredepronomen in wissenschaftlichen Pridfungen
ist geregelt. Laut eines Berichtes in der ,Zeit“ vom 18.
Juni 1982 geriet ein Akademischer Oberrat der Germanistik
in Kritik, der seine Pruflinge im wissenschaftlichem
Abschlussexamen zu duzen pflegte (vgl. Besch 1996:53). Das
Landesverwaltungsgesetz schreibt allerdings vor, dass
gesiezt werden muss. Ansonsten wird die Form der

Befangenheit unterstellt, weil zu vermuten ist, dass ein
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nahes Bekanntschaftsverhdltnis bestehe. Selbst wenn der

priifling auf das Duzen bestehen sollte, miisste dies vorab

der Prufungskommission gemeldet werden. (vgl. Besch

1996:54)

2.5.2. Das Anredeverhalten in der Schule

Das formale Anredeverhalten in den Hochschulen ist also
gesetzlich durch oben genanntes Landesverwaltungsgesetz
geregelt. Wie sieht allerdings der Alltag in den Real- oder
Hauptschulen oder an den Gymnasien aus, in denen
verschiedene Altersstufen aufeinanderprallen? Wie sollten
sich Lehrer verhalten, die ihre Schiiler iiber Jahre hinweg

begleiten?

Werner Besch fragte bei Lehrenden verschiedener Schulen im
Grofliraum Bonn nach, wie sie es mit dem Anredeformen halten
und kam zu dem Ergebnis, dass das Oberstufen-Sie zu
verschwinden scheint (vgl. Besch 1996:61). Die meisten
Schiler lehnen es laut der Befragung ab, von Lehrern im
neuen Schuljahr gesiezt 2zu werden, welche bisher geduzt
hdtten. Sie empfinden die neue Situation als unangenehm und
besprechen dies mit den Lehrenden, gleich nachdem die erste

unangenehme Situation entstand. (vgl. Besch 1996:62)

Wenn in friheren Jahren noch das Sie als Lebenserfahrung
des Alterwerdens galt, wird heute bewusst darauf
verzichtet. Noch vor zehn Jahren galt das Sie in den
hdheren Klassen als (blich, der Wandel vollzog sich kaum

merklich in der nahen Vergangenheit. (vgl. Besch 1996:62)
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Einige wenige, meist &ltere Kollegen, entscheiden sich,

laut besagter Umfrage, fir das Sie. Es stehen aber auch

Angste, wie Autoritdts- oder Distanzverlust, im Raum.
Gerade die dlteren Lehrer haben eine strengere (Schul-)

Erziehung genossen, als die heute iibliche. Sie versuchen es

auf das heutige Schulbild zu projizieren und vergessen

dabei den Zeitgeist (vgl. Besch 1996:62). Besch zitiert die
amtliche Stellungnahme des Bremer Senators fiir Bildung,
Wissenschaft und Kunst vom 20. Juni 1985, der die
Entwicklung der Anredepronomina im Blickwinkel zu haben

schien:

Es war lange Zeit selbstverstdndlich geiibte Praxis, die
Schiler von Beginn der Oberstufe (11. Jahrgangsstufe) an,
zu siezen. Dies geschieht auch heute, wenn Lehrer dies tun
oder Schiler darauf bestehen. Wie im tertidren Bereich gibt
es daneben jedoch - von Lehrer zu Lehrer, Lerngruppe zu
Lerngruppe unterschiedlich - auch das wechselseitige Duzen,
seltener, dass der Lehrer die Schiiler auf deren Bitte hin
duzt, er selbst aber von ihnen gesiezt wird. Da Duzen oder
Siezen durchweg auf gemeinen Erfahrungen oder zumindest
einer Konvention der betreffenden Gruppe beruhen, hat es
bisher in diesem Zusammenhang keine Probleme in der Praxis
gegeben. (Besch 1996:64)

Das wechselseitige Du, damit gemeint ist das gegenseitige
Duzen zwischen der Lehrkraft wund den Schilern, ist
allerdings selten zu beobachten. In den Allgemeinbildenden
Schulen ist es meist nur im Werks- oder Sportunterricht
blich. Der Wechsel zum Oberstufen-Du ldsst sich damit
begriinden, dass sich die allgemeinen Anredekonventionen
gedndert haben. Wenn sich Jjunge Menschen vor einigen
Jahrzehnten in der Schwelle des Erwachsenwerdens sogar
gegenseitig gesiezt haben, wurde das Sie-Alter unbewusst um
10 - 15 Jahre angehoben. Wenn also die Schiiler damals ab
dem 16. oder 17. Lebensjahr selbstverstdndlich in allen

Formen des Alltags gesiezt wurden, gilt heute eine andere
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Altersgrenze, die somit auch in den Schulen registriert
wird. Die heutige Grenze zum Siez-Alter ist dementsprechend

um die 10 - 15 Jahre angestiegen. (vgl. Besch 1996:64-65)

2.5.3. Regeln zur Anrede

Die Festlegung der Anrederegeln war Gegenstand einer
weiteren Frage® vom Baust Interviews. Es wurde danach
gefragt, wer fiir die Existenz verschiedener Anredeformen
verantwortlich ist. Die Antworten auf diese Frage konnten
in folgende zwei Kategorien gefasst werden (vgl. Baust
1993-4477 . Erstens Irgendwer d.h.: es wird niemand
verantwortlich flir die Festlegung der Anrederegeln
angefihrt. Die Regeln seien eben da, sie seien eine Art
Gewohnheit, die von Generation 2zu Generation mehr oder
weniger weitergegeben werde (vgl. Baust 1993:147). Und
zweitens Gesellschaft d.h.: Anrederegeln werden von der
Gesellschaft (allen Menschen) festgelegt 2z.B. der Wandel
der Anredekonvention in der Vergangenheit (die Verwendung

des Sie gegeniiber den Eltern).

® Siehe Baust 1993:109, REG 6) ,Es gibt so eine Art Regeln fir die
Anrede: zu Bekannten sagt man Du und zu Unbekannten Sie.™ Wer legt

denn solche Regeln fest? Wer macht sie?
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Wer legt Anrederegln fest?

100
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60
40
20

0

6 Ki 8. Kl 10. Kl Studente

Klasse
—&— Irgendwer/Gewohnheit —#—Gesellschaft

.

Haufigkeit (%)

Wie uns der Graph 2 zeigt, geben bis zur 10. Klasse ca. 60%
der Versuchspersonen der ersten Mo6glichkeit (Irgendwer) zu
recht. Also sie meinen, dass die Anrederegeln eben hier
sind und dass sie niemand gemacht hat. Bei den Studenten
ist es aber anders. Sie meinen, dass die Anrederegeln von

der Gesellschaft festgelegt sind. (vgl. Baust 1993:193)

Weiter wirde ich noch die Anrederelevante Dimensionen’ im
Deutschen erwahnen. Der Erwerb der anrederelevanten
Dimensionen ist ein Teilaspekt des Regelsystems. Man kann
sich dann verschiedene Fragen stellen z. B. Ab welchem
Alter wird die Dimension Vertrautheit beachtet, wann der
Status.? (vgl. Baust 1993:26). Fur die Anrede geltenden
Regeln® wurden von den Versuchspersonen vorgestellten

anrederelevanten Dimensionen (Alter, vertrautheit, etc.)

ahho Baust, Richard 1993:24-25
! Siehe Baust, Richerd 1993:96-97
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sowie das Geschlechtskriterium genannt. Die Nennung der

Familienzugehoérigkeit wurde unter der Dimension

vertrautheit kategorisiert. (vgl. Baust 1993:137)

Anrederelevante Dimensionen

100

—+—Alter

—8—Vertrautheit
Status

—»—Geschlecht

Hiufigkeit (%)
=9
o

Klasse

Aus dem Graph kann man ablesen, dass die Dimension
Vertrautheit am h#dufigsten genannt wird. Die jlingsten
Versuchspersonen (bis zur 2. Klasse) geben ebenso hadufig
das Kriterium Geschlecht an. Es zeigt sich, dass die
Vertrautheit eine wesentliche Rolle in den Anrederegeln
junger Kinder spielt. Die Dimension Alter wird deutlich
seltener (erst ab der 8. Klasse) genannt und die

Statusdimension wird erst ab der 10. Klasse von der Hialfte

der Versuchspersonen genannt.
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Neben den Verwendungsregeln war die Verdnderung der Anrede
in sozialen Beziehungen Gegenstand einer Untersuchung von
Baust. Die Moglichkeit der Verdnderung der Anrede als einer
sozialen Beziehung, ist fester Bestandteil der
Anredekonvention. Die Antworten wurden in zwei Kategorien
aufgeteilt (vgl. Baust 1993:138). Auf Antworten, in denen
von einer Veranderung der Anrede berichtet wurde, jedoch
keinerlei Absprache erwihnt wurde (die Versuchspersonen
gaben zumeist an, einer der Gesprachspartner habe von sich
aus angefangen, Du zu sagen) und auf Antworten, in denen
eine Situation geschildert wurde, in der einer der
Gesprachspartner das Du anbot oder beide nach einer

Absprache ihre Anrede ver&dnderten.

Wie veradanderte sich die Anrede?

100
80 ,’;””f’;.hhh“““i

e
A
ﬁ 60
: 4/
Na
w40
]
0
= 20
0
1. Kl. 2 Fl. d. K1. 6. Kl. 8. K. 10. El. Studente
Klasse

—4—Einfach "du" gesagt —@—Absprache/Angebot
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Wie im Graph 4 zu erkennen ist, das Angebot des Du zur
Verdnderung der Anrede unter den Erwachsenen beschrieb der
Versuchspersonen nur bis 2. Klasse. In der 4. und 6. Klasse
ist dieser Anteil 40% und erreicht ab der 8. Klasse iiber
80%. Etwa 20% bis 40% der Zweit- bis Sechsklidssler und Cas
10% der Studenten berichten, dass zur Verdnderungen der
Anrede dadurch kommt, dass der Gesprdchspartner einfach
beginnt, Du zu sagen. Er ist zu vermuten, dass auf diese
Art manchmal tatsadachlich Ver&dnderungen der Anrede (gerade

unter Studenten) zustande kommen. (vgl. Baust 1993:187)

Zusammenfassend ldsst sich feststellen, dass auf die Frage
nach den Anrederegeln bis zum Alter von etwa 8 Jahren (2.
Klasse) vor allem die Dimensionen  Geschlecht und
Vertrautheit genannt werden. In geringerem MaB auch das
Alter. Die Nennung des Geschlechtskriteriums geht in der 4.
Klasse (ca. 10 Jahre) stark zuriick. Ab diesem Alter wird
der Status des Adressaten hdufiger fir die Anrede
angesehen. AuBerdem wird ab etwa 10 Jahren uber eine
Verdnderung der Anrede durch eine Absprache zwischen den

Kommunikationspartnern berichtet. (vgl. Baust 1993:139)

2.6. Verwendung der Anredepronomina

Unter Freunden benutzt man hauptsdchlich das Du. Damit
kommt die gefiihlsbetonte Geselligkeit zum Ausdruck und
stdrkt das Vertrauen untereinander. Aber nicht alle
Menschen, die sich duzen, sind gleichzeitig miteinander
befreundet. Sehr oft wird das Duzen verwendet, um ein
besseres Arbeitsklima hervorzuheben und sich solidarisch zu
zeigen. Bei den Arbeitskollegen ist noch nicht einmal

vorausgesetzt, dass sie sich auch privat treffen. Nagatomo
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hat herausgefunden, ,dass die Tendenz zur kommunikativen

Polyvalenz der heutigen Anredeformen vor allem davon

abhdngt, dass die zwischenmenschlichen Beziehungen wegen
der enorm schnellen Verdnderung der Gesellschaftsstruktur

aufgelockert, demokratisiert sind, oder aber, dass die

heutige Gesellschaft nivelliert, pluralisiert B 5o

(Nagatomo 1986:332)

Allerdings ist das Sie in vielen Bereichen des tdglichen
Lebens noch unangefochten. Es steht immer noch fiar
Erweisung von Hoflichkeit, es wird deshalb auch als
Hoflichkeitspronomen bezeichnet und sorgt fir
Distanzierung. Es ist eine Anredeform, die weitgehend ohne

Wertung situationsbedingt verwendet wird.

Ein Jugendlicher versucht, durch nicht altersgemife
Kleidung anzudeuten, dass er mehr Respekt wiinscht und
gesiezt werden mdchte. Jedoch gehdrt zu der Kleidung auf
jeden Fall das dazugehdérige Auftreten. Zieht er in einem
Restaurant feine Garderobe an und verhalt sich
dementsprechend, fihlt er sich durch das Duzen einer
Servicekraft nicht fiir ernst genommen und beleidigt. Ebenso
kann ein Erwachsener durch sein Auftreten oder seine
lassige Kleidung in legerer Atmosphdre zum Ausdruck
bringen, dass er anstelle des foérmlichen Sie ein
freundschaftliches Du wiinscht. Meist bietet der Erwachsene
dem Jugendlichen das Du im angebrachten Moment an. Dieses
Verhalten ist vor allem in Sportvereinen zu beobachten.
Durch das Duzen von Jugendlichen fiuhlen sich Erwachsene im
ausgewshlten Umfeld junger, ebenso in die Gemeinschaft
integriert und von ihr respektiert. Sie wollen im Gegensatz

zu ihrer ,Arbeitswelt“ in der Freizeit unterstitzt durch

den lockeren Umgangston abschalten.
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Es gibt auch Alltagssituationen, in denen Erwachsene
ungefragt von Jugendlichen geduzt werden. Allerdings muss
dazu ein entsprechend lockeres Umfeld gegeben sein. Geht
ein Teenager zum Beispiel in ein Geschaft, in dem tatowiert

wird, reden sich der &ltere Titowierer und der junge Kunde

ungefragt mit dem Pronomen Du an. Auch hier wird
Gemitlichkeit, Jugendlichkeit und Gemeinschaft
signalisiert. Dadurch ersteht ein Vertrauensverhdltnis

zwischen Personen, die sich rein oberfldchlich kennen.

2.7. Das ,richtige" Anredepronomen

Die Du/Sie - Regel aus dem Grammatiklexikon von Helbig-
Bucha formuliert die Wahl des richtigen Anredepronomen
folgendermaflen: ,Falls die angesprochene Person erwachsen,
mit der sprechenden Person nicht verwandt, befreundet oder
nidher bekannt ist, wird im Singular und Plural statt du und
ikr die Hflichkeitsanrede Sie verwendet . ™ (Miller

1984:121)

Die Wahl des richtigen Anredepronomens erzeugt trotzdem oft
Unsicherheit im Alltag. Es 1liegt ein Widerspruch zur
traditionellen Grammatik vor, die gerade deutschlernenden
Nationalitidten, mit anderer Muttersprache, Schwierigkeiten
bereitet. Das Duzen oder Siezen ist immer mehr Stimmungs-
und Symphatieabhdngig. Eine Regel kann im Alltag nicht mehr
angewendet werden. Auch wenn allgemein gesagt werden kann,
dass das Siezen ein Ausdruck der Hdflichkeit und der
Distanzierung von anderen und das Duzen ein Ausdruck der
Vertrautheit und der Familiaritat ist, fihrt der

Anredegebrauch zu verschiedenen Meinungen und Bewertungen.
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Es 1ist also wichtig, die Beziehungen der Dialogpartner
zueinander =zu identifizieren. Man muss deren Verhidltnis
zueinander analysieren, um die dazugehdérigen
Anredepronomina verstehen zu koénnen. Aber nicht immer
funktioniert dies, da die Zeit, um einen anderen Menschen

studieren zu kénnen, nicht gegeben ist.

Um dies zu verdeutlichen, soll hier eine persénlich
beobachtete Situation geschildert werden: Ein ungefidhr 18-
jéhriger junger Mann fragt eine 24 Jahre alte Frau auf dem
Bahnsteig: ,Kann ich TIhnen beim Tragen des Koffers
behilflich sein?" Er hatte also durch die Hektik und Eile
keine Zeit, die Angesprochene 1ldnger zu beobachten und
einschdtzen zu kénnen. Zum einen zeugte diese Art der
Formulierung seiner Frage von HoOflichkeit und Respekt.
Andererseits konnte es der Frau, in einer Art und Weise
unangenehm werden, gesiezt zu werden, da sie sich selber
vielleicht als nicht viel dlter empfand, als ihr Gegentber.
Hitten die Dbeiden sich in einer anderen Atmosphéare
kennengelernt oder im Zugabteil ein ldngeres Gesprdch
gefiihrt, widre der junge Mann wahrscheinlich eher zu einem
Du iibergegangen. Aber meist fiihren gerade schnell zu
entscheidende Situationen zu einem Anredeverhalten, dass
der einzelne als ungewohnt empfinden kann. Letztendlich

kann mit einem Sie in unsicheren Momenten nichts falsch

gemacht werden.
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2.7.1. Probleme beim Duzen und Siezen

Das Duzen und Siezen gehdrt zum Bestandteil des tdglichen
Lebens. Es finden sich immer wieder Situationen, in denen
zu entscheiden ist, welche der beiden Anredemodalitdten zu
nutzen sind und man wird leicht verunsichert im Gebrauch
der Anredepronomina. Wenn das Duzen in der Diskothek unter
Jugendlichen zur Norm geworden ist, ist es nicht normal
dieses Pronomen in einer anderen Umgebung untereinander zu
nutzen, wenn man sich nicht kennt. Als Beispiele werden
nach Besch (1996:49-50) zwei Orte genannt, in denen
folgende Beobachtungen gemacht wurden. Steht einer der
beiden Jugendlichen zum Beispiel hinter einem Bankschalter
und beridt den anderen, werden diese miteinander unbekannten
Jugendlichen sich siezen. Daran ist zu erkennen, dass auch
hier die Kleidung und Umgebung von Bedeutung ist und nicht
die jeweiligen Personen und deren Alter. In einem Okoladen
wiederum geschieht hdufig das Gegenteil. Dort erhalten alle
Kunden, ob sie wollen oder nicht, ,das naturbelassene,

solidarische Du.™ (Besch 1996:50).

In der heutigen pluralistischen Gesellschaft ist es nicht
leicht, eine bestimmte Norm fiir die Anrede zu finden. Im
7weifelsfall ist es eine unproblematische L&sung, das
Pronomen zu umgehen. Anstatt ,Kénntest Du/ kénnten Sie mir
bitte die Butter geben?“ zu sagen, ist es geschickter, sich
mit ,Kénnte ich Dbitte die Butter haben?“ aus der
unangenehmen Situation herauszuwinden. Allerdings wird es

mit zunehmender Dauer des Gesprdchs immer schwieriger,

diese Strategie beizubehalten.
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Was kann allerdings bei falscher Anrede passieren, =zeigt

uns der folgende Graph.

Was passiert bei falscher Anrede?
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Die Ergebnisse zeigen, dass sich die Erwartungen

hinsichtlich der Konsequenzen eines VerstoBes gegen die
Anrederegeln mit dem Alter verdndern. Bis zur 2. Klasse
hatten 30% bis 70% der Kinder sehr unklare oder gar keine
Vorstellungen davon, was in einem solchen Fall geschieht.
Aber ab 4. Klasse steht die Erwartung negativer Reaktionen
des Gesprachspartners im Vordergrund (vgl. Baust 1993:145).
Im Verlauf der Grundschulzeit nimmt der Anteil der awelld
nicht“-Antworten ab. Dieser Trend setzt sich in den h&heren
Klassen fort und erreicht mit 90% sein Maximum (vgl. Baust
1993=492] . Mit dem Alter nimmt das Wissen um
gesellschaftliche Regeln und die Sanktionierung eines

Regelverstolbes zu. (vgl. Baust 1993:145)



2.7.2. Vom Duzen zum Siezen

Selbst wenn freundschaftliche Beziehungen vollstandig
abkihlen, wird gewdhnlich am Du festgehalten. Fast scheint
dies zu verbilirgen, dass die einmal gekniipften Beziehungen
nie mehr vollstdndig gelést, enge Bekannte niemals Fremde
werden konnen. Bemerkenswert ist aber vor allem, dass die
sprachliche Anredeform hartndckiger bewahrt wird als die
soziale Beziehung selbst, deren Ausdruck sie ist. Sogar
wenn beiden Partnern die Abkiihlung der Beziehung bewusst
ist, halten sie gewdhnlich am einmal hergestellten Du fest
(vgl. Besch 1996:14-16). Daran wird nach Ammon deutlich,
~daB die drei Ebenen: Wirklichkeit (hier: die objektive
soziale Beziehung), Bewusstsein von der Wirklichkeit (hier:
die Vorstellung von der sozialen Beziehung), sprachlicher
Ausdruck (hier: die Anrede mit Sie oder Du) ,

auseinandergehalten werden missen.“ (Ammon 1972:83)

Gleichwohl hangen diese drei Ebenen zusammen und lassen
sich folglich aufeinander beziehen. Die Interdependenz
erkliart freilich noch nicht, warum an der Anredeform!
hartnidckiger festgehalten wird als an dem, was ihr zugrunde
liegt (vgl. Ammon 1972:83). Er versucht dies damit zu
erklidren, dass die Deutschen einen Schein wahren wollen,
den sie mit falscher H&flichkeit verwechseln. ,In den
bisherigen OUberlegungen ist schon impliziert, daR die durch

die Symmetrie der Anrede suggerierte soziale Gleichheit

keine wirkliche ist.“ (Ammon 1972:84)
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2.7.3. Differenzierung der Anredeformen

Ab welchem Alter werden die Anredepronomina Du und Sie
differenziert? Zur Beantwortung dieser Frage koénnen hier
die referierenden Ergebnisse des Interviews von Baust zu
individuellen Gebrauchsmustern® Aufschluss geben. Es wurden
Fragen zum Gebrauch der Anredeformen gegeniiber
verschiedenen Personen des sozialen Umfelds der

Versuchspersonen gestellt (GEB-1 bis GEB-8)1°,.

Verwendung der Sie-Form

—e—unbekannte Erw.
; .
5 —8—Erzieherin/Lehrer
= in
b
% Arzt
o
g ¥—Versuchsleiter
L
> g ~
o G e ey e
gﬁ'a? N 4 il © % O
e
4:;»0 Klasse

° Siehe Baust 1993:91-96
Y Siehe Baust 1993:91-96
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Erwartungsgemah ist eine deutliche Zunahme in der
Verwendung des Sie zwischen Kindergarten und 4. Klasse zu
erkennen. Die qgroRten Differenzen bestehen zwischen
Kindergartenkindern und Erstklidssern. Es ist zu erkennen,
dass bereits in der 1. Klasse 70% der Versuchspersonen
angeben, einen unbekannten Erwachsenen mit Sie
anzusprechen. Die Erstklasser erwarten weiterhin, von
nicht-vertrauten Erwachsenen mit Du angeredet =zu werden
(vgl. Baust 1993:123). Der Graph zeigt, dass etwa 40% der
Kindergartenkinder die Verwendung des Sie gegeniiber

unbekannten Erwachsenen und gegeniiber dem Arzt angeben.

Alle anderen erfragten Personen werden mit Du angesprochen.
Die Erstkldssler verwenden hdufiger das Sie als die
Kindergartenkinder, obwohl zwischen den beiden Gruppen nur
ein sechsmonatiges Altersunterschied besteht. Lehrer werden
offenbar bis zur 6. Klasse von ca. 10% ihrer Schiller
geduzt. Es ist aber nicht klar, ob die Angaben der Schiller
tatsdchlich ihrem Verhalten entsprechen. Dieses Ergebnis
zeigt, dass der Status nicht zur verstdrkten Verwendung der
Sie-Form fihrt. Es ist anzunehmen, dass die Vertrautheit
eines Lehrers hier eine wesentliche Rolle spielt. (vgl.

Baust 1993:177)

2.8. Schlussbemerkung zum theoretischen Teil

Das heutige bindre Anredesystem komplex und
wissenschaftlich zusammenzufassen, ist kaum méglich, da
jedes Individuum eine andere, eigene Auffassung hat,
situationsbedingt damit umzugehen. Es konnen zwar gewisse
Regeln der Umgangsformen aufgestellt werden, in welchen

Momenten man zum Beispiel hoflichkeitsbedingt das Sie
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verwenden sollte, aber im Alltag entscheidet jeder fiir sich

individuell, wen er wie anzusprechen gedenkt.

An Regeln denkt man dabei konkret nicht, sondern macht es
scheinbar unbewusst von der Situation und dem jeweiligen
Kommunikationspartner spontan abhangig. Dass eine
Marktfrau, ohne b&se Absicht, einen Polizisten duzt, finden
einige Menschen ebenfalls nicht schlimm. Andere k&nnen
jedoch die Reaktion des Polizisten verstehen, der sich

nicht von jedem duzen lassen méchte. (vgl. Besch)

Die Thematik des Duzens und Siezens taucht tdglich im Leben
jedes einzelnen auf und jeder von uns fand sich schon
einmal in Situationen wieder, wo man nicht genau wusste,
wie man sein Gegeniliber ansprechen sollte. Auch die Momente,
in denen man selber mit einem Pronomen angesprochen wird,
welches man nicht erwartet hdtte, sind nachvollziehbar.
Doch diese Situationen sind eher auf einer gefihlsmdBigen

Ebene gelagert und schwer in allgemeine Regeln zu fassen.

Allerdings sind die geschichtlichen Verhaltensbeobachtungen
nachtrdglich sehr gut wissenschaftlich zu definieren. Denn
mit Abstand kann besser beobachtet werden, woraus zum
Beispiel das Er und Sie entstanden sind und wie sich der

Umgang mit dem Du seit den sechziger Jahren entwickelt hat.

Interessant finde ich den Aspekt, dass das Du sich einer

immer groBeren Beliebtheit erfreut, nicht nur in der

Freizeit, sondern auch firmenintern.

Wie die Technologie hat auch das Anredesystem einen
Fortschritt erfahren und scheint nie ganz ausgereift zu

sein. Es bleibt abzuwarten, wie es sich in Zukunft weiter
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entwickelt. Vielleicht wird es 1in einigen Jahren ein
Anredepronomen geben, dass das Du und Sie vereinigt, um

einige Situationen zu erleichtern.
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3. PRAKTISCHER TEIL

3.1. Einleitung

Im folgenden Teil wird die Erscheinung der pronominalen und
nominalen Anrede innerhalb der Lehrwerke, die 1in der
zweiten Stufe der tschechischen Grundschulen benutzt werden
analysiert. Ich habe die ersten 2 Teile der Lehrwerke
+~Heute haben wir Deutsch"™ und ,Wer Wie Was™ ausgewdhlt. In
der ersten Kapitel stelle ich die zwei untersuchten
Lehrwerke zuerst vor, was sie umfassen, wie der Lehrstoff
verteilt ist wusw. Im zweiten Kapitel wird mit der
Hidufigkeit der pronominalen Anrede in den Lehrwerken
vertraut gemacht, danach erstelle ich eine Einteilung der

nominalen Anrede anhand von Beispielen aus den Lehrwerken.
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3.2. Vorstellung des Lehrbuches ,Heute haben wir

Deutsch"“
3.2.1. Allgemeine Charakteristik

Der Lehrkomplex ,Heute haben wir Deutsch“ ist fiir den
Deutschunterricht an den Grundschulen einschlieBlich der
Schulen mit entwickeltem Sprachunterricht bestimmt. Im
Zentrum des Lehrkomplexes steht das Lehrbuch. Dazu gibt es
ein Arbeitsheft fiir die Schiiler, eine Audiokassette und das
Handbuch fir die Lehrer. Die Konzeption des Lehrbuches
entspricht in den Hauptzigen dem Schulsystem. Sie
orientiert sich auf die Entwicklung der kommunikativen
Kompetenz der Schiiler, vorzugswelise im Horverstehen und im
Sprechen ist sie mit den elementaren Fertigkeiten des

Lesens und Schreibens verbunden.

Die Auswahl und Organisation der Mittel ergibt sich aus den
thematischen Bereichen und sprachlichen Situationen, auf
denen die einzelnen Lektionen aufgebaut sind. Die Themen
und die sprachlichen Situationen sind in der Beziehung zur
Deutschen, Osterreichischen und Tschechischen Landeskunde
ausgewahlt, mit Riicksicht auf das Alter der Schiiler (11-14
Jahren). Die Hauptpersonen, die in dem Lehrwerk auftreten,
sind zwei Madchen und zwei Jungen: Gitti aus Wien, Hans aus
Berlin, Dana und Milan aus Prag. Es treten in dem Lehrbuch

natirlich auch noch andere Personen. (vgl. Koufrimska

199625
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3.2.2. Hauptmerkmale des Lehrkomplexes

Das wesentliche Merkmal des Lehrbuches ist seine
kommunikative Orientierung. Zusammenhdngende, vorwiegend
dialogische Texte und begleitende Serien von
Situationsbildern sind der Ausgangspunkt zur Entwicklung
der Sprachfertigkeiten und zugleich auch zur Einfiihrung und
Festigung der Spracheinheiten. Weil der kommunikative
Situationsaspekt alle Lektionen durchdringt, verwischen
sich die Grenzen zwischen Sprach-, Vorsprech- und
Kommunikationsubungen. Der kommunikative  Zutritt zum
Spracherwerb ist mit der Ausnilitzung des Systemstandpunktes
verbunden. Die Einilibung des sprachlichen Phdnomens in den
kommunikativen Situationen werden mit grundlegenden
Systemzusammenhdngen kombiniert. Diese kdénnen sich in der
Lehrpraxis jedoch in einer groéReren oder kleineren MaBgabe,

je nach Lehrererachtung, ergeben.

Der Kern des ganzen Lehrwerks ist das reichliche Vorkommen
von Ubungen und Aufgaben. Die Schiiler erwerben Kenntnisse
iiber die sprachlichen Phdnomene gerade bei den abgestuften
praktischen Aktivitidten. Lexikalische und grammatische
Einheiten sind in knappen wechselseitigen Beziehungen
angegeben, aber zugleich konzentriert sich das Interesse
der Aufmerksamkeit auf den Wortschatz wund auf die
sprachlichen Erscheinungen. Kommunikativgerichtete Einubung

des Wortschatzes und der Grammatik einmindet dann in

komplexen Ubungen.

Eine wichtige Rolle spielt in diesem Lehrbuch die visuelle
Anschaulichkeit. Bilder und Fotos, die OFrT. einen

S

wesentlichen Bestandteil der Ubungen und Aufgaben bilden,
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sollen eine bedeutende, motivierende und aktivirende
Funktion erfillen. Zugleich sollen sie zur &sthetischen
Erziehung der Schiiler beitragen. Der Lehrer kann allein
entscheiden, wie viel er dem ersten Teil widmet und wann er
zu dem zweiten Teil iibergeht, der an ihn nahtlos anknipft.
Die Verfasser des Lehrkomplexes haben sich bemiiht den
Lehrern und Schillern eine Menge von Materialen zur

Festigung des Lernstoffs an die Hand zu geben. {vagl.

Kourimska 1996:5-6)

3.2.3. Das Lehrbuch ,Heute haben wir Deutsch 1"

Das Lehrbuch umfasst 10 Lektionen. Die ersten drei
Lektionen sind auf die Ausbildung des Horverstehens, des
elementaren Gesprdachs und in einer Orientierung der Schiiler
in der Phonetik der deutschen Sprache ausgerichtet. Worte
und S&tze, die sich daraus ergeben, sind nach der dritten
Lektion angegeben. Man setzt voraus, dass man den ersten

drei Lektionen etwa 10 Unterrichtsstunden widmet.

Die vierte Lektion ist eine Verknupfung der Anfangs- und
Folgelektionen. Sie enthdlt nur sehr wenige neue Ausdriicke

und sie orientiert sich auf die Wiederholung der ersten

drei Lektionen.

Die Aufgabe der Lektionen 5 bis 10 ist eine
zusammenhdngende Verankerung der Sprache. Nach der
Leitseite, die Schiiler motivieren soll, folgen dialogische
Texte mit Bildern, die zum Horen und Lesen bestimmt sind.
Diese einfachen Texte sind in die Abteilungen A, B, [

(beziehungsweise D) gegliedert. Nach den Leittexten
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schliefen sich die Aufgaben und Ubungen an. Die Ubersicht
der grammatischen Erscheinungen6é wird am Ende der Lektion
angefihrt. Man benutzt hier verschiedene Tabellen und
Schemen. Im Unterricht erfilit dies - aber. " nur =ine
Hilfsfunktion. Der Schwerpunkt 1liegt auf der praktischen
Einiibung. Weiter folgen Aufgaben und Ubungen, die sich auf
den komplexen Gebrauch von sprachlichen Phdnomenen in
bestimmten Situationen orientieren. Aufer den reproduktiven
Ubungen sind hier auch kurze Ubersetzungen aus dem
Tschechischen ins Deutsche und Ubungen fiir Rollenspiele

aufgefihrt.

Allgemein zeichnet die Ausbau der Lektionen eine elementare
Auffassung des Unterrichts aus, die man eventuell als
Vormarsch ,von Rede zur Rede“ charakterisieren kann, d.h.
von der Entwicklung der rezeptiven Sprachfertigkeiten
(Hbren und Lesen) iber die kommunikativ-orientierte
Einlibung der Sprachmittel =zur produktiven Sprachfunktion.
Von diesem Standpunkt aus ist es passend, dass man die
Aufteilung des Lernstoffes den einzelnen Unterrichtsstunden
anpasst und ihre Anknipfung sicherstellt. (vgl. Koufimska

1596:6-8)

63



3.2.4. Das Lehrbuch ,Heute haben wir Deutsch 2"

Der zweite Teil des Lehrkomplexes fiir den Deutschunterricht
an Grundschulen kntipft auf der inhaltlichen und
methodischen Seite nahtlos an den ersten Teil an. Der
Lehrstoff aus dem ersten Teil wiederholt sich laufend im
zweiten Teil. Im zweiten Teil steigen allerdings die
Anspriiche an die sprachlichen Fertigkeiten und an den
Umfang der Kenntnisse der Sprachmittel (besonders des
Wortschatzes und der Grammatik). Die Einidbung der
mindlichen AuBerung orientiert sich weiter an Dialogen,
aber im Vergleich mit dem ersten Teil, widmet sich der
zweite Teil auch der monologischen AuBerung. In den Texten
und in den sprachlichen Situationen treten die selben

Personen auf. (vgl. Koufimska, 1995:5)

3.3. Vorstellung des Lehrbuches ,Wer? Wie? Was?“

3.3.1. Allgemeine Charakteristik

Das elementare 2Ziel dieses Lehrwerks ist die mindliche
Kommunikation, im Vordergrund steht darum das HOrverstehen
und die miindliche AuBerung. In den ersten
Unterrichtsstunden liest man nicht und schreibt man nicht.
Lesen und Schreiben wird erst gelibt, wenn die Schiiler schon
fahig sind, hoérend Worter zu unterscheiden und wenn sie
bereits teilweise die deutsche Aussprache und ihre
Intonation bewadltigen kdénnen. Die Reihenfolge ist folgende:
Horen - Sprechen - Lesen - Schreiben. Die Lehrmaterialen
erméglichen einen Tatigkeitscharakter des Unterrichts, man
baut nicht auf eine bestimmten Methode, sondern auf eine

Kombination der Methoden. Dieser Lerngang ist fir Schiiler
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von 8 bis 12 Jahren bestimmt und man beriicksichtigt ihren
Spielbedarf und die Einbeziehung der Phantasie. Das
Grundprinzip dieses Kurses ist das Spiel. Der Basiskurs
bietet etwa 400 Worter und Wortverbindungen, die man sich
aktiv aneignen muss. Man trifft auch auf andere Woérter, die
man im Zusammenhang mit gegeben Situation verstehen muss.
Man rechnet also mit aktivem und passivem Wortschatz. Der
Basiskurs soll die Schiiler ins Deutsche einfiihren, ihnen
die Kenntnisse und Fertigkeiten vermitteln, die es ihnen
ermdglichen, sich miindlich und schriftlich in grundlegenden
Situationen zu verstandigen (vgl. Berglovd 1991:3). Der
zwelite Teil des Basiskurses ist fiUr Schiller von 9 bis 14
Jahren bestimmt. Es umfasst bereits ldngere Texte wie
Mirchen u.a. In dem Begleiter ist ein Verzeichnis der
bedeutendsten unregelmédfigen Verben. Der zweite Teil kniipft

an den ersten Teil an. (vgl. Berglova 1992:3)

3.3.2. Das Lehrbuch ,Wer? Wie? Was? 1"

Das Lehrbuch umfasst 14 Lektionen. Jede Lektion besteht aus
Leittexten, Texten, die mit den Bildern verbunden sind,
aus mindlichen Ubungen und einer grammatischen Ubersicht.
Die Leittexte prasentieren in kommunikativen Situationen
den neuen Wortschatz und neue grammatischen Strukturen. Die
Texten in dem Teil ,Wir 1lesen™ sollen die Schiler zum
selbstdndigen Lesen fithren. In den mindlichen Ubungen bt
sich der neue Lernstoff ein. Die grammatische Ubersicht
summiert die grammatischen Phdnomene, die man dann in der

gegebenen Lektion durchnimmt. (vgl. Berglova 1991:3)
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3.3.3. Das Lehrbuch ,Wer? Wie? Was? 2"

Das Lehrbuch umfasst 11 Lektionen, die in ein paar
Abteilungen unterteilt sind (A, B, C usw.). Eine besondere
Bedeutung hat die erste Abteilung, denn sie bereitet auf
das Leseverstehen vor. In der Beilage gibt es einen
grammatischen Teil und ein alphabetisches Verzeichnis des
Wortschatzes (700 neuen Worter) (vgl. Berglova 1992:3). Der

zweite Teil schlieBt unmittelbar an den ersten Teil.

3.4. Pronominale Anrede

Wie schon im theoretischen Teil dieser Arbeit verdeutlicht
wurde, existieren im Deutschen vier Formen der pronominalen
Anrede, d.h. du/ihr und Sie/Sie, also die Personalpronomen
der Jjeweils 2. Person Singular und Plural. Fir diese
typische Polaritat von du/ihr - Sie/Sie (4. Kasus) gelten
folgende Grundregeln. Du/ihr stellt das Duzen dar: fir
Kinder und Jugendliche in der Schule bis zur 8. Klasse, im
Verwandtschaftskreis (mit Ausnahme der Schwiegereltern bis
zum naheren Kennenlernen) und bei guten Bekannten nach
einmaliger Absprache. Das Anbieten des Du steht im
Deutschen dem Alteren, dem sozial hdher Gestellten oder bei
gleicher Stellung in der Kommunikation der Partnerin zu.
Sie/Sie stellt dagegen das Siezen dar: in allen offiziellen
Situationen, bei unbekannten, oft dlteren Partnern oder bei

Unsicherheiten im Anredeverhalten. (Buscha 2000:22)
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3.4.1. Hiufigkeit der Pronominale Anrede im

Lehrbuch

Wie haufig sich die pronominale Anrede in den Lehrbiichern
findet, zeigen uns die Schaubilder Nr. 7, 8, 9 und 10. Hier
kann man die Haufigkeit in den beiden untersuchten
Lehrblicher vergleichen. Man kann auch zwischen den beiden
Teilen und zwischen den beiden Lehrwerken unterscheiden.
Die Nummern markieren, wie oft das Personalpronomen im
Lehrbuch verwendet wird. Aus den Schaubildern kann man des
Weiteren ablesen, ob die Schiiler mit dem Duzen oder Siezen

konfrontiert sind.

Haufigkeit der pronominalen Anrede in
"Wer? Wie? Was? 1"

553
Bdu
Bihr
OSie (Sg.)
OSie (Pl.)
512
du hil2 88, 6%
ihr <] 0,88%
Sie (8g.) 53 9,28%
Sie (Pl.) 1 0,18%
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Der erste Teil benutzt alle Formen der pronominalen Anrede.
Das du ist hier in der wesentlichen Uberzahl. Die
zahlreichsten Anreden sind also du (etwa mit 90%) und Sie
im Singular (etwa mit 9%). Die Form Ihr (mit ), 2%)¢ £indet
man dort seltener und die Form Sie (mit 0,8%) im Plural ist
nur in der grammatischen Ubersicht erwdhnt (Seite 51). Aber
trotzdem haben hier die Schiiler schon im ersten Teil alle

Formen kennengelernt.

Haufigkeit der pronominalen Anrede in "Heute
haben wir Deutsch 1"

Bdu
Bihr
258
du 258 BO.12%
fine 64 19,88%

In diesem ersten Teil findet man nur zwei Formen (oder eine
Form in Singular und Plural) der pronominalen Anrede - du
(mit 80%) und ihr (mit 20%). Zusammenfassend kann man also

sagen, dass sich die Schiiler hier nur mit dem Duzen

befassen mussten.
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Haufigkeit der pronominalen Anrede in "Wer?

Wie? Was? 2"

228

Bdu
Bihr
OSie (Sg.)
OSie (Pl.)

du 228 | 84,44%

ihr 20 7,41%
Sie (Sg.) = 7,78%
Sie (Pl.) g 0,37%

In diesem zweiten Teil findet man wieder alle Formen, auch

hier gehdrt die wesentliche Uberzahl wieder dem Duzen. Die

Formen Du und ihr machen zusammen 91,5% aus.
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Haufigkeit der pronominalen Anrede in "Heute
haben wir Deutsch 2"

Bdu
Bihr
OSie (Sg.)
ESie (Pl.)

du 371 69,35%

ihr 115 21,50%
Sie (Sg.) | 45 8,41%
Sie (Pl.) 4 0,75%

In diesem Lehrbuch erscheinen alle Formen der pronominalen
Anrede. Den groften Teil nimmt wieder die Form du ein (mit
etwa 69%, d.h. 371mal) und danach ihr (mit etwa 22%, d.h.
115mal). Die Form Sie im Singular erscheint in dem Lehrbuch

mit etwa 8%, d.h. 45mal. Sie im Plural erscheint dort

jedoch nur 4mal (etwa 1%).

Am hiufigsten kommt die pronominale Anrede du in allen von
mir untersuchten Lehrbiichern vor. In beiden Lehrwerken ist
das Vorkommen des du in den ersten Teilen gréfer. Im
Lehrbuch ‘Wer? Wie? Was? 1° findet man die pronominale
Anrede du mit 90% und in dem zweiten Teil nmit BE8.58%
vertreten. In “Heute haben wir Deutsch 1 und 2° hat das Du
um ein paar Prozent weniger im Vergleich zu ’“Wer? Wie?

Was? 1 und 2°, aber trotzdem liegt auch hier du als
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pronominale Anrede auf dem ersten Platz. Man sieht, dass in
dem zweiten Teil von ‘Heute haben wir Deutsch’ du um 10%
weniger vertreten ist. Diese 10 Prozent haben sich auf die
pronominalen Anreden Sie, im Singular mit 8,3%, und Sie, im
Plural mit 0,7%, verteilt. Man kann also zusammenfassen,
dass das Lehrbuch "Wer? Wie? Was?’ die Schiiler eher darauf
aufmerksam macht, dass man einen Freund und einen
Erwachsenen anders anspricht und dass man Unterschiede

zwischen Bekannten und Unbekannten und zwischen Kindern und

Erwachsenen machen muss.

3.4.2. Syntaktische Realisierungen

Wie werden pronominale Anredeformen syntaktisch realisiert?
Es gibt im Deutschen zwei Mdglichkeiten: erstens realisiert
sich die pronominale Anrede als Satzglied z.B. ,Kommst du
heute?"“ und zweitens als Teilillokution z.B. ,Du, kommst du

heute?"

Ihre syntaktische Funktion unterscheidet sich in dem das
Satzglied zur Vollstdndigkeit des Satzes gehdrt und die
Teilillokution Aufmerksamkeit erregen soll, oder die
Textorganisation bildet. Beispiele fur die Realisierung als
Satzglied gibt es in den Lehrbiichern viele. Nur zur die
Prdzisierung ein paar Beispiele:

,Wie heift du?“ (Heute haben wir Deutsch 1, 1994:12)

,Habt ihr auch 2% (Heute haben wir Deutsch 1,

1994:65)

 Warum schreibst du nicht?% (Heute haben wir Deutsch 2,

1996:14)
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«Was sagt ihr, ich gern?"“ (Heute haben wir Deutsch
2,1996:10)

~Was mochten Sie, bitte?“ (Heute haben wir Deutsch 2,S. 23)
~EFrau und Herr Schneider, wann kommen Sie?“ (Heute haben
wir Deutsch 2, 1996:129)

~Bist du.?“ (Wer? Wie? Was? 1, 1994:4)

»~Setzt euch!™ (Wer? Wie? Was? 1, 1994:13)

~WOo wohnen Sie?“ (Wer? Wie? Was? 1, 1994:7)

~Bist du schon lange hier?“ (Wer? Wie? Was? 2,1994 :111)
~Seid ihr schon lange hier?“ (Wer? Wie? Was? 2, 1994:4)

~Wie heifen Sie?"“ (Wer? Wie? Was? 2, 1994:22)

Beispiele fir die Teilillokution findet man nur in °“Heute
haben wir Deutsch 1 und 2°. Es sind:

»~Du, Gitti, hast du die Hausaufgabe schon?"“ (1994:56)

wbtl, Gittil (1994:=90)

»~Du, hor mal, wir schenken Franziska einen Hund.“™ (1996:14)
~Du, Heiner, Stefan hat keine Miutze.“ (1996:169)

»~Du, hast du etwas fiir die Ziege?“ (1996:179)

Der Duden fiihrt fir das Satzglied im Nominativ den Ausdruck
‘Anredenominativ® an. Die Stellung des Satzgliedes im
Nominativ ist absolut frei und es kann ohne Folgen fir die
Satzstruktur weggelassen werden (vgl. Duden 1995:623). ,Es
fi1lt damit in gewisser Hinsicht aus dem Rahmen des Satzes
als eines Stellungsgefiiges heraus. Ein Bezug auf andere
nominativische Satzglieder ist nicht verlangt.™ (Duden

1995:623)

Die Stelle kann nominal oder pronominal besetzt werden.

Duden erwdhnt Beispiele dazu:

W

,Frau Meier, Sie haben die meisten Stimmen erhalten.

.Du, sie hat die meisten Stimmen erhalten."
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Eine Besonderheit des Anredenominativs ist, dass sich durch
eine Verschiebung des Gliedes an der Stellung der iibrigen
Glieder nichts &andert (vgl. Duden 1995: 624):

.Mama, wie findest du meinen Obstsalat?“

~Wie findest du, Mama, meinen Obstsalat?“

.Wie findest du meinen Obstsalat, Mama?“

(Heute haben wir Deutsch 2 1996:37)

3.5. Nominale Anrede

Im theoretischen Teil konnte man sich schon mit den
nominalen Anredeformen bekannt machen. Im praktischen Teil
werde 1ich die nominale Anrede aus der Sicht eines
Deutschlehrers beschreiben. Dass heift, welche nominalen
Anredeformen befinden sich in den Lehrbiichern, wie werden
sie im Text verwendet, ob die Anrede als Signal dient und

wie sie syntaktisch realisiert werden kann.

Die nominale Anrede ist weitaus vielfaltiger als die
pronominale Formen. Sie dienen auch zum Ausdruck der
Partnerbeziehungen. Die lexikalischen Einzelformen k&nnen
nach Buscha typische Verwendungsweisen im Text dargestellt

werden. Dazu erscheinen in den Lehrwerken auch Beispiele.
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3.5.1. Verwendungsweisen im Text

Die nominale Anrede dient im Text eines Lehrwerkes also

dazu:

e am Textanfang den Kontakt herzustellen oder
Aufmerksamkeit zu erregen und jemanden zu griBen (vgl.
Buscha 2000:23)

~Guck mal, Oma!“™ (Heute haben wir Deutsch 1, 1995=27)
~Hallo, Milan!™ (Heute haben wir Deutsch 1, 1995:31)

e 1im Text die Kontakte und Aufmerksamkeiten
aufrechtzuerhalten oder Textstellen zu verstirken oder
Verhdltnisse zu nuancieren (vgl. ebd.)

«Na, Papa, wie findest du den Obstsalat?"“ (Heute haben
wir Deutsch 2, 1996:24)

e am Textende Kontakte abzuschlieffien und Beziehungen zu
neuen Kontakten hin aufzubauen (vgl. ebd.)

,Auf Wiedersehen, Kinder.“ (Wer? Wie? Was? 1, 1994:8)

Mit einer besonderen Absicht kann die Anrede auch als
Signal dienen, d.h. z.B. als Anordnung, Bitte, Drohung,
Versprechen, Frage, Warnung, Ernennung Entschuldigung,

Erlaubnis, Wiedersprechen, Dank oder Gruf. (vgl. Buscha

2000:24)

3.5.2. Syntaktische Realisierungen

Nominale Anreden kénnen syntaktisch unterschiedlich

realisiert werden. Erstens als Einzelwort, die Namen
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stehen in Situationen des GruBes oder der Aufforderung

~Heidi, kannst du mir bitte das
Buch geben." (Heute haben wir Deutsch 2, 1996:72)

(vgl. Buscha 2000:25). Z.B.

Die Form der Wortgruppen bildet die Hautgruppe der
nominalen Anrede. Es sind Kombinationen aus Substantiv mit
oder ohne attributiver Anredeergdnzung (val. Buscha

2000:25) =z.B. ,Frau Schneider, wann kommen Sie?" (Heute

haben wir Deutsch 2, 1996:129)

Wenn auf das Geschlecht der Angeredeten Wert gelegt wird,
entstehen dann Wortgruppen als Doppelformen. Bei diesen
Anredeformen gibt es die Moéglichkeit der
geschlechtsneutralen Form, wie z.B. ,Liebe Kinder!“ oder
Pluralformen von substantivierten Partizipien, die Buscha
erwahnt, wie Z L ~Liebe Abgeordnete!™ oder der
Doppelformen, wie z.B. ,Ute und Silke, gebt mir das Buch."“

(Heute haben wir Deutsch 2 1996:72)

Welche Verwendung man bei den vorangestellten Erganzungen
machen soll, ist oft von der sozialen Stellung zum
Angeredeten und der Art des folgenden Textes abhdngig (vgl.
Buscha 2000:26). Die Anrede ohne Erganzung kann im
Deutschen bei einem Aufruf, Anruf oder einer Warnung

stehen, wie z.B. ,Vorsicht, Michael, Tobi steht bei [ bt cll

(Heute haben wir Deutsch 2, 1996:68) .

Die Anredeergdnzungen liebe, lieber, liebes stehen
allgemein als tibliche Formen bel vertrauten Partnern im
Privat- und Arbeitsbereich. In dem Lehrbuch ,Heute haben
wir Deutsch 2% findet man diese Ergdnzung im privaten

Bereich nur in Briefen z.B. ,Liebe Oma!“ (Heute haben wir

Deutsch 2, 1996:202) ,Lieber Milan!™ (Heute haben wir
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Deutsch 2 1996:185). In den anderen Lehrwerken treten sie

gar nicht auf.

Andere Erganzung meine liebe/mein lieber bzw. meine
geliebte/mein geliebter sind Ausdriicke eines herzlichen
Kontaktes oder ironischer Ausdruck einer Warnung (vgl.
Buscha 2000:26). Beispiele dazu erwahnt Buscha: ,Mein
lieber Hastputz, ich winsche dir einen schénen Start in die

"W

Woche.™ Mein lieber Freund, hast du Zeichen der Zeit noch
nicht erkannt?". In den Lehrwerken findet man nur ungefahre
Beispiele und wieder nur in "Heute haben wir Deutsch 2°:
~Oh, mein Hdnschen, mein Kindchen, wie geht es dir?"
(1996:187). Aus dem Kontext handelt es sich aber hier um

einen Ausdruck von Angst.

3.5.3. Lexikalische Ausfillung

,Die nominale Anrede hat im Deutschen eine dullerst
vielfiltige lexikalische Ausfiillung. Sie richtet sich nach
den in einer Situation fiir die Partner wichtigsten
Elementen™ (Buscha 2000:28). In Anlehnung an Buscha hier

eine Auswahl an in den Lehrbiichern verwendeten

lexikalischen Mitteln.

A. Allgemeine Anredeelemente braucht der Sprecher in allen
Bereichen (Herr - Frau - Damen und Herren). In den

Lehrwerken treten diese Anredeelemente hdufig kombiniert

mit dem Familiennamen auf z.B.

. Herr Hoffmann"“ (Heute haben wir Deutsch 1, 1994:38)
,Frau Lehmann“ (Heute haben wir Deutsch 1, 1994:61)

oder mit Funktionen z.B.
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~Frau Lehrerin."“ (Heute haben wir Deutsch 1, 1994-81)
Als Teile der Anredeformen findet man in den Lehrwerken
die Anrede “Kinder® z.B.
~Kommt, Kinder, kommt.“ (Heute haben wir Deutsch ik
1994:126)
~Kinder, Telefon!“ (Heute haben wir Deutsch 2, 1996:87)
~Setzt euch, bitte, Kinder.“ (Wer? Wie? Was? 1, 1994:13)

»50, Kinder, bitte die Hefte abgeben!™ (Wer? Wie? Was? 2,
1994 ~25) .

B. Namen gelten als weiteres Grundelement (Vornamen,
Familiennamen, Kinstlernamen, Ubernamen). Bei dem Du-
Verhdltnis werden generell Vornamen und Ableitungen davon
gebraucht. Beim Sie kombiniert man die Familiennamen mit
allgemeinen Anredebezeichnungen. Nur der Familienname ohne
Anredebezeichnung als Anrede ist in der Regel grob
unhéflich (gl . Buscha 2000:29). Beispiele aus den
Lehrwerken - Vorname:

~Tanja, steh bitte auf!“ (Wer? Wie? Was? 1 1994:14)

- Ableitung vom Vornamen:

,Hinschen, mein Hdnschen.“ (Heute haben wir Deutsch 2 Q?

1996:187)

-

- Familienname:

,Frau Miiller, Sie haben doch nur ein Baby.“ (Heute haben

wir Deutsch 2 1996:193)

In einigen Situationen, zum Beispiel im Unterricht mit
jugendlichen Lernerinnen und Lernern kdnnen als Ausdruck
der Nahe Vornamen und als Ausdruck der Achtung Sie-Formen
gewahlt werden. Buscha erwahnt ein Beispiel: ,Alex, kommen
Sie doch bitte mal zur Tafel.“ In den Lehrwerken fir die

sweite Stufe treffen wir nur auf das Duzen von Schiilern.
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Kinstlernamen finden wir in keinem von diesen Lehrwerken
r

aber Buscha erwdahnt einige: ,Danke fiir den Geburtstagshit,
Udo Jurgens!™. Fur das Deutsche ersffnet sich mit den

Ubernamen ein sehr breites Spektrum, in den Lehrbiichern

trifft man nur auf einige SO0g. Spitznamen: Sigi, Susi,

Waldi usw.

C. Titel und Range nehmen im offiziellen Bereich einen

breiten Raum fir die nominale Anrede ein. Im Einzelnen sind
fir die Lehrwerken folgende Anreden typisch:

.Herr Doktor, meine Katze ist krank.“ (Heute haben wir
Deutsch 2 1996:183)

D. Berufe, Funktionen, Tatigkeiten und Handlungen spielen
im Arbeitsbereich bei der Anrede eine Rolle. Die Verwendung
unterstreicht das fachliche Wissen der Partner iber die
Berufe. Die Schiiler lernen nur ein Paar Berufe in den
Lehrbiichern kennen. Es sind z.B. die Lehrerin, der

Verkidufer, der Polizist.

E. Verwandtschaftsbezeichnungen werden  besonders im
privaten Umfeld als Elemente der Anrede verwendet.
Beispiele aus den Lehrbiichern sind folgende:

~Opa, alles gute.™ (Heute haben wir Deutsch 1,

1994:113)

,Ich bitte dich, Briiderchen, trink nicht." (Heute haben

wir Deutsch 2, 1996:207)

~Papa, darf ich?“ (Wer? Wie? Was? 1, 1994:110)

.Mutti, was brauche ich fur das Schokofondue?™ (Wer?

Wie? Was? 2 1994:57)
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F. Einrichtungen und Institutionen (oder deren Abkiirzung)
werden in personifizierter Form zusammengefasst. Dazu gibt

es in den Lehrwerken keine Beispiele.

G. Lokale Elemente ordnen Anreden in einen bestimmten Raum
ein. Sie kénnen allein stehen, oder sie werden oft als

Erganzung gewdhlt (vgl. Buscha 2000: 34). Dazu gibt es in

den Lehrwerken keine Beispiele.

3.6. Ubungsformen

Arbeitsformen und Ubungsformen sind das Herzstiick des
Fremdsprachenunterrichts. Das Uben, die Ubung, die
Ubungsform und die Ubungstypologie sind Bezeichnungen fir
Prozesse, Aktivitdten und Materialien, die schulisches und
aubferschulisches Lernen generell bestimmen. Die Ubung
bedingt in vielen Fdllen das Lernen. Lernen kann aber auch
ohne Ubung erfolgen, wenn z.B. ein Kind fiir einen Diebstahl
hart bestraft wird, stiehlt es manchmal nie wieder. (vgl.

Bébnsch 1993:53)

Ubung ist die Fahigkeit des Menschen, durch Wiederholung,
durch wiederholtes Tun eine Fertigkeit zum einen
heranzubilden und zum anderen dann zu verfeinern, in ihrem
Volumen zu vergréfern und in ihrem Ablauf zu beschleunigen.
(Bénsch 1993:53)

Ubung ist eine Handlung des Lernenden, in deren Verlauf er
identische oder &hnliche Sachverhalte wieder und wieder
lernt, um sie zu behalten und fir den eigenen produktiven
Umgang zur Verfiigung zu haben. (Bausch 1991:187-188)

Die Grammatikiibungen sollen zu einer sicheren und
automatisierten Verwendung der zielsprachigen Grammatik in
Form korrekter AuBerungen fiihren. Sie bestehen aus einer

expliziten oder impliziten Verarbeitungsanweisung und einer
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Reihe von fremdsprachlichen Aufgaben. Die Erstellung einer
stringenten Ubungstypologie, die Produktivitat der

Lernerleistung, der Schwierigkeitsgrad, den Grad der

Kommunikativitat  usw. umfasst, hat + -siclh=idangiisss .
problematisch erwiesen. Man kann fir den
fremdsprachengrammatischen Aneignungsprozess zwischen

integrierenden und wiederholenden Ubungen unterscheiden.

Integrierende Ubungen dienen im Rahmen des Erstlernens der
schrittweisen Einiibung neuer Inhalte und die wiederholenden
Ubungen setzt man zur Reaktivierung bekannter
Wissensbestdnde ein. Weiterhin kann man Grammatikiibungen
nach dem Grad der Lernsteuerung klassifizieren, also nach
Ubungen mit reproduktivem Charakter (sehr stark gesteuert)
und an Ubungen mit produktivem Charakter (relativ
ungesteuert). Bei den rein reproduktiven Ubungen ist der
Lernende morphosyntaktisch und auch semantisch an die
Ubungsvorgaben gebunden. Die produktive Ubungen wberlassen
dem Schiiler die lexikalische Ausgestaltung selbst. Nach den
kognitiven und zielsprachigen Lernoperationen lassen sich
folgende Ubungstypen unterscheiden:

- Zuordnungsiibungen

- Transformationsiibungen

- Substitutionsiibungen

- Komplementationsiibungen

- Formationsiibungen

(vgl. Bausch 1991:197)
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3.6.1. Ubungen aus dem Lehrbuch ‘Heute haben wir
Deutsch 2°

Im Lehrbuch “Heute haben wir deutsch 2° erscheinen nur drei
Ubungstypen hinsichtlich der Anrede. Es ist jeweils eine
Zuordnungsiibung, eine Substitutionsiibung und eine
Komplementationsiibung. Man kann aber diese Grammatikiibungen
selbstverstdndlich auch mit Konversationsiibungen verbinden
(Dialoge auswendig lernen, in Dialogen Liicken lassen,
Dialoge mit Abzweigungen, Rollenspiele, Bildgeschichten mit
leeren Sprechblasen u.a.). Sprachliches Handeln findet in
einem sozialen Bezugsrahmen statt, der mehrere Dimensionen
hat:
- den Adressaten (mit wem ich kommuniziere)
- die Rollen (als wer oder was kommuniziere ich mit
wem)
- die Absicht und sie Stimmungslage (zu welchem
Zweck werde ich kommunikativ tatig)
- der Ort und die Zeit (wo, zu welcher Tageszeit,
zu welcher Gelegenheit kommuniziere ich mit wem).

(vgl. Neuner 1981:29)

Auf die Planung von Fremdsprachenunterricht bezogen, lassen
sich diese Koordinaten detailliert beschreiben''.
In dem Lehrbuch ‘Heute haben wir Deutsch 2° sind 6 Ubungen,
die das Siezen und Duzen thematisieren. Zwei von diesen
tibungen sind Komplementationsibungen z.B. ,Was modcht
bitte?“ (Seite 26, Ubung 4a) oder ,WO...... du?™ (Seite
127, Ubung 21b). Zwei sind {ibersetzungsiibungen z.B. ,Wer
sind Sie?“ - Sagt es auf tschechisch! (Seite 126, Ubung

11 gjehe Neuner (1981:30-31)
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2la) oder ,Jdéte, prosim, vpravo a potom rovn&.“? - Sagt
es auf deutsch! (Seite 127, Ubung 22b). Eine von diesen
Aufgaben ist ein Dialog und Zuordnungsiibung zusammen A:
»~5ag mir, bitte, wie komme ich zum Bahnhof?“ B: ,Gehen Sie
(Geh) geradeaus und dann nach links.“ (Seite 133, Ubung 30)
und die letzte Aufgabe ist ein Rollenspiel: ‘Fragt und
Antwortet”. Diese Ubung entwickelt die Fantasie und

Eigeninitiative der Schiiler.

Die Lektion 6 des Lehrbuches ‘Heute haben wir Deutsch 2°
widmet sich dem Duzen und Siezen am meisten. Hier findet
man auf den Seiten 126, 127, 132 und 133 Aufgaben, in denen
die Personalpronomina Sie/Sie und du/ihr gezielt gelbt
werden.

Beispiel fiir die Zuordnungsiibung (Bild Nr. 1 - "Heute haben
wir Deutsch 2° S.133, Ubung 30):

. . S.\\
12 Gehen Sie, bitte, nach rechts und dann gerade au
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30. Spielt Dialoge!
(Jak odpovidame na dotaz dospélym, kterym vykdme?
Jak odpoviddme tomu, komu tykédme?)

a) A: Sag mir, bitte, wie komme ich<C zZum ... ?
zur ...

Bahnhof
‘Wenzekplatz.

Museum

Karlsbrucke

B: Gehen Sie
Sa > geradeaus und dann nach links (rechts).

A: Danke. Auf Wiedersehen.

B: Bitte. < %;:fh‘ysiedersehen.
us.

b) A: Sag mir, bitte, wo bekomme ich

hier Blumen?-

B: ______gzl]:en Bie > geradeaus und dann nach rechts.

A: Vielen Dank. Auf Wiedersehen.

e Auf Wiedersehen.
B: Bitte. < Tschiis.
@)

A
Waffeln nach links
Obst zum Bahnhof
Bananen zum Rathaus
Apfel zum Museum
Apfelsinen zum Markt
Zeitungen zur Metro

,Die Zuordnungsiibungen bestehen aus zwei oder mehreren
Gruppen von Wortern oder kurzen Texten, die einander so
zuzuordnen sind, dass eine konkrete AuBerung zustande
kommt™ (Bausch 1991:197). Diese Zuordnungsiibung 1ist
reproduktiv und hier mit einer Konversationsiibung

verbunden. Die Konversationsilibungen basieren auf
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didaktischen Dialogen. Diese Dialoge enthalten vereinfachte
Formen des Sprachmaterial um Alltagssituationen in der
aulerschulischen Wirklichkeit zu bewdltigen. Der Grad der
Vereinfachung hangt vom Niveau der Lerngruppe ab. Es miissen
auch wichtigste Elemente der Situation angegeben werden,
d.h. Zeit und Ort, Rollen der Sprecher usw. Die einfachste
Art der Ubung wire, dass die Lerner den Dialog auswendig

lernen und mit einem Partner vortragen.

Beispiel fiir Substitutionsilbbung (Bild Nr.2 - ‘Heute haben
wir Deutsch 2° S.127, Ubung 22a):

22. a) Vykejte.

liest
Sprichst du deutsch? schreibst
Brauchst du etwas? Was malst du?
Suchst du etwas? fotografierst
Siehst du mich? kochst

zu Hause bleiben.

geht kannst nach Prag fahren.
Wohin { lauft } ihr? Du < tschechisch sprechen.
fahrt mufit Obst kaufen.
Zeitungen lesen.

(Bild Nr. 2

Die Ubung 22a) auf der Seite 127 hat die Angabe:
~Vykejte“'?. Hier sollen die Schiiler Fragen in der zweiten
Person Singular, also du, auf Fragen in der dritten Person
Singular, also Sie, umformen. Dazu missen sie auch Fragen
in der zweiten Person Plural, also ihr, zum Siezen
umwandeln. Daneben gibt es auch Antworten in der zweiten

Person Singular, die sie =zum Siezen umwandeln missen.

1 .
: wSiezt!™
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Daraus kann auch ein Dialog gemacht werden. Es ist eine

wiederholende reproduktive Ubung.

Hierbei werden eine oder mehrere sprachliche Einheiten
ausgetauscht, die die gleiche morphosyntaktische Funktion
haben. Der Lernende hilt sich an die Vorgaben des

Lehrbuches. (vgl. Bausch 1991:197)

Beispiel fiur Komplementationsiibungen (‘Heute haben wir
Deutsch 2° S$.127, Ubung 21b: Bild Nr. 3 und 2lc: Bild Nr.
4) e

b) Jak to policista Fekne chlapci, kterému tyka?

Wer bist du?
Wo ...... du?

L T LT T ]

In der Ubung 21b) auf der Seite 127 lautet die Angabe: ,Jak
to policista Fekne chlapci, kterému tyka?“'’. Die Schiiler
sollen die Fragen aus der vorigen Ubung umformulieren, in
dem sie anstatt des Personalpronomens Sie das
Personalpronomen du, benutzen. Diese Ubung ist kognitiv
ausgerichtet, da die Schiiller hier aus dem Infinitiv die
zweite Peson Singular bilden sollen (Sie wohnen - du

wohnst), also hier missen sie schon die grammatischen

. ’\\
. i i izis it einem Jungen, den er duzt?
14 Wie redet ein Polizist mi gen,
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Regeln kennen und richtig anwenden. Es ist auch eine

reproduktive Ubung.

- ¢) Jak to policista
Ffekne nékolika
chlapctiim?

Wer seid ihr?
Wo ......ihr?

AR Y R YR ]

Die Ubung 21c) auf der Seite 127 hat die Angabe: ,Jak to
policista Fekne né&kolika chlapctm?“'®. Die Schiiler sollen
wieder dieselben Fragen in die zweite Person Plural
umwandeln. Es ist wieder eine kognitive und reproduktive
Ubung, weil sie hier mit einer grammatischen Erscheinung
arbeiten missen (du bist - ihr seid). Sie miissen also die
Regeln im Kontext anwenden. ,Nach bestimmten grammatischen
Schwerpunkten elidierte Wort- oder Textelemente sollen vom

Lernenden erganzt werden.™ (Bausch 1991:198)

Aus den genannten Grundiibungsformen lassen sich Mischformen
konzipieren. Eine wichtige Funktion erfillen hier
Rollenspiele und spezifische kommunikative Lern- und
Interaktionsspiele. Grammatikiibungen werden von vielen
Lernenden als wenig motivierend eingeschdtzt, daher sollten

auch insbesondere Grammatikiibungen entsprechend konzipiert

15 Wie redet ein Polizist zu mehreren Jungen?"
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werden. Es sollen also visuelle Stimuli oder gestisch-
mimische Stimuli eingesetzt werden. (vgl. Bausch 1991:198)

Es 1ist auch wichtig produktive Ubungen als Partner- oder
Kleingruppenarbeit zu konzipieren. Die Grammatikibungen
werden in allen didaktischen Konzeptionen als unabdingbare
Voraussetzung zur Beherrschung der fremdsprachlichen

Grammatik angesehen. (vgl. Bausch 1991:198-199)

Auf Seite 26 findet man die ersten Ubungen (Ubung 4a: Bild
Nr. 5 und 4b: Bild Nr. 6), in denen die Schiiler den

Unterschied zwischen Duzen und Siezen erkennen miissen.

4, a) Was sagt der Verkiufer?

Was micht

bitte? .

: Was mocht____ _____ bitte?:

4a) Die Angabe dieser Ubung ist eine Frage und lautet: ,Was
sagt der Verkiufer?“. Die Schiler sollen den Verkdufer
darstellen und die vorgeschriebene Fragen mit zugehodrigen
Verbendungen (-en, -est) und Personalpronomen (du oder Sie)
erganzen. Dazu sind Bilder behilflich, die Kinder oder
Erwachsene darstellen. Die Schiiler missen sich dann nach
den Bildern entscheiden, welches Personalpronomen sie

erginzen sollen und welche Endung das Verb ‘mdchten
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bekommt. Es ist auch ein Beispiel einer reproduktiven

Komplementationsiibung.

b) Was sagen die Kinder dem Verkiufer?

Milan: Geben Sie mir, bitte

Ich nehme noch ﬂ

{Bald N©. 6]

Dana:

Monika:

4b) Die Angabe dieser Ubung ist auch hier eine Frage: ,Was
sagen die Kinder dem Verkdufer?“. Die Schiiler sollen
Antworten bilden, deren Anfang schon vorgeschrieben ist
(Geben Sie mir, bitte..) und den Rest sollen sie mit Hilfe
der Bilder erganzen. Die Schiiler sollen sich hier bewusst
sein, wohin das Personalpronomen Sie und du gehdrt und wann
sie es benutzen diirfen. Ich habe diese Ubung selbst mit
einer 7. Klasse geiibt. Die Schiiler hatten keine Probleme
mit der miindlichen AuBerung aber als sie es in die Hefte
schreiben sollten, haben sie Fehler gemacht. Sie waren sich
zZu dieser Zeit noch nicht bewusst, dass das

Personalpronomen Sie, beim Siezen groBgeschrieben wird.

Was man an dieser Ubung kritisieren kann ist, dass
vorgeschrieben ist, dass man daraus einen Dialog machen
soll, weil die Schiiler Fragen und Antworten bilden, aber

gerade das geht nicht, weil die Personen, die auftreten,
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nicht an das bereits gesagte anknipfen. Es ware besser,

wenn in den Ubungen a) und b) die selben Personen auftreten

wlirden.

In der Ubung 21a) (Bild Nr. 7) auf der Seite 126 sollen
sich die Schiiller merken, wie man im Deutschen Siezt. Das
Personalpronomen Sie ist in der Aufgabe visualiziert. Es
ist eine imitative Ubung, weil die Schiiler die Struktur,
die schon gegeben ist nur wiederholen miissen. Diese
Erscheinung l&sst sich induktiv erscheinen. Die Schiiler
sehen die Beispielsatze und sollen allein die Regeln
bilden.

21. a) Was fragt der Polizist? Sagt es auf tschechisch!
Viimnéte si, jak v néméiné vykdme.

Wer sind T

Wo wohnen ?

Was machen hier?

Wohin gehen ?

Auf wen warten ?

Was haben in der Tasche?
Zeigen mir die Tasche!
Kommen mit mir zum Auto!

Die Ubung 22b) (Bild Nr. 8) auf der Seite 127 ist eine
Ubersetzungsaufgabe. Die Schiiler sollen drei Satze ins

Deutsch iibersetzen. Sie miissen eine unbekannte Frau richtig

ansprechen, also siezen.
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b) Eine Frau kommt und fragt:

»Entschuldigung, wie komme ich, bitte, zum Rathaus?*
Was antwortet ihr der Frau? Sagt es auf deutsch!

Jdéte, prosim, vpravo a potom rovné. Pockejte! Muzete jet také autobusem.

Biid Nr. o)

3.6.2. Ubungen aus dem Lehrbuch “Wer? Wie? Was? 2~

In dem Lehrbuch ‘Wer? Wie? Was? 2° gibt es eigentlich nur
Konversationsilbungen, meistens Dialoge in den Lektionen 4
(g e a9y i SeiiB a0 Tund B [8.02) . Bel-gen verschiedenen
Kommunikationsformen, die im Unterricht mtglich sind,
spricht man von Gruppen- und partnerbezogene Ubungsformen,
die den Schiiler zu einer selbstdndigen Teilnahme an
Kommunikation befidhigen will. Sie sind geeigneter als
Frontalsituationen, wie z.B. .Lehrer fragt — Schiler
antwortet™ (vgl. Neuner 1981:32). In der Lektion 4 (Bild
Nr. 9) gibt es vier Einzelbilder, auf denen zweil
Jugendliche und zwel Erwachsene erscheinen. Jeder macht
otwas anderes und die Schiler sollen eine mindliche
Stellungnahmen zu den Handlungen der dargestellten Personen
leisten: die Frage der ersten Ubung lautet: ,Welche Hobbys
haben Jan, Heidi, Herr und Frau Kriiger?“. Die Schiler
sollen hier also die Bilder beschreiben, mit Hilfe der
Redemittelangebote. Diese Ubung ist hier nicht
veranschaulicht, weil es sich nicht zur Anreden bezieht,

aber es gehért zu dieser Gruppe der tibungen und hat seine

Leitfunktion.

Die zweite Ubung ist ein Dialog zwischen Jan oder Heidi und

einem Nachbar. Die Fragen sind dort vorgeschrieben, darum
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sollen die

Schiiller nur die Antworten, mit Hilfe den
Zuordnungsmitteln, bilden.
HOBBYS:
Maj, gm OMpuy,
e O T .
Strs kgn O Velmag, T Spigr,,
\ega“ im Garten arbeiten
nachmittags: &
&
ene®  kein H (a,-b: H%by

Du bist Jan oder Heidi.
Dein Nachbar fragt, du antwortest.
— Wie heillt du?

0 e i v R S O S A
— Und wie alt bist du?

O IIIII E LR R R R AR T R R R RN LN
— Welche Habbys hast du?

D lllll R R R R R R T R FPEANISr I RIdegaradaialy
— Was machst du nachmittags?
O l-|--co-----lnv.-----.annnol-n--llil-‘--oo
— Und abends?

B e e B e

T10bp 2
rt’efte;v-e;) 4 Fuball spielen }n’fw

Musik horen

gpe“
1\7—9“' tet
12

buzze 5

300

Jetzt bist du Jans Vater oder Mutter.
Dein Nachbar fragt dich:

— Wie heilen Sie?

Lo e e e R

— Und wie alt sind Sie?

B oot S L o e e
— Welche Hobbys haben Sie?

— Was machen Sie nachmittags?

o SRR S s Sl s % b
— Und abends?

Die letzte Ubung zu diesen Bildern ist =zum Siezen. Die

Aufgabe lautet: ,Jetzt bist du Jans Vater oder Mutter und

dein Nachbar fragt dich."
Erwachsene spielen und darum
anders:

Mutter.

Also die Schiiler sollen

lauten die Fragen Jjetzt

Wie heiBen Sie?“ fragt der Nachbar Jans Vater oder

Die Schiiller sollen wieder die Antworten zuordnen



und sollen sich den Unterschied in einem Gesprach zwischen
Erwachsenen und Erwachsenen und Kindern einpragen. Nach
Neuner ist die zwiete und dritte Ubung ein offener Dialog.
Die voll ausgefiihrten AuBerungen des Dialogpartners
bewirken eine starke Lenkung der einzusetzenden AuBerungen

des Lerners. Es gibt aber eine Mdglichkeit die Antworten zu

variieren. (vgl. Neuner 1981:98)

In der Lektion 5 sollen die Schiiler die Tiere erganzen.
Unter der Ubung sind Tiere mit Anfangsbuchstaben von A bis
N geschrieben, also ist es eine Mischform von
Zuordnungsibung und Komplementationsiibung mit Ricksicht auf
das Siezen eines Lehrers. Man findet dort sechs
verbalisierte Bilderinhalte, die den Schiilern bei der
Bildung von Fragen und Antworten behilflich sein kénnen. In
dem ersten Dialog fragen die Kinder ihren Mitschiiler (z.B.
,Hast du ein Haustier?“ usw.) und ein Mitschiiler bildet
Antworten (,Nein, ich habe keins.™ oder ,Ja, ich habe
Tk ot g e P .V) die dort schon vorgeschrieben sind. In dem
zweiten Dialog sollen sie den Lehrer fragen (z.B. ,Welches
Haustier haben Sie?%). Bei den Antworten sollen sie das
Tier oder den Namen des Tieres ergdnzen. Nur die letzte
Antwort (den Nebensatz ,Weil.......") koénnen die Schiler
selbst lexikalisch austalten. Die Schiiler sollen sich hier
wieder den Unterschied zwischen einem Gesprdch unter

Erwachsenen und unter Kindern einpragen.

In der Lektion 6 auf Seite 72 (Bild Nr. 10) findet man zwel
Bildserien (5 und 6) zu einer Geschichte, die zeigt, wie
man telefoniert. Die Kinder sollen sich bewusst werden, ob
sie mit einem Erwachsenen reden, wie sie ihn anreden sollen
und dass sie ihn siezen sollen. Sie missen hier auch

Liicken fiillen. Eine solche Bildsequenz leitet den Ubenden
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dazu an, einen Handlungsablauf zu interpretieren. (vgl.

Neuner 1981:112)

- Neumann: 8-6-9-3.
2 ). 0 Hier Adams,
- Adams? Haben Sie

- Muller: 8498, |
o Hier Maller,
- Guten Tag, Herr Mﬂlle.r1

die Nummer 6-6-9-3? Hierist ... .

o Tut mir leid. Ich habe Ist Patra zu Hause?
die Nummer 6-6-8-3. 0-Ja; o

- . Petra, kommi
Entschuldigung. Pl Dot

%Y
S
komm!
Hier ist ... .

- Wie ist lhre Telefon-
nummer?

o Meine Nummer ist
6-0-2-8.
- Danke.

- Wie ist deine Telefon-
nummer?

i o Maine Nummer ist
7-3-56-9.

- Danke.
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3.7. Schlussbemerkung zum praktischen Teil

In beiden dieser Lehrwerke erscheinen alle gelaufigen
Anredeformen innerhalb der Texte und der dazugehérigen
Ubungen. Im praktischen Teil kristallisieren sich
Unterschiede zwischen den beiden Lehrwerken, sowohl in der
Hdufigkeit der Anrede, als auch ihrer Eintibung heraus. Der
zweite Teil des Lehrbuches ‘Heute haben wir Deutsch’
thematisiert die Anrede in der 6. Lektion. Fast die ganze
Lektion widmet sich dem Unterschied zwischen Duzen und
Siezen (siehe Kapitel 3.6.1.). Der erste Teil des
Lehrbuches ‘Wer? Wie? Was?’ thematisiert schon ein das
Ansprechen an Erwachsene, im Unterschied zum ersten Teil

des Lehrwerks “Heute haben wir Deutsch.

Der Lehrkomplex "Wer? Wie? Was?’ ist mehr auf dialogischen
Ubungen konzentriert, geht mehr auf die Kommunikation ein
und benutzt mehr Bildtafeln wund Bildserien, die den
Schiilern bei der Bildung von Dialogen behilflich sind. Der
Lehrkomplex ‘Heute haben wir Deutsch’ ist in der Einibung
des Ansprechens fremder Leute systematischer. Die Autoren
versuchen durch viele, auf das Siezen und Duzen gerichtete
Ubungen, des Schiilers Aufmerksamkeit zu wecken und mit den
reproduktiven Ubungen diese Erscheinung zu automatisieren.
Es 1lasst sich zusammenfassen, dass beide Lehrwerke die
Problematik der Anrede erkennen, aber trotzdem wiirde ich

das Lehrwerk ‘Heute haben wir Deutsch’ auf Grund der

{iberzeugenderen Ubungstypologie empfehlen.
Im Tschechischen und Deutschen existieren &hnliche
sprachliche Kategorien fiir die Anrede (Duzen und Siezen),
deshalb haben selbst Schiiler im Anfingerunterricht keine

Schwierigkeiten fremde Leute richtig anzusprechen. Es 1st
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aper Jemnoch wichtia, dass Framdsprachensciniler mit der




LITERATURVERZEICHNIS

Ammon, Ulrich (1972): Zur sozialen Funktion der
pronominalen Anrede im Deutschen. In: Zeitschrift fir

Literaturwissenschaft und Linguistik 2, Heft 7

Bausch, Christ, Hillen, Krumm (1991) : Handbuch des
Fremdsprachenunterrichts. Francke Verlag Tibingen, 2.,

unveranderte Auflage

Baust, Richard (1993): Der Erwerb der direkten Anrede im
Deutschen. Heidelberg

Berglova, Eva (1994): Wer? Wie? Was? 1, Lehrerhandbuch.

Praha, Kvarta

Berglova, Eva (1994): Wer? Wie? Was? 2, Lehrerhandbuch.

Praha, Kwvarta

Besch, Werner (1993): Duzen, Siezen, Titulieren. Zur Anrede

im Deutschen heute und gestern. VR Kleine Vandenhoeck-Reihe

Bénsch, Manfred (1993): Uben und Wiederholen im Unterricht.
Ehrenwirth Verlag Miinchen, 2., erweiterte und aktualisierte

Auflage

Braun, Frederike u.a. (1986): Anredeforschung. Kommentierte
Bibliographie =zur Soziolinguistik der Anrede. G.n.v.-

Thiibingen

Buscha, Joachim u.a. (1998): Grammatik in Feldern. Ein

Lehr- und Ubungsbuch fiir Fortgeschrittene. Ismaning

96



Doye, Peter (1988): Typologie der Testaufgaben filir den

Unterricht Deutsch als Fremdsprache. Langenscheidt Berlin

Duden. Band 9 (1985): Richtiges und gutes Deutsch.

Worterbuch der sprachlichen Zweifelsfalle

Duden. Band 1 (1991): Die deutsche Rechtschreibung.
Malgebend in allen Zweifelsfallen. 20

bearbeitete und erweiterte Auflage

sy Ol S S im e

Duden. Band 4 (1995) : Grammatik der deutschen
Gegenwartssprache. Se5 véllig neu bearbeitete und

erweiterte Auflage

Duden. Band 1 (1996): Die deutsche Rechtschreibung. Die
neuen Regeln. Die neuen Schreibungen. 21., v&llig neu

bearbeitete und erweiterte Auflage
Engel, Ulrich (1988): Deutsche Grammatik. Heidelberg

Fritz, G. und Muckenhaupt, M. (1981): Kommunikation und

Grammatik. Gunter Narr Verlag Tibingen

Glick, H.; Sauer, W. W. (1990): Gegenwartsdeutsch. J.B.
Metzlersche Verlagsbuchhandlung, Stuttgart

Gross, Harro (1990): Einfihrung in die germanistische

Linguistik. Minchen

Grimm Jakob (1898): Deutsche Grammatik vierter Teil.

Gilitersloh.

87



Helbig, G (2000): Rezensionen. in: Deutsch als Fremdsprache
1, 37. Jahrgang

Hartmann, Dietrich (1972)= Thesen zum Gebrauch von

Anredeformen und Bezeichnungen dritter Personen in der

direkten Kommunikation

Humboldt, Wilhelm von (1988): Schriften zur
Sprachphilosophie. 6. Auflage. Stuttgart

Kourimska, Milada a kol. (1994): Heute haben wir Deutsch.

Lehrbuch 1. Praha, l.vydani

Kourimska, Milada a kol. (1996): Heute haben wir Deutsch.

Lehrbuch 2. Praha, 2.vydéani

Kourimska, Milada a kol. (1996): Heute haben wir Deutsch.

Handbuch fiir den Lehrer 1. Praha, 2. upravené vydéani

Koufimska, Milada a kol. (1995): Heute haben wir Deutsch.

Handbuch fiir den Lehrer 2. Praha, 2. upravené vydani

Langenscheidt (1998) : Grobwérterbuch Deutsch als

Fremdsprache. Berlin

Linke, Angelika (2000) = Informalisierung®? Ent-
Distanzierung? Familiearisierung? ins Der Deutsch

linterricht 3

Meier, Albert (1986) : Georg Blichner ,Woyzeck". 2%

unveranderte Auflage Miinchen, Fink

98



Miller, Hog, Wessling (1984): Sichtwechsel. Stuttgart

Nagatomo, Masami Th. (1986): Die Leistung der Anrede und
Hoéflichkeitsformen in den sprachlichen

zwischenmenschlichen Beziehungen. Miinster

Neuner, G. u.a. (1981): Ubungstypologie zum kommunikativen

Deutschunterricht. Langenscheidt Berlin

Paul, Hermann (1968): Deutsche Grammatik. Bd. III, Max

Niemeyer Verlag Tiibingen

Seeger, Harald (1992): Wer? Wie? Was?. Schiilerbuch 1.

Praha, 1. vydani

Seeger, Harald (1992): Wer? Wie? Was?. Schilerbuch 2.

Praha, 1. vydéani

Schiller, Friedrich (1971): Kabale und Liebe. Reclam,
SEuEtgarc

Tschirch, F. (1989): Geschichte der deutschen Sprache.
Erich Schmidt Verlag Tiibingen

Wahrig (1980): Deutsches Wo&rterbuch. Gltersloh

Wells, C. J. (1990): Deutsch: eine Sprachgeschichte bis
1945. Max Niemeyer Verlag Tiibingen

99



