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Anotace

Tématem bakalarské prace je predskolni vychova ve waldorfské pedagogice.
Teoreticka cast charakterizuje waldorfskou pedagogiku, kterou vuvodu zasazuje
do kontextu alternativniho vzdélavani. Poté shrnuje jeji historii, principy a metody.
Dale ptiblizuje spolupréci, ktera probihd mezi rodi¢i a matetskou Skolou. Prakticka ¢ést je
realizovana ve Waldorfské matetské Skole v Turnov€. Vychdzi z dotaznikového Setfeni,
jehoz cilem je objasnéni postoji a motivl, které vedly rodi¢e k volbé waldorfského

predskolniho zafizeni.

Klicova slova: waldorfska pedagogika, waldorfska matetska skola, pfedskolni vychova,

alternativni Skoly, reformni pedagogika, rodina, spoluprace



Abstract

The main topic of this bachelor thesis is the preschool part of the Waldorf education
system. The theoretical part explains the principles of Waldorf pedagogy which is also set
in the context of alternative education. The explanation of the Waldorf system is divided
in parts concerning history, the principles and the methods used in this type of preschool
education including the cooperation between the preschool and the parents. The practical
part of the thesis was written in cooperation with the Waldorf preschool in Turnov.
The data used in the practical part come from a survey carried out in order to determine the

motives which led the parents to choose the Waldorf preschool education for their children.

Keywords: Waldorf pedagogy, Waldorf kindergarten, preschool education, alternative

schools, reform pedagogy, family, cooperation
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Uvod

Tato bakalarska prace je zaméfena na waldorfskou predskolni pedagogiku. Jedna se
ojednu znejrozsifengjSich alternativnich koncepci ptfedskolniho vzdélavani, se kterou
se miizeme setkat jak ve svété, tak i u nas v Ceské republice. Waldorfské $koly usiluji
o vSestranny a ptirozeny rozvoj ditéte a snazi se z n¢j udé¢lat zdravé sebevédomou osobnost
a to nendsilnou formou. Vychazi z kiestanskych tradic a jsou v izkém propojeni s piirodou.
V Ceské republice se jim dvefe oteviely aZ po roce 1989, kdy probéhla Sametova revoluce.
Poté k ndm waldorfské Skoly pfichdzely ze zdpadu a to predev§im z Némecka, kde jiz byly

v hojném zastoupeni.

S Waldorfskou koncepci jsem se prvné setkala az na vysoké Skole. Predtim jsem
vibec netusila, jaké vSechny alternativni sméry dnes existuji. Uz od prvniho okamziku, kdy
jsem navstivila Waldorfskou matetskou Skolu v Turnové, mé tento styl vychovy nadchnul.
Proto, kdyz se mi naskytla moznost v poslednim semestru studia jit na souvislou praxi praveé
do Turnova, nevéhala jsem ani chvili. Zpétn€ jsem velice vdécna za tuto zkuSenost, kterd me
nesmirn¢ obohatila. Pfi srovnani s praxemi, kterymi jsem prosla béhem studia, jsem si
uvédomila, ze zde mi pani ucitelky predaly nejvice. Ze zkuSenosti neustale Cerpam a navzdy
cerpat budu. Diky praxi jsem téz zjistila, ze bych se rdda v budoucnu vénovala waldorfské
pedagogice 1 naddle. Mym snem by bylo ucit v matetské Skole s timto zamétfenim ¢i alespoii
s prvky waldorfu. Z tohoto diivodu jsem si vybrala téma, kterému je vénovana ma bakalaiska

prace.

Prace je rozdé€lena na dvé Casti — teoretickou a praktickou. Cilem teoretické ¢asti je
shrnout historii, principy a metody waldorfské pedagogiky. V tvodni kapitole nastinim,
v ¢em se alternativni Skoly odliSuji od béznych, jejich funkce a vlastnosti. Druhou kapitolu jiz
vénuji ptimo waldorfské pedagogice, jeji historii, jejimu tvirci Rudolfovi Steinerovi a véde,
ze které waldorfska pedagogika vychazi — anthroposofii. V nasledujici kapitole vymezim
waldorfskou pfedskolni pedagogiku a v posledni popiSi spolupraci mezi rodi¢i a mateiskou

Skolou.

Praktickd ¢ast vychazi z vyzkumného Setfeni, jehoz cilem je zjiSténi motivl a postoji
rodict pro volbu piedskolniho zatizeni waldorfského typu. Realizaci dotaznikové metody
provedu ve Waldorfské matetské Skole v Turnové. Vysledky interpretuji a zpracuji do podoby
grafii. Na zavér doplnim o strukturované interview s jednim rodicem, ktery pftiblizi svym
nazorem pohled na waldorfskou pedagogiku.
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Teoreticka Cast

1 Alternativni Skoly

Pojem ,,alternativni* ma ptivodnost v latinském slovu alfer. Jeden z piekladii tohoto slova
znamena jiny ¢i druhy (Prazék, Novotny, Sedlacek 1955, s. 66). V kontextu se Skolstvim to

znaci, ze se tyto Skoly snazi odlisit od klasického bézného vzdélavani.

V slovniku britského vzdélavani je uvedeno, Ze alternativni vzdélavani je obecny termin,
ktery 1ze chéapat jako odlisné vzdélavani od téch, které nabizi stat ¢i tradiCni instituce
(Lawton, Gordon 2003, s. 14). Dle Pruchy (2012, s. 25) tak mizeme brat vSechny druhy kol
nehled¢ na ziizovatele (Skoly soukromé, cirkevni a vetejné), které spojuje podstatny rys, a to
jejich odlisnost od standardu. Jejich rozdilnost spo¢iva v organizaci vyuky, obsahu ¢i cilech
vzdélavani, eduka¢nim prostiedi, ve zptisobu hodnoceni zakl a v neposledni fad¢ ve vztazich,

které jsou mezi uciteli a détmi, uciteli a rodi¢i nebo Skolou a mistni komunitou.

Alternativni $koly mizeme v d&jinadch povazovat za staly jev, avSak v uzs§im smyslu jde
prevazné o zmény ve Skolstvi od konce 19. stoleti. Zmény si vyzadala sama spolecnost,
jelikoZ nartistal rozpor mezi tradi¢nim Skolstvim a jejimi potfebami (Svobodova, Jiva 1996,

s. 5).

Dnes maji alternativni vzdelavaci ptistupy v Gstavach demokratickych stati své podstatné
misto. Diky rozhodnuti Evropského parlamentu v roce 1984, ktery ztvrdil rodi€ovské pravo
o rozhodovéani ve volbé vzdélavani svych déti, je stdt povinen umoznit fungovani Skol

vefejnych 1 soukromych (Valenta 1993, s. 8).

1.1 Vznik alternativnich skol

Reformni pedagogika se vyvijela na prelomu 19. a 20. stoleti a to ve statech Evropy
1 mimo ni. D4 se tedy povazovat za mezinarodni fenomén (Kasper, Kasperova 2008, s. 111).
Vyznamnymi pedagogy této doby jsou napt. John Dewey, Marie Montessori, Peter Petersen,
Célestine Freinet, Rudolf Steiner, Helen Parkhurstova a dal§i. U nas byla reformni
pedagogika rozvijena jen v mezivalecném obdobi, poté v dob& socialismu byla znacné
kritizovana a zavrhovana (Priicha 2012, s. 34). Zvyseny zajem v Cesku ptichazi od pocatku
devadesatych let, kdy se nejenom uvolnila politickd situace, ale také dochazi k liberalizaci

Skolstvi, coz vede k pfiznivym podminkdm a vzniku novych alternativnich smért. Ty maji
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moznost se soucasné rozvijet vedle standardnich statnich skol. Inspirace prichdzi ze zahranic¢i

¢1 z domova, z dob pied druhou svétovou valkou (Svobodova, Java 1996, s. 14).

1.2 Vlastnosti a funkce alternativnich skol

Z pedagogického i didaktického hlediska zformulovali pét zakladnich charakteristickych rysa

némecti autofi Klassen a Skiera (in Pricha 2012, s. 38, 39):

1) pedocentrické zaméieni;

2) rozvoj aktivity a odpovédnosti zaka;
3) komplexni vychova ditéte;

4) skola je chapana jako spoleCenstvi;

5) princip uceni ,,z Zivota pro zivot®.

Podle K. Rydla (in Pricha 2012, s. 39) ma tradi¢ni a alternativnim vyucovani tyto rozdilné

znaky:

Tabulka €. 1: Rozdily tradi¢niho a alternativniho vyucovani

Tradi¢ni forma Alternativni forma

Pevné dany rozvrh a organizace dne | Organizace podle potieb a zajmu ditéte

Ucitel ma vzdy pravdu Ucitel v roli poradce, partnera
PInéni zadanych ukolt 74k si uréi pofadi a rozsah tikolti sdm
Uceni nazpamét’ a vnéjsi motivace Objevovani, vnitini motivace
Selektivni vykonova soutézivost Spoluprace ve skupiné
Vzdélavani omezena prostorem tiidy Vzdélavani ve tfid¢ i mimo ni

Maly dlraz na tvofivost a iniciativu | Diraz na rozvoj kreativity a iniciativy

Valenta (1993, s. 10) zminuje, ze ,, K dalsim spolecnym principum reformniho hnuti
miizeme rFadit maximalni zaméreni na aktivitu Zdaka pri vychove a vzdélavani, priblizeni Skoly

Zivotu, navrat hry do Skolni prdce a diiraz na respektovani a rozvoj individuality ditéte “.

12



Rozd¢leni funkei alternativnich skol dle Prachy (2012, s. 41, 42):

Funkce kompenzaéni — ukolem kompenzacni funkce alternativnich $kol je nahrazeni
urcitych nedostatkd, které lze spatfit ve standardnim Skolstvi. Tyto nedostatky vznikaji diky

rozmanitym potiebam spolecnosti.

Funkce diverzifikacni — statni Skolsky systém vykazuje jistou jednotnost v obsahu, kvalité
i organizaci vzdélavani. Nemusi byt chdpan pouze v negativnim svétle, protoZze zajistuje
vzdelavani pro znac¢nou ¢ast populace. Alternativni Skoly jsou tedy od toho, aby ndm nabidly

rozmanitost ve vzdélavani.

vvvvvv

vytvari urCity prostor pro experimentovani a inovaci ve vzdélavani. Nejvice se to tykd dvou
oblasti. V prvni jde pievazné o organizaci vzdélavaciho procesu, kam patii netradi¢ni zptisoby
komunikace mezi partnery vzdélavaciho procesu nebo nestandardni metody vyuky. Druhd

oblast se zamétuje na inovacni funkce ve vzdélavani napt. nestandardni vyucovaci predmeéty.

1.3 DalSi typy alternativnich skol

Ve svété 1 u nas se postupem c¢asu vyvinulo mnoho typa alternativnich Skol. Déli se

na nestatni, statni nebo soukromé. Ddle se daji rozd¢lit na tfi skupiny, viz tabulka.

Tabulka €. 2: Rozdéleni alternativnich Skol

Nestatni Statni nebo soukromé
Klasické reformni $koly | Cirkevni (konfesni) Moderni alternativni
waldorfské katolické ,.Skola hrou
montessoriovské protestantské ,,zdravé Skoly*
freinetovské zidovskeé s otevienym vyucovanim
jenské jiné konfesni s alternativnim programem
daltonské integrované
jiné

Waldorfské Skoly dle typologie jsou povaZovany za alternativni, nestatni a klasicky
reformni Skoly. Do stejné skupiny pak miZeme fadit Skoly montessoriovské, freinetovskeé,

jenské a daltonské. (Priicha 2012, s. 46).
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2 Waldorfska pedagogika

Waldorfska pedagogika byla zalozena rakouskym filosofem a pedagogem Rudolfem
Steinerem. Ten vychazi zvlastniho filosoficko-pedagogického systému nazyvaného

anthroposofie (Priicha 2012, s. 47).

Ackoliv se Steiner narodil na pomezi Rakousko-Uherska a Chorvatska, svlij Zivot prozil
pfevazné¢ v Némecku a Rakousku. Své stfedoSkolské i vysokoskolské studium absolvoval
ve Vidni. Po ukonceni ziskal praci v archivu, kde se vénoval zpracovavani Goetheho odkazu,
jehoz myslenky ho ovlivnily ve védeckém i filosofickém pohledu na svét (Svobodova, Java
1996, s. 19). Steiner byl eklektickym intelektudlem, ktery za sviij Zivot publikoval vice nez
50 knih a své myslenky hojné §ifil pomoci pfednasek na rlizna témata, véetné filozofie, védy,

umeéni a vzdélavani (De Souza 2012, s. 50).

2.1 Vznik waldorfské sSkoly

Waldorfské skoly jsou téz oznacovany jako Svobodné Skoly Rudolfa Steinera. Jejich
vznik se datuje po skonceni prvni svétové valky, kdy Steiner piichazi s novou koncepci
vyucovani a vzdélavéani, kterd odrazi predevSim nové vzniklé normy a idedly spolecnosti

a reaguje na kritiku tehdejSich nevyhovujicich Skolskych systémi (Valenta 1993, s. 33).

Ideou se stala koncepce ,,trojclenné* spolecnosti, kterd méla vychézet jiz z existujicich
pomérti a z podstaty clovéka. Za touto mySlenkou tedy nebyly Zadné nové abstraktni
pozadavky ani stranicky program. Socialni ,troj¢lennost” spociva v rozdéleni zivota na tfi
samostatné existujici oblasti — hospodaiskou, pravni a duchovni. Steinerovym cilem bylo, aby
tyto oblasti vychazely z lidskych potieb a fidily se idedly Francouzské revoluce ,,svoboda,
rovnost, bratrstvi®. Jeho ptedstavou bylo, aby spolecnost vychazela z demokratické rovnosti
v pravnim zivote, zila v socidlnim bratrstvi v zivoté hospodarském a méla duchovni svobodu

v zivoté kulturnim (Carlgren, Klingborg 2013, s. 14).

Prvni waldorfska skola byla zalozena v zafi roku 1919 ve Stuttgartu. Jeji nazev vychazi
znazvu cigaretové tovarny Waldorf Astoria, jejiz vlastnikem byl anthroposoficky
a theosoficky stoupenec Emil Molt. Jeho zdmérem bylo umoznit vzdélavani déti svych
zaméstnancl a to bez ohledu na postaveni jejich rodi¢t (Kasper, Kasperova 2008, s. 179,
180). Zdrazil (in Steiner 2011, s. 12) dodava, ze tempo vzniku této skoly bylo pfimo zavratné,
jelikoZ v dubnu probéehl prvni rozhovor o jejim zalozeni, v cervnu bylo ziskano povoleni, a az

v Cervenci zacala prestavba zakoupené restaurace pro potiebny prostor skoly. V ten mésic byli
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téz pozvani kandidati na ucitele, kteti poté koncem srpna absolvovali ¢trnactidenni vzdélavaci

rychlokurz. V té dob¢ vsak bylo vSe Cerstvé a nejisté.

Dnes je waldorfskéd pedagogika jednou z nejrozsifené;jsSich alternativnich koncepci, ktera
ziskala mnoho ptiznivcl a propagatorti po celém svéte. Divodem mitize byt jeji pojeti, jelikoz
ucitelé na ni nahliZeji spiSe jako na uméni nez vychovnou védu. Cilem je pfedevSim prozitek
ditéte, kterym ziskdva poznatky a informace. Dalsi pficinou, pro¢ je waldorfskd pedagogika
velmi popularni, je fakt, Ze je odolna vic¢i rozmanitym zménam spoleCnosti. Neméni se jeji
koncepce, ucebni obsahy, didaktické zasady, metody, formy ani prosttedky. Téz je mozné, ze
je to diky jejimu filosofickému vychodisku, ktery ma svoji vlastni metodologickou bazi,

kterou je anthroposofie (Valenta 1993, s. 20).

2.2 Anthroposofie

Pro pochopeni Steinerovi pedagogiky je potfebné priblizeni ideji theosofie a predevsim
anthroposofie, které mohou pfipadat dne$ni generaci velmi vzdalené az fantaskni. V dobé,
kdy se vyvijely, vSak oslovovaly Siroké spektrum spolecnosti, zejména umélce a intelektudly,
ale 1 bohaté podnikatele, ktetfi se chtéli oprostit od materidlniho pohledu na svét (Kasper,

Kasperova 2008, s. 176).

Jiz od détstvi Steiner citil a prozival jakousi pfitomnost néceho, co ¢lov€k nezachyti
pouhymi smysly. Dlouho vsSak nenasel podporu a pochopeni nikoho, kdo by se s jeho
mySlenkami ztotoznoval. I pies to, ze byl ¢lovékem spoleCenskym a mél kolem sebe mnoho
ptatel, nedokéazal s nimi o své strance vnitiniho Zivota hovoftit. Ke zméné doslo na ptelomu
dvacétého stoleti, kdy se diky neustalému védeckému badani rozhodl vystoupit se svymi
poznatky jako s ,,duchovni védou“. Nejprve zacal prednaset pro tizky okruh lidi. Postupem
Casu ziskal diky pfednaSkam jméno mezi vyznamnymi némeckymi filosofy a zaradil se

do Theosofické spole€nosti (Carlgren, Klingborg 2013, s. 11, 12).

Pojem theosofie je dle Kasperovych (2008, s. 176): ,, kazdé nabozenské védeni, které
se neopira o dané zjeveni, ale o primou zkusenost poznavajiciho s bozZskym svetem . Rudolf
Steiner na ni pohliZel jako na duchovni nauku o podstaté a poznani svéta i vysSich svéta.
Jelikoz byl jeho pohled odlisny od nazort ¢lentt Theosofické spolecnosti, dostaval se s nimi
opétovné do sport. To vedlo Steinera az k osamostatnéni a zalozeni vlastni Anthroposofické

spole¢nosti.
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Anthroposofie je spojenim teckych slov ,,anthropos* ¢lovék a ,,sofia “ moudrost. Jedna
se o samostatnou duchovni védu, ktera ma koteny predevsim v kiestanstvi, ale i ve vychodni
filosofii. Téz obsahuje feckd a egyptskd mystéria, ptirodni mystiku ¢iprvky okultismu
a vychéazi z Goetheho filosofie (Svobodova, Jiva 1996, s. 19, 20). Svym badanim zasahuje
i do dalSich obort, jako je pedagogika, Iékafstvi, socidlni véda, teologie, zeméd¢€lstvi, uméni

a stavitelstvi (Konvalinkova 2012, s. 17).

Tato véda pojima Cloveka jako trojélennou bytost, ktera je slozena z téla, duse (citéni,
mySleni a vile) a ducha (nesmrtelna ¢ast Clovéka). Steiner chapal tuto védu jako cestu
poznani, vedouci ducha v ¢lovéku ke spojeni k duchu v kosmu (Kasper, Kasperovd 2008,
s. 177). V tomto trojclenném pojeti tvoii duSe stiedni Clanek, ktery spojuje télo a ducha.

Je tedy tim, co poji vSe, co je dole, s tim, co je nahofe (Baumann 1999, s. 59).

Steiner (2011, s. 55) ve svém pivodnim ¢lanku z roku 1921 uvedl, Ze: ,, Anthroposofie
se snazi na svet a na cloveka pohlizet tak, Ze tento pohled miize plodné vyuzit ve vychovném
a vyucovacim umeni. Jeji znalost neni sniiSkou nahodnych postrehii vykonanych na clovéku,
Jde az k duchovnim zakladiim lidské bytosti. V kazdeé jednotlivé lidské individualité spatiuje

¢

cloveka obecné. *

Zakladem waldorfské pedagogiky je tedy anthroposoficky vyklad svéta. To platilo
pro waldorfské skoly nejen v dobé jejich vzniku, ale i v dobé soucasné. Jsou na ni postavené

nejen pedagogicko-psychologiké zaklady, ale i cely edukacni proces (Jerabkova 1993, s. 107).

2.3 Vyvoj ditéte z anthroposofického hlediska

Z anthroposofie vychazi také Steinertiv pohled na ¢lovéka a jeho vyvoj. Tato predstava
o Cloveku, ktery je tvofen tfemi ¢lanky, mé kofeny jiz v antické arané kiestanské dobé.
Cirkev ji v 9. stoleti shledala jako pfedstavu neptipustnou a kacitskou. Na ¢lovéka se zacalo
tehdy nahlizet jako na bytost dvoj¢lennou, slozenou pouze z téla a duSe. Tento pohled
o dvojclennosti vSak pietrvavd u vétSinové spolecnosti dodnes. Steiner ve své nauce
na prelomu 20. stoleti navazal na staré pojeti o bytostné trojc¢lennosti, ke kterému doSel

na zéklad¢ vlastniho poznéni (Baumann 1999, s. 39).
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Komplex tfi lidskych svétl, tedy téla, duse a ducha je Steinerem ptedstavovan jako
tf1i druhy téla — fyzické, étherné a astralni. Jejich vyvoj je ve waldorfské pedagogice rozdélen

do tfi vyvojovych stupiili (Svobodova, Jiva 1996, s. 20).
Lievengoed (1992, s. 13) tyto faze déli dle biologického hlediska na:

1) obdobi od narozeni do vymény zubt;
2) obdobi od vymény zubt do puberty;
3) obdobi od puberty az k dospélosti.

Kazda perioda trva pfiblizn€¢ sedm let. V téchto fazich dochazi k vyvoji jednotlivych
¢lank lidské bytosti. V prvni sedmileté fazi dité utvaii své fyzické télo. Zadné lidské t&lo
neni po narozeni jesté zcela vyvinuto, jako je tomu u nékterych zvirat. Béhem prvnich sedmi
let si ¢loveék osvojuje vzptimené drzeni téla, chlzi, fe€¢ a mysleni. Kdyz je toto formovani
ukonceno, dochazi k vyméné zubt, kterd znaci dovrseni fyzického vyvoje. Od sedmého roku
nastava druhé sedmileté obdobi, v némz se vyviji télo étherné. B&hem této faze dité dozralo
a je pripravené na vstup do skoly. Dochazi ptedev§im k rozvoji jeho predstav a citii. Kolem
¢trnactého roku nastava tzv. zrozeni ttetiho téla — astralniho. To je téZ oznacovano jako télo
pocitové, diky nému si mlady ¢loveék za¢ne uvédomovat své vnitini sily. Dochézi k rozvoji
osobnosti, emoci a tvlrci fantazie. V této fazi pohlavné dospivd a je schopen reprodukce.
Posledni vyvojova etapa kon¢i v 21. roce, kdy clovék se stava dospélym (Baumann 1999,
s. 130, 131). Vtomto obdobi je vytvofen posledni c¢lanek, ktery je oznaCovan za ,,ja“
a pfedstavuje nejdokonalejsi t€lo. Jedinec si jiz uvédomuje své mySlenky i Ciny, tedy své
vlastni ja, protoze ho provazi jeho plné védomi. Je také nositelem vyssi lidské duse, lasky
a svobody. Dle Steinera se fyzické t€lo po smrti rozklada, ale ,,ja* pretrvava navzdy. Znalost
téchto sedmiletych vyvojovych fazi je predevSim pro anthroposofického ucitele nezbytnym

predpokladem pro jeho praci (Svobodova, Jiva 1996, s. 21).

Waldorfska pedagogika si dava za cil pfipravit takové podminky pro vychovu, kde by
se tyto Clanky lidské bytosti mohly optimélné vyvijet az do v€ku dospélosti. Pro obdobi
predskolniho véku je dle anthroposofie charakteristické prvni sedmidobi, ve kterém se vyviji
nejen fyzické teélo, ale je zde také patrny i postupny vznik téla étherného (Smolkova 2007,
s. 11). V tomto obdobi se détem nejvice rozviji hlava, hrudnik a koncetiny. Proto je v této fazi
by pozd¢ji uz nemohl doséhnout. Sdm Steiner (1993, s. 11) uvedl: ,,V celé pozdéjsi dobé jiz

nelze zpétné napravit, co se pri vychové do sedmého roku promeskalo®. Aby se fyzické télo
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mohlo spravné vyvijet, je zapotiebi pomoc okoli. Dle Steinera tato ¢innost nalezi nejen
nemaji samy potiebnou silu. At uz se jedna o jejich fyzické zdravi, nebo kiehkou psychiku

(Smolkova 2007, s. 12).

Vedle zminénych ¢lankh lidské bytosti rozdélil Steiner déti dle jednotlivych konstitu¢nich

typt, které nazval:

1) dité s velkou hlavou;
2) dit¢ s malou hlavou;
3) kosmické dit¢;

4) pozemské dit¢;

5) dité bohaté na fantazii;

6) dit¢ chud¢ na fantazii.

Prostfednictvim znalosti téchto konstitucnich typl, muize ucitel snadnéji pochopit
a pracovat s fyzickym, duSevnim ¢i duchovnim zalozenim ditéte (Konvalinkova 2012, s. 52,
53). Vedle této konstituéni charakteristiky Rudolf Steiner popsal dilezitost ohledu
na temperament ditéte. Déti déli dle ¢tyt zékladnich typli temperamentli. Temperamenty jsou

obsazeny v kazdém ¢loveku, avSak v riiznych pomérech.

Sangvinické dit¢ se zajima o vSechno. Jak rychle se umi jeho zajem objevit, tak rychle
umi 1 vymizet. Typickymi rysy je pohyblivost, neposednost, té¢kavost, ale také spolec¢enskost,
zabavnost a oblibenost. Melancholické dit¢ mé sklon k vnitinimu hloubéni. Takové dité je
casto smutné, plactivé, stydlivé a mrzuté. Po ranu byva unavené a dlouho se probouzi. Ma
sklony k bolestem hlavy. Flegmatické dité plsobi, jako by mélo vlastni svét. Je také ponotené
samo do sebe, jako dit¢ melancholické, avSak na rozdil od néj ma slabou citovou vzrusivost
aje klidné povahy. Jeho tempo je pomalé¢ az rozvla¢né. Poslednim temperamentem jsou
cholerici. Takové dité svlij postoj bouflivé vyjadiuje, ¢asto propadd zachvatiim vzteku a rad
na sebe strhava pozornost. DéEti bez ohledu na jejich temperament, jsou v predskolnim véku

vzdy také sangvinické (Konvalinkova 2012, s. 58, 59).
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3 Waldorska predskolni vychova

3.1 Obecné principy se zretelem na prvnich sedm let zivota ditéte

Hlavni princip waldorfské pedagogiky je snaha o celostni piistup, ktery by mél umoznit
ditéti harmonicky rozvoj jeho osobnosti. Sdm Steiner zdlrazioval, Ze smyslem waldorfskych
Skol je vSestrann¢ vychovavat clovéka v celé jeho lidské pfirozenosti. Takovy pozadavek lze
ve waldorfské pedagogice shrnout pod souslovim ,,hlava, srdce a ruce®, ktery vyjadiuje snahu
0 spravny vyvoj v oblasti intelektualni, citové a volni. Cilem waldorfskych skol je vyvazené
rozvijet rozumové, socialni, praktické, umélecké a kreativni dovednosti kazdého ditéte
(Ronovsky 2011, s. 60, 61). Waldorfské skoly se snazi péstovat v détech predevsim lidskost,
toleranci a porozuméni druhym (Smolkova 2007, s. 10). VétSina volenych metod
ve waldorfské mateiské pedagogice vede k rozvoji tvorivosti déti. Snahou je predevsSim
v détech vzbudit touhu po poznania podnécovat jejich soustavny rozvoj schopnosti
a dovednosti (Nadacni fond WALDORF: Waldorfsk4d pedagogika 2018). Mimo toho klade
waldorfska pedagogika také velky diraz na pfirozeny pohyb ditéte vramci béznych,

kazdodennich ¢innosti (Smolkova 2007, s. 60).
Dle Smolkové mezi hlavni potieby u ptedskolniho ditéte patii:

1) potieba nalezitého ptisunu podnétl zveénci;
2) potieba smysluplného svéta;

3) potieba zivotni jistoty;

4) potieba vlastni spolecenské jistoty;

5) potieba oteviené budoucnosti.
Potreba nalezitého pfisunu podnéti zvéndi

V prvnim sedmileti Ize dité pfirovnat ke smyslovému organu, jelikoz vSe s ¢im se
setka, vnima a napodobuje. Na zaklad¢ toho si vytvarii dle vzoru vychovatele vnéjsi i vnitini
postoje, se kterymi se ztotoznuje. Tyto postoje utvaii jeho pohled na ostatni, na svoji osobu,
na vykonavané Ccinnosti i moralni hodnoty. To by mélo vést rodice a vychovatele
k zodpovédnému jednani a snaze vytvofit pro dit¢ zdravy vzor (Smolkova 2007, s. 13, 14).
Wirz zduraznuje, ze: ,,To, co nosi ucitelé a rodi¢e nevysloveno ve svém nitru, je pro vychovu
nekone¢né ucinnéjsi, nez to, co fikaji a viditeln¢ délaji.”“ To znamend, Ze jejich ¢iny musi

vychazet z jejich nitra. AZ poté to Ize pokladat za pravdivé a uvéfitelné. Pokud tomu tak neni,
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muze to ditéti prinést zklamani a bolest (Wirz 2007, s. 60). Svobodova a Jiva (1996, s. 25)
dodavaji, Ze charakterové rysy se neutvareji tim, co dospéli ditéti fikaji, ale predevs§im tim, jak
se pred nim chovaji. V této souvislosti také zmiiiuji télesné tresty. Domnivaji se, ze déti, které
byly trestané, budou v dospélosti napodobovat své rodie a zacnou také trestat své déti.

To samé plati i pro kiik, hubovani a biti.

pro osoby v jeho blizkosti, ale také pro ¢innosti a predméty, které pouziva béhem hry. Takové
hracky by mély byt z ptirodnich materialti, aby ditéti zprostiedkovaly co nejvice autenticky
smyslovy vjem. Pfirodni materidly pfeddvaji pfirozenou cestou nejvice informaci o okolnim
svete a nesou v sobé stale svoji zivotni silu, kterd oslovuje smysly ditéte. Nemusi vsak vzdy
jit o hracky jiz vyrobené, ale také o prirodniny samotné (dfivka, kaminky, musle, plody, aj.).
Waldorfska pedagogika tedy preferuje organicky ptivod predméth, jejich jednoduchost
a Cistotu tvarti (Smolkova 2007, s. 14). Spravna volba hracek je dle Steinera kli¢ova. Pokud
dit¢ musi nad pfedmétem premyslet, pak dochézi k rozvoji tvofivého mysleni (Steiner, 1993,
s. 23). Vraném véku se zamérné ditéti nepodsouvaji technické predméty. Pokud by se dité
snimi dostavalo pravideln¢ do styku, mohlo by to mit negativni dopad na jeho zdravi

(Jetabkova 1993, s. 117).
Potifeba smysluplného svéta

Jednim z hlavnich ryst waldorfské pedagogiky je fad a rytmus. Oba provazeji
¢lovéka a lidstvo od pocatku jejich existence. Clovék vnima rytmus jiz pied svym
narozenim, kdy citi mat¢in dech ¢i tep. Po narozeni je s rytmem v neustdlém propojeni
po cely svij zivot. Rytmus Ize spatfit v télesnych i1 dusevnich slozkach, jako je nadech
a vydech, tep srdce, chlize nebo bdéni a spanek. Pozorovat ho muzeme 1 jako
soucast pfirody — zmény ro¢nich obdobi, kolobeh vody, faze mésice, ptiliv a odliv nebo
také stfidani dne a noci. Dnesni lidé rytmus vnimaji mnohem slab¢ji nez nasi ptedci, ktefi

byli v uz§im spojeni s pfirodou.

Rytmus je projevem fadu. Rad je pro dité béhem prvnich sedmi let Zivota, velmi
dulezitym prvkem, jelikoz ditéti zajiStuje pocit, ze vSe ma svlj smysl, ucel a misto

(Smolkové 2007, s. 16, 17).

Tento prvek mize kazdodenni vychovu velmi usnadnit. Pokud jsou zavedeny
do zivota ditéte jednoduché a jasné rytmy, jeho zivot se stdvd mnohem poklidnéj$im

(Wirz 2007, s. 54).
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Potieba zivotni jistoty

Potteba Zzivotni jistoty spociva v pusobeni dospclého jedince na dité. Tento
dospély slouzi ditéti jako spravny vzor. Tim muze byt kazdy, kdo je v blizkosti ditéte,
jeho rodi¢, vychovatel, sourozenec, prarodi¢, aj. Tato blizka osoba je tou, ktera ditcti
zprostfedkovava informace o svété a ddvd mu najevo, Ze je v tomto neznamém prostiedi
tady pro néj. Ze se ni¢eho obavat nemusi. Dité bezvyhradné pfijima a tim mu vyjadiuje

davéru.

Za dovednosti ditéte ve waldorfské ptredskolni vychové neni zodpovédné samo
dité, ale pravé dospéla osoba. Aby se u ditéte postupné posilovala sebediivéra, neni
vedeno k vykonnostné srovnavacim c¢innostem, na jejich zdkladé by bylo hodnoceno.
Diagnostika je zalozena pouze na pozorovani ditéte a jeho projevil vyjadiujicich stav

pohody ¢i nepohody (Smolkové 2007, s. 18, 19).
Potreba vlastni spole€enské jistoty

Aby byl jedinec schopen akceptovat ostatni, musi byt sdm okolim plné
akceptovan. Heterogenni tfidy jsou vhodnym prostfedim k socidlnimu uceni, jelikoz
vytvareji ptirozené situace, ve kterych se stietavaji potfeby a nazory jednotlivych déti
rizného v&ku. Star§i déti mohou pomoci mlad§im, silng€j§i zase slabSim. Toto
spolecCenstvi uci déti, aby byly ohleduplni k druhym. Zaroven jim déva pocit, Ze jsou

piimymi ucastniky déni (Smolkova 2007, s. 20).
Potreba oteviené budoucnosti

Ackoliv by se mohlo zdat, ze dit¢ béhem prvnich sedmi let zivota zastava roli
pozorovatele, neni tomu tak. Dité je tvlrce. Je vzdy pfipraveno zkousSet, hledat a ménit
nové cesty pro své realizace. Obcas se vSak dité setkd s nepiili§ ptfivétivou tvari
dospélych. I pfes to vefi, Ze stoji za to absolvovat cestu Zivotem a naplnit svlij Zivotni
pribéh. Potfeba oteviené budoucnosti znamend, Ze dospély, by mél tuto touhu ditéte
pomoci nasytit a stdit se mu privodcem, ktery mu ukaze, ze svét je dobry (Smolkova

2007, s. 21, 22).
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3.2 Waldorfské materské Skoly

Jak jiZ bylo zminéno, prvni waldorfska zékladni Skola vznikla roku 1919 ve Stuttgartu.
Pozd¢ji pii této skole zfidila Elisabeth Gruneliusovou také prvni waldorfskou matefskou

Skolu (Valenta 1993, s. 33).

V Cesku byla zaloZzena prvni matei'ska $kola tohoto typu aZ v roce 1991 v Semilech. Rok
poté zde byla vybudovéna i zdkladni waldorfska skola a pozdé&ji také waldorfské lyceum
(Bélikova 2011 s. 9). Dnes je v CR devét matefskych §kol. Ty se nachazeji v Turnové,
Semilech, Rovensku pod Troskami, Brn¢, Ceskych Budé¢jovicich, Pisku, Ptibrami
a Slusticich. Dalsi dvé najdeme také v Praze. Mimo téchto zminénych waldorfskych
matefskych Skol je unas dalSich deset, které pracuji na principech waldorfské pedagogiky.
Tyto matetské Skoly najdeme v Klatovech, Olomouci, Mnichové Hradisti, Litvinovée, Ostrave,
Plzni, dvé také v Praze a ve Zd’aru nad Sazavou (Asociace waldorfskych mateiskych kol:

Mateiské skoly v CR 2020).

Vsechny waldorfské mateiské $koly v CR pracuji v souladu s Ramcovym vzdélavacim
programem pro piedSkolni vzdélavani (dadle RVPPV) a zaroven vychazeji z principt

waldorfské pedagogiky.

3.3 Metody waldorfské pedagogiky

Volna hra

vvvvvv

Rozviji fantazii dité¢te. Pokud dojde kjejimu sprdvnému navozeni, umozni ditéti
zprostiedkovat také urcité umélecké hodnoty. Pro zkvalitnéni procesu hry jsou vyuzivany
hracky ptirodniho charakteru, které pisobi na rozvoj obrazotvornosti, fe¢i a mysleni (Valenta

1993, s. 35)
Malba

Dal$im prostfedkem piedskolniho vzdelavani je malba. Pii ni se rozvijeji nejen
kognitivni funkce, ale také emociondlni citéni. Ve waldorfské matefské Skole déti maluji
bez zaddni konkrétniho tématu, coz prospiva krozvoji jejich fantazie a spontannimu
uméleckému projevu. Takové malovani nevede dité k soutézivosti ani k obkreslovani. Déti se

uci pracovat s akvarelovymi barvami. Vyuzivaji pro své tvofeni pouze modrou, Zlutou
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a ¢ervenou barvu. Béhem malby pozoruji prubéh miseni barev, pii kterém vznikaji dalsi barvy

sekundarni (Valenta 1993, s. 35, 36).
Kresba

Kresba je vedle malby dal$im vyrazovym prostiedkem ditéte. Déti kresli voskovymi
pastely v blocich. Ty maji mékkou Sirokou stopu. Détské kresby a malby se nehodnosti ani

nevystavuji. Dllezitym aspektem je prozitek a vlastni potéSeni ditéte béhem téchto ¢innosti
Modelovani a prace se direvem

Béhem préace se dievem a modelovani si déti rozviji nejen jemnou motoriku, ale také
si péstuji svou trpélivost. Pro ob¢ aktivity je pfednéjsi prozitek ditéte nez vysledek Cinnosti.
Zakladnim materidlem pii modelaci je pouzivan vceli vosk. Prace s nim vSak vyZzaduje vice
¢asu nez je tomu napt. u modelovani z plasteliny (Smolkova 2007, s. 97). Zamérné se vSak
nepouziva hlina ¢i plastelina, jelikoz idajné prace s timto materialem odcerpava duchovni sily

(Jetabkova 1993, s. 117).
Pisné a pohadky

Zpev a tikadla jsou soucasti vSech probihajicich ¢innosti béhem dne v matetské Skole.
Daji se povaZzovat za nedilny prvek kazdodenniho Zivota Skoly. Napomdhaji zejména rozvijet
rytmické citéni déti. Ucitelka jimi také utvaii atmosféru tfidy, kdy napf. zpévem zklidni

kolektiv déti v priitbéhu aktivity.

Ctené nebo vypravéné pohadky tvoii také zcela nezastupitelné misto v predskolnim
veku ditéte. Pro waldorfskou pedagogiku je typické c¢teni klasickych pohddek od Erbena,
Némcové nebo bratfi Grimmi. Klasické pohadky se voli ze tfi hlavnich divodi a to,
ze podnécuji predstavivost ditéte, zachovavaji pfimy jazyk a déti si dle nich tiibi svij
charakter. Stejnd pohadka je ¢tena ¢i vypravéna vétSinou po dobu jednoho tydne. V dalSim

tydnu se stejna pohadka casto také dramaticky ztvarinuje (Smolkova 2007, s. 41, 42).
Eurytmie

Ze vsech vyrazovych prostredki, které uspokojuji potieby ditéte, patii rytmicky pohyb
k nejptivodnéjsim (Carlgren, Klingborg 2013, s. 46). Eurytmie je povazovana za jakousi
viditelnou fe€ téla, kterd je spojenim pohybu, slova a hudby. Dle Rudolfa Steinera je snahou
této pohybové metody urcita harmonizace ¢loveka ke svétu a k sobé samému. Eurytmie nejen

podnécuje fantazii déti, ale také rozviji radost z volného pohybu (Smolkova 2007, s. 43).
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Pecéeni

Dulezitou slozkou waldorfské pedagogiky je diraz na vyzivu déti. V détech je védome
rozvijen vztah k zemi, rostlindm a rocnimu obdobi. Pfedev§im v nich buduje uctu a vdék
za potravu. Dulezité je také jejich aktivni zapojeni do ptipravy pokrmii. Byva jim umoznéno,
aby se podilely napf. na ptipravé chleba od samého pocatku, tedy od zaseti zrna, ptes sklizen,
vymléaceni obili, namleti mouky, zadé¢lani tésta a jeho hnéteni, az po jeho upeceni (Smolkova

2007, 25, 26).

Piipravy a peCeni chleba se ucastni vSichni déti ve waldorfské matefské Skole.
Spolecné si s ucitelkou rdno zad¢€laji tésto, které nechaji dostatecné vykynout. Béhem fizené
¢innosti dostane kazdy svilj kousek, ktery se nasledné snazi vytvarovat do malého bochanku

(Smolkova 2007, s. 97). Upecenymi bochanky obdarovavaji své blizké.
Slavnosti roku

Smolkova napsala, Ze: ,,Slavnosti jsou soucdsti kultury riiznych spolecenstvi od samého
jejich pocatku. Jednalo se vidy o pravidelné obrady a prileZitosti ruznych cyklicky se
opakujicich udalosti nebo prirodnich jevu, vétsinou se vsak vazaly k vyznamnym obdobim
roku, jako byl zimni nebo letni slunovrat, prichod jara nebo podzimni sklizen. “ Vétsina téchto
slavnosti ma ptvod jesté v predkiestanském obdobi. Tyto ritudly oslavovaly predevs§im nasi

Zemi a az pozdé&ji byly obohaceny o prvky kiestanstvi (Smolkova 2007, s. 31).

Diky slavnostnim okamziklim maji lidé moznost prozivat dva druhy casu, ¢as vSedni
a svate¢ni. Kazdy znich se fidi vlastnim rytmem a zakonitostmi. Cas svateéni umozZiuje
lidem délat jiné véci, nez d€laji béhem casu vSedniho. Takto rytmicky se opakujici prozivany
¢as mad na clovéka psychologicky vyznam, kterym je princip naplnéného ocekavani

(Smolkova 20009, s. 3).

Pro déti predstavuji slavnosti mnoho, pfedevsim ty, které se pravidelné opakuji. Vtiskuji
ro¢nim dobam svou autentickou atmosféru. Déti se téSi nejen na onen slavnostni den, ale také
na jeho pripravy, které zkazdého takového svatku, délaji vyjimecnou udalost.
Charakteristické znaky pro urcité slavnosti by se mély uchovavat po 1éta. Tento fad dava
pribéhu roku ramec a piedstavuje pro déti urcity pocit bezpecni a davéry (Wirz 2007, s. 18).
Slavnosti vytvarti prilezitost k potkdvani se také srodi¢i déti. Béhem nich dochdzi mezi

matetskou $kolou a rodinou k péstovani a udrzovani vzajemného vztahu a spoluprace.
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Ve vétsiné matetskych skol slavi v prib&hu roku tyto slavnosti:

1) Michaelska slavnost;

2) Slavnosti podzimu;

3) Martinska slavnost;

4) Adventni Cas

5) Vanocni cas;

6) Trikralova slavnost;

7) Masopust;

8) Vynaseni smrtky Morany (slavnost jara);
9) Velikono¢ni slavnost;

10) Letnice;

11) Svatojansky jarmark.

3.4 Role ucitele

V soucasnosti je osobnost ucitele povazovana, jako nejdalezitéjSi Cinitel uspéSného
edukacniho procesu. Jeho kvalita je ovlivnéna tfemi faktory — odbornym vzdé€lanim,
pedagogicko-psychologickou pfipravou a moralnimi vlastnostmi, na jejichz zaklad¢ poskytuje
ditéti urCité vzory a normy chovéni, ale také si na nich mize vybudovat svoji pfirozenou

autoritu. Zakladem takov¢ autority je vztah zalozeny na divéfe (Smolkova 2007, s. 34).

Ucitel je tzv. privodcem ditéte na jeho cest€¢ za poznanim. V ditéti by mél zvladnout
probudit aktivni zajem a chut’ objevovat, naslouchat a sledovat okoli. Nemé¢l by byt tim, kdo
dité pouze ukoluje a kontroluje. Jeho pedagogické plisobeni by mélo odpovidat potfebam

a moznostem kazdého ditéte (Smolkova 2007, s. 55).

Ukolem uditele v mateiské $kole je nabizet Ginnosti a hry, do kterych se déti zapoji
na zéklad¢ své vlastni vile. Aby dité ziskalo motivaci a mélo z4jem o aktivitu, je vhodné

v ném podnécovat emoce (Valenta 1993, 34, 35).

Podminkou pro vykovani prace ucitele ve waldorfské matetské Skole je vhodné
pedagogické vzdélani a absolvovani tfilettho seminafe waldorfské pedagogiky.
Ten organizuje Asociace waldorfskych mateiskych $kol CR (Smolkova 2007, s. 53).
Zakladnim piedpokladem je vSak znalost a porozuméni anthroposofické antropologii, ktera je

podstatou waldorfské pedagogiky (Svobodova, Jiva 1996, s. 30).
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4 Spoluprace s rodici

V soucasné dobé¢ si vétSina kol zaklada na spolupraci s rodici a snazi se o vybudovani
vzajemného vztahu. Tento jev nebyl v minulosti povazovan za zcela bézny. Vztahy mezi
rodinou a Skolou byly dlouhou dobu omezené pouze na jednosmérny pienos informaci
a poskytovani rad rodicim ze strany ucitell. Ke kontaktu dochazelo z pravidla az tehdy,
pokud byla potieba feSit chovani, vysledky, dochazku ¢i jiné problémy déti. Teprve
zacali zapojovat do Skolniho déni. Tato zména byla postupnd. V 90. letech spolupréci téchto
dvou subjekti podpofily v fad¢ zemi legislativni zmény, které rozsifily prava rodictu a daly
jim moznost zapojeni se do spolurozhodovani o zivoté Skoly. Hlavnim cilem byla snaha

posilit vztah mezi Skolou a rodinou (RabusSicova et al. 2004, s. 9).

Dnes se hovoti o dvou hlavnich pfistupech mezi rodi¢i a Skolou. Prvnim je pfistup
klientsky, kdy je rodi¢ vnimén ugitelem, vefejnosti, i sdm sebou jako zékaznik ¢i klient. Skola
v tomto vztahu reaguje na jeho piani, potfeby a zdjmy. Ridi se mottem ,,na3 zakaznik, nas
pan“. Kvalita $koly je hodnocena podle spokojenosti rodici. V druhém pfristupu je rodi¢
vniman jako partner ve vychovné-vzdélavacim procesu a spolecné sdili s uciteli a Skolou
zodpovédnost za edukaci svého ditéte. Tento pfistup ma motto ,,ve dvou se to 1épe tdhne®.
Kvalita se hodnoti podle intenzity vztahu mezi rodi¢i a Skolou. Ukazatelem kvality je mira
zapojeni rodi¢i do $kolniho Zivota a jejich spoluprace s uéiteli. Skola by méla s rodici jednat
jako s partnery, aniz by zapominala na to, Ze jsou zaroven i jejimi klienty, kterym odvadi

sluzbu (Capek 2013, s. 15, 16).

Rodige se dle Epsteinové (in Capek 2013, s. 13) do Zivota $koly zapojuji na riiznych

stupnich:

1) plnéni zdkladnich rodicovskych povinnosti;
2) komunikace rodice-skola;

3) zapojeni rodic¢t do Cinnosti Skoly;

4) zapojeni rodict do rozhodovani Skoly;

5) zapojeni rodict do Skolni komunity.
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Podobné, ale suréitymi odchylkami, je déleni rodicovského zapojeni do vzdé€lavaciho

procesu u Rabusicové et al. (2004, s. 16, 17):

1) rodicovska role ve vztahu ke skole;

2) komunikace mezi Skolou a rodinou (ucitel-rodic);
3) aktivity vii¢i rodin€ a formy spolupréace;

4) rodice jako piimi ucastnici edukacniho procesu;

5) vzdélavani rodicu.

Prvni étyfi, z vyse uvedenych oblasti, tvoii zéklad partnerstvi. Sed'ova uvadi, ze dnes
je tento pojem ve spojitosti Skoly arodicl asi nejpouzivan€j$im vyrazem. Nabizi obéma
stranam rovnopravny vztah. V rdmci n¢j by méli ucitelé potlacit roli profesionalii a ptijmout
pohledy rodict jako pfinos pro svoji praci s ditétem. Ackoliv nejsou rodi¢e vétSinou nijak
odborn¢ vzdélani v tomto sméru, maji s vychovou vlastni zkuSenosti a své déti znaji ze vSech
nejlépe. Proto mohou byt jejich poznatky velkym piinosem pravé pro praci ucitela
(Rabusicova et al. 2004, s. 35). Trnkova dodava: ,, Obecné se ma za to, Ze partnersky vztah
nastava mezi lidmi a institucemi tehdy, kdyz obé strany vzdjemné respektuji, akceptuji
postaveni a prinos druhé strany pro dany proces a jsou ochotny diskutovat o tom, jak mohou

ve vzajemné spolupraci ¢i soucinnosti dany proces zlepsit. “ (RabuSicova et al. 2004, s. 52).

Rodi¢e se mohou ve vztahu ke Skole dostavat do role vychovnych ¢i socialnich
partnerd. Vychovné partnery predstavuji jednotlivci nebo skupiny, v jejichz zdjmu je v prvé
fad¢ péce o déti a jejich vychovu a vzdélavani. V socidlnim partnerstvi zalezi zucastnénym
zejména na rozvoji Skoly jako instituce. V obou pifipadech je primarnim zdjmem rodict

predevsim prospésnost svym détem (Rabusicova et al. 2004, s. 36).

Ackoliv se Skola a rodina li§i ve svém vztahu k ditéti, ve svych pozadavcich
a ocekavanich, v organizaci Casu a prostoru, v rozsahu formalnosti a dalSich aspektech,
v edukacéni oblasti se vSak tyto dvé instituce vzajemné dopliuji, protoze jejich spole¢nym

cilem je zajisténi optimalniho vyvoje ditéte (RabusSicova et al. 2014, s. 22)

Zamérem kazdé Skoly by mélo byt vytvofeni takového Skolniho spolecenstvi
¢i komunity, do kterého by byli zapojeni vSichni aktéti edukacniho procesu, tedy zaci, rodice,
ucitelé, Skolni personal a vedeni Skoly. Mnoha Setfeni ukazala, ze déti rodicl, ktefi
spolupracuji se Skolou, dosahuji lepsich vysledki. Jsou ve Skole také celkové spokojenéjsi
ajejich pohled na vzdélavani je optimistictéj$i. Predpokladem dobré kvality Skoly je

spoluprace mezi ni a rodinou. Pouze tam, kde rodi¢e déti ziskavaji potiebné informace, védi
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o déni ve Skole a mohou se na ném podilet a také maji se Skolou spole¢né cile, tam je moznost
rozvoje vzajemného porozuméni a ptiznivého Skolniho klima. Takova spoluprace vytvaii
mezi Skolou a rodi¢i divéru, podporuje lidské hodnoty, toleranci a respekt k druhym,
odbourava predsudky a strach, ale také mize pomoci zamezit riznym socialné patologickym
jevim (Capek 2013, s. 16-18). Dle Trnkové patii mezi faktory, které ovliviiuji spolupraci
a partnerské vztahy rodiny a Skoly, napt. nedostatek Casu ze strany rodi¢ii nebo pracovni
vytizeni pedagogl. Také zde mohou hrat roli generové rozdily, riziko urcité¢ exkluzivity
rodicl a déti nebo nedostatecnd ptipravenost ucitelil na spolupraci s rodi¢i (Rabusnicova et al.

2014, s. 65-68).

Mezi klasické formy a metody komunikace patii tfidni schiizky, osobni konzultace,
spole¢né akce, koncerty a vystoupeni déti nebo vytvarné dilny. Ucitelé¢ predavaji rodi¢im
informace verbalni formou, nebo formou pisemnou. V dnesni dobé mohou ucitelé sdélovat
informace pomoci E-mailu a $kolnich webovych stranek. Casto také vyuZivaji pro pienos

informaci vzkazy na nésténkach ptimo v prostorach skoly (Lazova 2013, s. 25-31).

4.1 Spoluprace rodi¢u ve waldorfské mateiské Skole

Waldorfské Skoly si zaklddaji na spolupraci srodi€i a nepochybné ji mohou
pokladat i za jednu ze svych silnych stranek. Spoluprace je dokonce jednim z pilift
waldorfské filosofie a dnes si jiZ mnozi ani nedokézou piedstavit jeji fungovani bez podpory

rodiét a §irdi vefejnosti (Capek 2013, s. 30).

Sam Rudolf Steiner fekl: ,Hlavni svatosti budoucnosti bude setkavani c¢lovéka
s ¢lovékem™ (in Wirz 2007, s. 64). Setkavani déti s dospélymi je v matetské Skole procesem
vzajemného obohacovani. Mateiska Skola je prvnim krokem do socialniho zivota ditéte
a zalezi tedy na tom, jaké spoleCenstvi mu bude piedlozeno jako prvni vzor. Dospélym se
naskytd moznost vtisknout détem urcité vzorce vztahti, ze kterych budou cCerpat cely zivot
(Hajnovéa 2007, s. 7). Rodice a ucitelé jsou tzv. branou do svéta a je predevsim na nich, aby ji

détem otevieli (Wirz 2007, s. 73).

Dle Rabusicové et al. (2004, s. 13, 14) je zapojeni rodi¢ii do ptedSkolniho vzd€lavani
povazovano za nejpodstatnéj$i, protoze rodina je chdpana jako primarni instituce
s odpovédnosti za rozvoj svych déti. Spoluprace rodich a Skoly je zalozena ptevazné

na principu rodi¢ovské zodpoveédnosti. Vychova kazdé mateiské Skoly ma vSak svoji filosofii,
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pravidla, dohody isméfovani a je nutné, aby s témito okolnostmi byli rodi¢e sezndmeni

piredem (Lazova 2013, s. 49).

Zakladnim ptedpokladem fungovani zdravych mezilidskych vztahd je nejen respekt
k druhym, ale také schopnost nezi§tné obéti. Skola a rodina by mély byt rovnocennymi
partnery. Ve waldorfskych zakladnich i matefskych Skolach je nejcastéji vytvoreno rodici
nezavislé obCanské sdruzeni, které¢ jim dava moZznosti nesouhlasu a oteviené kritiky smérem
ke skole. Ani jedna strana se tak nemusi podfizovat té druhé, jelikoz obé spolupracuji
na zaklad¢ suverenity. Ob¢ strany poji predevSim spolecny zajem o dité, zdjem o dobrou
funkci §koly a jeji obraz na vefejnosti (Hajnova 2007, s. 7, 8). Casto jsou waldorfské skoly
zakladany pravé z popudu takového spolku ¢i sdruzeni rodict, ucitelli a dalSich stoupenct
waldorfské filosofie. Tento spolek se podili na vybudovani Skoly, pomaha pii jeji drzbé

a uklidu (Svobodova, Jiva 1996, s. 23).
Dalsi formy spoluprace ve waldorfské Skole:

1) pravidelné spole¢né schizky;
2) individualni konzultace;

3) spolecné vylety do piirody;
4) spolecné vytvarné ¢innosti;
5) spolecné seminafte a Skoleni;
6) odborné prednasky;

7) pravidelné ¢tend;

8) spolecna ptiprava divadelnich pfedstaveni a slavnosti.

Vzajemna spoluprace a spojent sil rodict a Skoly pfi organizovani vétSich akci, jako jsou
napt. slavnosti u pfilezitosti vyznacnych svatkd, byva velice vitand a potfebna. Zapojeni
vSech Clent tedy déti, ucitelti a rodinnych piislusniki do takovych ptiprav, zajistuje mnohem
pozitivnéjsi vysledky, nez pokud je pfiprava jednostrannd. Tato ndpomoc ptispiva k atmostéte

dané akce, ale i dlouhodobému klimatu mateiské skoly (Hajnova 2007, s. 8).

Uzky kontakt mezi uéiteli a rodi¢i je tedy v ramci ptedskolniho vzdélavani nutny. Déti
v tomto véku jsou totiz neobycejné citlivé vici jakémukoliv napéti mezi dospélymi, které jim
nesvéd¢i. Snahou obou stran by mélo byt zajisténi takové otevienosti a duvéry, kde by bylo
mozné navazani dobrych a vielych vztahli. Toto spojeni mize détem piinést vice neZ mnohé

pedagogické principy a metody (Keller 2018, s. 111).
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Prakticka Cast

5 Metodologie vyzkumného Setreni

5.1 Cil

Cilem vyzkumného Setfeni praktické casti je zjistit divody, které vedly rodice
k vybéru waldorfské mateiské $koly (dale WMS), kterou navitévuji jejich déti. Jaké jsou
jejich motivy apostoje, kvili kterym upfednostnili alternativni druh vzdélavani
pied klasickym. Zda se pii vybéru predSkolniho zafizeni zajimali pfedem o metody
a vzdélavaci program WMS. Pro kolik z nich je waldorfska pedagogika natolik stézejni, ze

trvaji, aby jejich dité pokracovalo ve vzdélavani na waldorfské zakladni Skole.
Vyzkumné otazky
1) Jaky je nejéastgjsi ditvod, ktery vede rodi¢e k vybéru WMS?

2) Kolik rodi¢t se pred nastupem jejich ditdte do MS zabyva jejimi metodami a vzdélavacim

programem?

3) Kolik rodict se rozhodlo své dit¢ dale vzdélavat v zakladni waldorfské skole?

5.2 Metody vyzkumného Setreni

Pro vypracovani vyzkumného Setfeni je zvolena metoda kvantitativni i kvalitativni.

Prvni ¢ast je vénovana dotaznikové metod¢, druhd je doplnéna o interview.

Dotaznik

Jedna znejvice pouZzivanych metod k ziskavani dat v pedagogickém vyzkumu je
dotaznik. Dle Gavory (2000, s. 99) jde o zplisob pisemného kladeni otdzek a ziskavani téz
pisemnych odpovédi. Chraska (2007, s. 163) dodava, ze se jedna o predem pfipravené
a dikladn¢ formulované otazky, které maji logickou posloupnost. Dotaznikova metoda se fadi
ke kvantitativni metod¢ sbéru dat, protoze diky ni lze ziskat vét§i mnoZstvi pottebnych udaja

za pomérné kratky casovy usek.
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Dotaznik je sestaven zotazek, které vedou k zjisténi potfebnych informaci
pro zodpovézeni vyzkumnych otazek. Je urCen rodiCim déti navstévujicich Waldorfskou
matefskou Skolu v Turnov€. Obsahuje ¢&trnact uzavienych otdzek a jednu otazku
polouzavienou (¢. 12), kde respondenti mohou svoji odpovéd doplnit. Otazky jsou
systematicky ¢lenéné. Dotaznik je anonymni. Ziskané vysledky budou zpracovany do podoby

grafii.

Otazky dotaznikového Setreni:

1. Jaky je Vas rodinny stav k ditéti?
2. Jaky je Vas vek?
3. Jaké je Vase dokoncené vzdélani?
4. Jste véfici?
5. Zabyvali jste se pii vybéru MS i jejimi metodami a vzdélavacim programem?
6. Hlavni ditvod vybéru Waldorfské matetské Skoly v Turnoveé?
7. Co Vam nejvice vyhovuje na WMS v Turnové?
8. Jaké metody ocefiujete ve WMS?
0. Ugastnite se pravidelng slavnosti, schiizek a akci WMS?
10.  Znali jste waldorfskou pedagogiku jiz diive?
11.  Odkud jste se dozvédéli o WMS?
12.  Znéte jiny typ alternativni MS, popt. jaky?
13.  Vzdalenost MS od Vaseho bydli§ts?
14.  Navstévuji ¢i navitévovaly viechny Vase déti WMS?
15.  Chtéli byste, aby se Vase dit¢ dale vzdélavalo 1 na zakladni Skole waldorfského
typu?
Interview

Metoda interview shromazd’uje data pomoci bezprostfedni verbalni komunikace
s respondentem. Obcas se pouZziva Cesky vyraz rozhovor, avSak ten neni zcela piesny.
Vyhodou této metody je navazani osobniho kontaktu s respondentem a tim i hlubsi proniknuti
do jeho postoji a motivi. Interview se da délit na strukturované, nestrukturované

a polostrukturované (Chraska 2007, s. 182).
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K ziskéni dat je zvolena varianta individualniho strukturovaného interview, pro které
je typické predptipraveni otdzek a dodrzovani jejich presné posloupnosti. Cilem interview je
ptfiblizeni pohledu konkrétniho rodi¢e na waldorfskou pedagogiku. Ne&které otazky
koresponduji s otdzkami v dotazniku, jiné jsou zvoleny za ucelem ziskani dalSich, novych,
doplnujicich informaci. Interview obsahuje Sest otazek. Zpracované bude v pisemné podobé

a bude zachovana jeho ptesné posloupnost.
Kladené otazky v interview:

1. Co povazujete za hlavni diivod vybéru WMS?

V &em se dle Vaseho nazoru nejvice lisi WMS od bézné MS?
Je pro Vas diilezita spoluprace mezi MS a rodici?

Zijete dle waldorfské filosofie i doma?

Je Vase piedstava o WMS naplnéna?

A i

Mate né&jakou negativni zkusenost s WMS?

5.3 Charakteristika mista prizkumu

Prizkum byl proveden ve Waldorfské matetské Skole v Turnové, kterd se nachazi
na klidném okraji mésta v blizkosti zamku Hruby Rohozec. Ve Skolnim roce 2018/2019 byly
ve WMS dvé tfidy po 25 détech a pracovalo zde celkem 8 zaméstnanci — feditelka,

tfi ucitelky, skolnice, kucharka a ekonomka.

Matetska Skola se jako waldorfska zacala profilovat az po roce 1989. V této dob¢ byla
feditelkou pani Kvéta Loukotova, kterd se zde zaslouzila o vyvoj waldorfské pedagogiky.
WMS vznikla 1. 1. 1997 za podpory sdruZeni rodi¢a. Statut ji byl udélen Mezinarodnim
sdruzenim waldorfskych matefskych Skol ve Stuttgartu. Dnes je feditelkou pani Hana
Lamacova, kterd hojné podporuje waldorfskou pedagogiku, snazi se o zachovani jejich

principti a metod.

V roce 2014 byla provedend nova vystavba matetské Skoly, protoze staré prostory
byly v nevyhovujicim stavu. Budova je obklopena velkou zahradou se zeleni a nélezi ji dvé
détska hiisté. Déti zde mohou vyuZzivat riizna zékouti z keii, domecky, piskovisté, houpacky,
skluzavky ¢i dal$i vybaveni, které jim umoznuje rozmanité pohybové aktivity. Ucitelky se
v sezoné staraji o zahradu, kde na zdhonech péstuji zeleninu, zbavuji je plevele, pecuji o kefe
a stromy a na podzim hrabou listi. Déti se do téchto aktivit mohou také zapojit. K prochazkdm
je pak vyuzivan blizky zamecky park ¢i les.
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Vnitini prostory matetské Skoly plisobi vzdusnym a velmi estetickym dojmem. Interiér
Skolky je vytvoren ve waldorfském stylu. Zdi jsou vymalované ve svétle pastelovych tonech
anavozuji pfijjemnou atmosféru. Jsou zde pouZivany pievazné piirodni materidly — dievo,
hedvabi, ov¢i vlna, vceli vosk aj. Nabytek ivétSina vybaveni je pfizpisobena
antropometrickym pozadavkim. Pomiicky a hracky odpovidaji véku i vyvoji déti a jsou
vhodn¢ umisténé, aby si je déti mohly brat samy. VétSina z nich je ruéné vyrobena ucitelkami
nebo rodi¢i. Herna je dostatecné vybavena pro volnou hru. Déti maji moznost vyuzit ke hie
ruzné ptirodniny - kaminky, kaStany, difivka a dalsi. Tyto pfedméty by je mély inspirovat
a umoznit jim svobodné¢ tvoftit. Kazda tfida ma svoji détskou knihovnu, ze které si déti mohou
pujcit knihu v dobé volné hry nebo relaxace. V matetské Skole se také nachazi knihovna
s odbornou literaturou o waldorfské pedagogice. Z ni maji moznost si vypujCit knihy domu

ucitelky nebo rodice déti.

5.4 Charakteristika vzdélavaciho programu mista prazkumu

Vzdélavani v MS vychazi z RVP PV, za kterého si waldorfska mateiska $kola vytvaii
sviij vlastni SVP. Cilem Waldorfské matefské koly v Turnové je rozvijet osobnost kazdého
ditéte po vSech jeho strankdch a s respektem pfistupovat ke zvlastnostem v jeho vyvoji.
Ucitelky jsou tzv. pravodci a ochranci déti a jejich snahou je vzbuzovat u nich pocit diavéry
a bezpeci. PecCuji o spolecenstvi a ptatelskou atmosféru tfidy. Nepodsouvaji détem umélé
situace. Hlavni metodou je uceni ndpodobou. Volenymi aktivitami si déti rozviji tvofivost
a umeélecké citéni (zpév, kresba, malba, modelovani z v¢eliho vosku, aj.). Pfi tvofeni je détem
ponechén klid, aby se mohly soustfedit. Nikdy jim neni pfedem zadano téma. Détské vyrobky
se v matefské Skole nevystavuji, jelikoz je déti tvofi pouze pro vlastni prozitek. Vytvarny
projev je chapan jako vnitini vypovéd’ ditéte. Na druhé strané se déti v MS vénuji také
praktickym ¢innostem, jako je uklid, peceni, prace v diln¢ a na zahrad¢, péce o rostliny

a zvirata.

Rezim waldorfské mateiské Skoly je od pil sedmé rdno do Ctyt hodin odpoledne. Dny,
tydny, mésice i rok jsou utvaieny fddem, ktery se opakuje a tim ddva détem urcité jistoty
irozviji jejich volni vlastnosti. Tydenni program je sloZen z pravidelné¢ se stiidajicich
fizenych Cinnosti — kresba, malba, peceni, eurytmie a modelovani. Kazdy den za¢ina volnou
hrou, po které nésleduje ranni kruh. V ném se déti pfivitaji a nauci se nebo zopakuji pisné
a fikadla doprovézené pohybem. Zpév i fikadla jsou doplitkem vSech Cinnosti probihajicich

v matetské Skole a daji se povazovat za jeji nezbytnou soucast. To samé pohyb. Vyznamné
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misto ma v programu také kazdodenni ¢teni ¢i vypravéni pohadek, které déti Casto nasledné

dramatizuji.

Ucitelky se o déti, rodice i celkovou roli ucitele aktivné zajimaji. Béhem dne déti
pozoruji, sepisuji o nich zdznamy, které vkladaji do portfolia ditéte. To je vedeno po celou
dobu, kdy dité navitévuje WMS. Své vzdélani si ugitelky neustile doplituji na kurzech
a pfednaskach o waldorfské pedagogice. Pravidelné se ucastni pedagogického kolegia a snazi

se o vybudovani dobrého zdzemi pro spolupraci.

Spoluprace a vzajemna pomoc je podporovana nejen mezi détmi, ale také mezi rodici
a matei'skou Skolou. Matetska Skola respektuje zvyklosti rodiny a ditéte. Rodi¢e maji moznost
se zapojit do jejiho chodu. WMS pravidelné poiada schiizky, spoleéné akce, prednasky,
rodicovské vecery, a predev§im mési¢ni slavnosti, které pro déti predstavuji pfirozenou cestu
k prozitku a upevnéni obecné sdilenych lidskych hodnot. Pro rodice zase okamzik, ve kterém
mohou pozorovat pokroky ve vyvoji jejich ditéte. Slavnosti se piipravuji ve spolupraci se
Spolkem rodicii dle ro€niho rytmu. Vyvrcholenim kazdého Skolniho roku je Jansky jarmark,
jehoz finan¢ni vytézek je vénovan na nakup pomticek, knih a jinych potieb pro déti. Propojeni
s rodinou nastava jiz pred nastupem déti do matetské skoly, kdy uditelky s rodici absolvuji
vstupni rozhovor. Rozhovory a osobni konzultace jsou dal§i formou komunikace mezi

matefskou Skolou a rodic¢i.

Waldorfska mateiska Skola v Turnové si také zakladd na vhodné a vyvazené strave.
Je zapojena do projektu ,,zdrava mateiskd Skola“. Pokrmy jsou pfipravovany z Cerstvych
produktli, bioprodukt, mléénych vyrobkl z farmy a potravin od Ceskych dodavatelii. Déti
maji ovoce a zeleninu jako doplnék kazdého jidla. K dispozici je détem v pribéhu celého dne
filtrovana voda, neslazeny &aj a ovocné §tavy (Waldorfska matei'ska $kola: Skolni vzdélavaci

program 2017).

5.5 Vzorek vyzkumného Setreni

Zkoumany vzorek byl tvofen zrodi¢i déti, které navstévovaly WMS v Turnové
ve Skolnim roce 2018/2019. Sonda byla provadéna pouze v této mateiské Skole. Dotaznik
obdrZelo celkem 50 respondentil. Vyplnéno a vraceno zpét bylo 32 dotaznikd, coz ¢ini 64%
navratnost. Rodi¢, ktery poskytl interview, byl doporuden ze strany pani feditelky WMS.

Jednalo se o matku dvou déti, které chodily do stejné, vékove heterogenni ttidy.
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5.6 Sbeér dat

Vyzkumné Setieni bylo realizovano na pielomu kvétna a ¢ervna roku 2019. Cilené byl
vybrany konec $kolniho roku, aby i rodide, jejichz déti nav§tévuji WMS prvnim rokem,

dokazali adekvatné zhodnotit své postoje k waldorfské pedagogice.

Diky ochotnym ucitelkdm byly dotazniky rozdany rodi¢im pii prevzeti déti.
Respondenti méli moznost ihned dotaznik vyplnit a odevzdat ho na sbérné misto nebo si jej
mohli odnést domli a zaznamenat své odpovédi az po dikladnéjSim promySleni. Vyplnéni

dotaznikd 1 poskytnuti interview bylo dobrovolné.

Interview prob&hlo v &ervnu v roce 2019 v prostorich WMS v Turnové. Otazky, které
byly mamince pokladany, vyplyvaly z dotazniku a jejich cilem bylo prohloubeni poznatkt

o waldorfské tématice.
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6 Vyhodnoceni ziskanych dat

6.1 Dotaznikové Setreni

Vsechna ziskand data z dotaznikového Setieni jsou v nasledujici kapitole vyhodnoceny
a zpracovany do grafii. Nejprve byly v dotazniku zafazeny identifikacni otazky, které se
vazou na rodinny stav respondentt k ditéti, jejich vék a dokoncené vzdelani. Dalsi otdzka byla
zaméfena na jejich postoj kvife. Zbylé otdzky jiz byly vSechny spojené s tématikou

waldorfské pedagogiky.

Vyhodnoceni otazky €. 1

Jaky je Vas rodinny stav
k ditéti?

m Matka

m Otec

Graf ¢ 1: Rodinny stav respondentii k ditéti

Prvni otdzka zjist'ovala rodinny stav respondentt k ditéti. Z prvniho grafu je patrné, ze
87 % respondentd bylo matek déti a zbylych 13 % otci. Ciselnd by to pak znamenalo,
ze dotaznik vyplnilo 28 Zen a 4 muzi. Nikdo z dotazovanych si nevybral tieti ani Ctvrtou
moznost a to, Ze zaujima k ditéti jiny rodinny stav ¢i zadny. Jinym rodinnym stavem bylo
mysleno dlouhodobé péstounstvi v péci rodinného piislusnika napt. prarodice ¢i zletilého
sourozence. Posledni moznost by predstavoval napt. péstoun, ktery nema s ditétem
zadné pribuzenském spojeni. Z vysledkii prvni otazky je tedy patrné, ze vSichni respondenti

jsou rodici déti, které dochazi do WMS.
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Vyhodnoceni otazky €. 2

Jaky je Vas vék?

m20-29 let
m30 -39 let
240 - 45 let

Graf ¢ 2: Vék respondenti

Dalsi otazka se zabyvala vékem respondentli. Nejpocetnéjsi skupinou byli rodice mezi
30. az 39. rokem. V této vekové kategorii bylo 53 % dotazanych rodici. Do skupiny
respondentli s vékem mezi 40 az 45 let patfilo 34 % dotdzanych a pouhych 13 %
pfedstavovali rodice ve v€ku 20 az 29 lety. Ze ziskanych dat plyne, Ze rodice déti tvofili

ve Skolnim roce 2018/2019 vékove heterogenni skupinu.

Vyhodnoceni otazky €. 3

Jaké je VaSe nejvyssi

dokonéené vzdélani?

100%
75%
0 44%
50% 1% m Vzdélani
25% lon 9(y
3% °
0 | e R .

ZS SOU SS/GYM VOS VS

Graf ¢ 3: Vzdélani respondentii
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Tieti otazka se tykala nejvyssSiho dokonceného vzdélani respondentti. Nejpocetnéjsi
skupinou se 44 % byli rodice s vysokoskolskym vzdélanim. MoZn4 i z tohoto diivodu velké
mnozstvi dotdzanych patfilo v minulé otdzce k vy$Simu vékovému priméru. Kviili delsi dobé
studia, mohli preferovat poceti ditéte az po jeho dokonceni. O 13 % méné bylo respondenttl,
jejichz nejvyssim dokonéenym vzdélanim je maturitni zkouska na stfedni Skole ¢i gymnaziu.
Znacné mén¢ respondentil spadalo do skupin se sttednim odbornym ucilistém (13 %) a s vyssi
odbornou skolou (9 %). Pouze jeden respondent tvofici 3 % z celkového poctu, oznacil
zakladni Skolu, jako své nejvy$si dokoncené vzdélani. Z téchto vysledkii vyplynulo, zZe

vétSina dotazanych rodict déti, méla vzdélani s maturitni zkouskou ¢i vyssi.

Vyhodnoceni otazky €. 4

Jste vérici?

H ano

Hne

Graf ¢ 4: Vira respondentii

V tomto grafu bylo zjisténo, ze 41 % respondenti je véficich a zbylych 59 % se
oznaéilo za osoby nevéfici. Z vyzkumu Hamplové (2000, s. 42) vyplyva, ze Cesi, ktefi véfi
v Boha, jsou vétSinou lidé star§itho véku nebo lidé s niz§im vzdélanim. Téz je vira v Boha
spojena s urcitou tradici, kterd se udrzuje spiSe v mensich obcich. Jelikoz skupina respondentti
byla slozena pievazné z rodict bydlicich v Turnové a blizkém okoli (viz otazka ¢. 13), jejichz
prumérny vék byl mezi 30 az 39 lety a zaroven vétSina znich méla vzd€lani ukonceno

maturitni zkouskou ¢i vys$si, mohly tyto faktory hrat v jejich pohledu na viru roli.

Na druh¢ stran¢ se autorka domniva, Ze otdzka mohla byt 1épe specifikovana. Dotdzani

mohli tuto otdzku vnimat pouze v souvislosti s tradicnim nébozenstvim (napft. kiest'anstvim),
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a ne jako viru obecnou. Hamplova (2000, s. 43) dodava, ze: ,vlazny pristup k tradicnim

cirkvim a ke krestanstvi neznamenad, zZe by Cesi odmitali existenci nadprirozena jako celku .

Pivodnim cilem autorky bylo zjisténi jakéhokoliv vyznéani respondentd, at’ uz spojeny
s nabozenstvim, spiritualitou, nadpfirozenem, okultismem nebo dokonce s néfim, co sami

nedovedou definovat.

Vyhodnoceni otazky €. 5

Zabyvali jste se pii vybéru MS
jejimi metodami a vdélavacim
programem?

H Ano

H Ne

Graf & 5: Vybér MS dle metod a vzdélavaciho programu

Tato otdzka méla zjistit, kolik rodicii se zajima pfedem o metody a vzdélavaci program
mateiské Skoly, kterou chtéji zvolit pro své dit€. Ze ziskanych dat je zfejmé, ze vétSina rodica
se metodami a vzd&lavacim programem zabyvala jiz pfedtim, nez jejich dit¢ do MS
nastoupilo. Lze se tudiz domnivat, ze téchto 78 % rodici bylo pfedem seznameno

s waldorfskou koncepci a i diky ni se mohli rozhodnout pravé pro zvoleni WMS v Turnové.

39



Vyhodnoceni otazky €. 6

Hlavni divody vybéru WMS v Turnové?
Negativni zkusenost s jinou MS 9%
Strava v MS 34%
Spoluprace s rodici 34%
Doporuceni od znamych 22%
Vlastni zkusenost s w. pedagogikou 25% Ditvody vibéru M$
Volné misto v této MS 13%
Dobré piistupnost MS 41%
Nesouhlas s klasickym typem $kol 19%
Principy waldorfské pedagogiky 81%
0% 25I% 50I% 75I% 106%

Graf & 6: Divody vybéru WMS

V této otdzce méli respondenti na vybér z 10 moznosti a kazdy znich mohl zvolit
libovolny pocet odpovédi, dle vlastni preference. Za nejhlavnéjsi diivod vybéru Waldorfské
matefské skoly v Turnové oznacili rodi¢e principy waldorfské pedagogiky. Tuto moznost si
vybralo 81 % respondentl tedy 26 z 32 dotdzanych. Jeji oznaceni bylo dvakrat tak vysoké nez
moznost vybéru z diivodu dobré dostupnosti MS, ktera v pofadi nasledovala na misté druhém
se 41 %. O tfeti misto se delila spoluprace s rodici a strava, coz oznacilo za divody vybéru
MS 34 % osob. Dalsimi argumenty byly vlastni zkuSenosti respondenti s waldorfskou
pedagogikou (25 %) a doporuceni od znamych (22 %). Nasledujicim divodem, ktery rozhodl
ve vybéru rodicl, byl jejich nesouhlas s klasickym typem Skol (19 %). Na poslednich dvou
mistech rodi¢e ozna¢ili jako argument volné misto v MS (13 %) a negativni zkuSenost s jinou

matetskou skolou (9 %).
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Vyhodnoceni otazky €. 7

W
Co Vam nejvice vyhovuje na WMS?
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Graf ¢ 7: Priority rodicii

Otazka sedma zkoumala, co rodi¢im déti na Waldorfské mateiské Skole v Turnoveé
nejvice vyhovuje. Odpovédi v této otazce a témet vétSina otazek nasledujicich jiz vychazeji
ze zkuSenosti dotdzanych rodicl, které ziskali béhem Skolniho roku, kdy jejich dité
do matetské skoly dochazelo. Téz, jako v otazce predeslé, mohli rodi¢e uvést variabilni pocet

odpovedi.

V tomto grafu se ukazalo, ze principy waldorfské pedagogiky oznacil stejny pocet
respondentll (81 %) jako v otdzce predeslé. O sedm procent vice (88%) dotdzanych rodict
uvedlo, Ze jim nejvice ve waldorfské matefské Skole vyhovuji prostory a vybaveni, kterymi
MS disponuje. V pofadi na tietim misté se umistilo klima a také strava v matei'ské $kole, které
vyhovovaly 78 % rodi¢l. Nasledovalo persondlni zajisténi (59 %) a spoluprace s rodici

(50 %). Nejméné diilezita byla pro respondenty dobra p¥istupnost MS, kterou oznacilo 41 %.
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Vyhodnoceni otazky €. 8

Co oceiiujete nejvice ve WMS?

W

Slavnosti a akce 63%

Hracky a pomicky z ptirodnich materialti 75%

|

Pobyt venku

W

66%

Rad MS (roéni, tydenni, denni) 41%

I

Spoluprace s rodic¢i 34%, ® Preferované metody

|

Zaméteni na prozitek, nez na vysledek 63%

Rozvoj tvorivost 66%

I

75%

|

Pristup ucitelek k détem

0% 25% 50% 75% 100%

Graf & 8: Preferované metody rodicii

Tato otazka se vénovala metodam, které rodice preferovali v loiiském Skolnim roce
nejvice. Méli na vybér zdeviti moznosti a bylo pouze na nich, kolik odpovédi zvoli.
Ze ziskanych vysledkti vyplynulo, ze nejvice rodi¢t (75 %) ocenovalo piistup ucitelek
k détem. Stejny pocet dotazanych vybral také hracky a pomiicky z ptirodnich material.. Pro
66 % respondentl byl dulezity rozvoj tvofivosti a pobyt venku. Rodice si téZ cenili metod,
které byly spise zaméfené na prozitek, nez na vysledek, ale také slavnosti a akci, které WMS
potada (63 %). Necelych 41 % dotazanych ocenilo fad matetské Skoly. Na poslednim misté
s 34 % se umistila spoluprace mezi MS a rodi¢i. Tuto moznost vybralo méné respondenti,
nezZ v otazce predchozi. Je mozné, Ze je to proto, Ze se znovu opakovala a tim jeji oznaeni
nemuseli vnimat respondenti jako dulezité. Cilem autorky bylo zjistit, pro kolik rodici je

spoluprace natolik stézejni, Ze jeji odpoveéd’ vyberou v kazdé otazce. To se vSak nepotvrdilo.
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Vyhodnoceni otazky €. 9

Ucastnite se pravidelné
slavnosti, schiizek a akci WMS?

® Ano
H Ne

m Obcas

Graf & 9: Uéast na slavnostech, schiizkach a akcich

Tento graf vyjadiuje pravidelnou ucast rodi¢l na slavnostech, schiizkach a jinych
akcich WMS. Pravideln& se jich ucastnilo 53 % rodiét. Odpovéd’ ,.ne“ zvolily pouze 3 %
respondentli a zbylych 44 % uvedlo moznost ,,obcas®“. Z vysledkll této otazky vyplyva,
ze vétSina dotazanych se iCastnila béhem roku pravidelné slavnosti, schlizek a jinych akci,

které matetska Skola pro déti a jejich rodice poradala.

Vyhodnoceni otazky €. 10

Znali jste waldorfskou
pedagogiku jiz drive?

H Ano
m Ne
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Desata otazka méla ukazat, jak velké procento rodict znalo waldorfskou pedagogiku
jiz ptedtim, nez jejich dit¢ zacalo navstévovat tuto matetskou Skolu. Z celkového poctu 32
respondentli vybralo odpovéd’ ,,ano* 26 z nich. Procentudlné by to znamenalo, Ze 81 % rodict
znalo waldorfskou pedagogiku jiz pted vstupem jejich ditéte do této matetské Skoly. Zbylych
19 %, tedy 6 osob z 32 uvedlo, ze tuto pedagogiku predtim neznalo.

Vyhodnoceni otazky €. 11

Odkud jste se dozvédéli o
WMS?

® Doporuceni od
znamych
H [nternet

Noviny/Casopis

B Jinak

0%

Graf & 11: Zdroj informaci o WMS v Turnové

Tato otazka méla zjistit, odkud se rodi¢e dozvédéli o Waldorfské matefské Skole
v Turnové. Respondenti méli na vybér ze ¢ty moZznosti. Nejvice zastoupend byla moznost
»jinak®, kterou vybralo 47 % rodi¢li. Témét vyrovnanou odpovédi bylo doporuceni
od znamych se 44 %. Na internetu se¢ o WMS dozvédélo 9 % respondenti. Nikdo

z dotazanych neoznacil jako zdroj informaci, ze kterych by Cerpal, Casopis ¢i noviny.

Autorka se domniva, Ze v této otdzce, by byla lepsi oteviena moznost odpovédi, v niz
by rodi¢e mohli svoji odpoveéd’ sami doplnit. I pfes to, Ze tato moznost nebyla, nasli se 1 taci,
kteti ji v dotazniku upfesnili. Jeden respondent uvedl, Ze se o waldorfské matetské Skole

dozvédél béhem svého studia na vysoké skole, jiny ji zna proto, Ze se nachazi v blizkosti jeho
bydliste.
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Vyhodnoceni otazky €. 12

r

Znate jiny typ alternivni MS?

® Ano

m Ne

Ve dvanacté otazce meli respondenti na vybér mezi uzavienou a otevienou odpovédi.
Jednalo se o jedinou otdzku polouzavienou, ktera zjiStovala, jestli znaji dotdzani jiny typ
alternativnich matei'skych $kol. Zadnou jinou alternativni koncepci nezna 8 rodi¢ z 32, tj. 25
%. Ostatnich 24 respondentt (75 %) vybralo moznost ,,ano®, ve které méli moznost doplnit

typ alternativni matetské Skoly, ktery znaji. Na tuto otdzku tak navazuje dalSi graf, ktery

Graf & 12: Znalost alternativni typii MS

podrobnéji ukazuje alternativni sméry, které doplnili rodice déti.
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Graf ¢ 13: Jednotlive typy alternativnich Skol
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Z grafu vyplynulo, Ze dotdzani rodice maji prehled o dalSich mozZnostech
alternativniho vzdé¢lavani, kdy spolecné zaznamenali celkem pét znich. Nejvice rodici
doplnilo matefské Skoly Montessori. Tuto alternativni koncepci vzdélavani znalo
18 respondentt1 z 24, tj. 75 %. Lesni Skolky napsalo 12 rodi¢t z 24, coz je procentualné 50 %.
Nekteti respondenti uvedli, Ze znaji Skoly svobodné (17 %) a daltonské (13 %). Pouze jediny

respondent doplnil, Ze se setkal s jenskym planem.

Vyhodnoceni otazky €. 13

Vzdalenost MS od Vaseho
bydlisté?

Do 5 minut
B 6-15 minut
16-30 minut

m Déle

Graf & 14: Vzdalenost bydlisté od MS

Cilem této otazky bylo zjistit vzdalenost matefské Skoly od bydliste rodica
a dochazejicich déti. Odpovédi mély ukazat, jestli spadovost a blizkost MS hraje
pro respondenty ve vybéru matetské skoly roli. Potvrdilo se, ze vétSina z nich Zzije v blizkosti
WMS. Polovina respondentt (50 %) odpovédéla, Ze jejich vzdalenost bydlists je mezi 6 az 15
minutami. Rodi¢e, ktefi bydli od WMS do 5 minut, tvofili skupinu zastoupenou 34 %.
Casovou vzdalenost mezi 16 az 30 minutami méa 13 % respondentii. Pouze 3 % dotazanych

uvedly, ze jejich vzdalenost je v ¢asovém horizontu delsi nez 30 minut.
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Vyhodnoceni otazky €. 14
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NavS$tévuji ¢i navStévovaly
vSechny Vase déti WMS?

® Ano
H Ne
Zatim ne, ale chci

B Mam jen 1 dité

Graf & 15: Navstévnost WMS dalsich déti rodicii

Z ptedposledniho grafu je patrné, Ze polovina respondenti (50 %) uvedla, Ze
waldorfskou matefskou $kolu navitévovaly &inav§tévuji viechny jejich déti. WMS
nenavstévovaly vSechny déti 22 % dotazanych rodica. Jednalo se nejspis o star§i sourozence
dochazejicich déti. Dvanact procent respondentii uvedlo, Ze jejich mladsi dité do WMS teprve
v budoucnu nastoupi. V tomto piipadé se jedna pravdépodobné o mladSiho sourozence.

Zbylych 16 % dotazanych rodict ma zatim pouze jedno dité.

Vyhodnoceni otazky €. 15

Chtéli byste, aby se Vase dité
dale vzdélavalo i na zakladni
Skole waldorfského typu?

31% ® Ano
m Ne

Zatim nevim

Graf'¢. 16: Zajem rodicii o zakladni waldorfskou Skolu
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Posledni otazka meéla zjistit, pro kolik rodi¢t je waldorfskd pedagogika natolik
dualezita, ze se rozhodli pro pokracovani ve vzdélavani jejich ditéte 1 na zakladni Skole téhoz
typu. Na prvni pohled jsou =ziskand data vtéto otdzce vcelku vyrovnana,
avSak pfi detailngj$im pohledu z nich lze vycist, Ze nejvice respondentii (38 %) uvedlo,
Zze maji zajem, aby jejich dit¢ pokracovalo ve vzdélavani na zakladni waldorfské skole.
Naopak 31 % rodi¢t odpovédélo, Ze si pteji, aby se jejich dité¢ dale vzdélavalo v zakladni
Skole béZzného typu. Zbylych 31 % dotdzanych rodict uvedlo, Ze prozatim nemaji pfedstavu

o nasledném vzdélavacim systému pro svého potomka.

6.2 Interview

Informace ziskané ze strukturovaného interview, jsou zpracovany do pisemné podoby.
Je dodrzena posloupnost otazek a odpovédi jsou piepsané doslovné. Poté navdze shrnuti

ziskanych dat, kde autorka prace zdlrazni stéZejni informace.
Co povazujete za hlavni diivod ve vybéru WMS?

,DOo svych Ctrnécti let jsem dojizdéla do Semil na zakladni Skolu. Moje sousedka
chodila do waldorfské zdkladni Skoly. Byla o kousi¢ek mladsi nez ja a vzdy m¢ zvala, abych
se prisla podivat na vSechny slavnosti a vystoupeni, které méla. Mné se to moc libilo a touzila
jsem tam chodit. Od té doby vim, Ze waldorfska pedagogika existuje. Hlavni diivod pro¢ jsem

si ji zvolila pro své déti, je jeji pfirozenost.*
V éem se dle Vaseho nazoru nejvice lisi WMS od bézné MS?

,Podle mé nejvice v tom, Ze se déti nesnazi nasiln¢ preménit. Nechaji je takové, jaké
jsou. Daji jim prostor pro volnou hru. Nenuti je, podle mého ndzoru, do nesmyslnych ¢innosti,
které nemaji pro n¢ zadny vyznam. Déti umi tvotit samy od sebe a zde je pravé podporuji v té
jejich ptirozené tvotivosti. Nekazi jim fantazii, nechaji je hrat s klaciky a $pali¢ky. Nechaji je
snit. Nepodsouvaji détem jiz hotové hracky napt. plastovou Zehlicku. Tim by zkazili ditéti
celou hru. S ni uz se pak da délat pouze jen jedna jedina véc, ale nedd se proménit na néco
jiné¢ho.*

Je pro Vas dulezita spoluprace mezi MS a rodiéi?
»Spoluprace je v piipad€ vychovy a vzdélavani malych déti stéZejni, protoZe rodice

potiebuji védet, co jejich dité deéla v mateiské Skole kazdy den. Pokud to tedy nefekne samo.

Ale je skvélé, ze tady ta spoluprace funguje. Téch moznosti je zde spousta. Nikdy se tady
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nesetkate s piistupem predani ditéte mezi dvefmi. Vzdy néjaka ta zpétnd vazba ptichazi. Kdyz
mi doma déti néco vypravi, je ur€it¢ dobré situaci znat i z pohledu dospélého, co se stalo.

Kazda situace se pak s nimi da lépe rozebrat a vysvétlit jim, proc€ a jak se délo.*
Zijete dle waldorfské filosofie i doma?

,Myslim, Ze se o to snazime. Ono je té¢zko fict, co je dnes waldorfska filosofie, protoze
za poslednich sto let ji nikdo nepifepracoval. Urcité¢ by to stilo za to, aby se znovu
ptepracovala. Takze dogmaticky, tak jak to bylo napsano, dnes opravdu nezijeme. Snazime se
to tak né¢jak aplikovat na dnesni dobu. Déti maji hracky, které jsem vyrabéla jenom ja. Knizky

jsem jim také navyrabéla. Televizi maji pouze vyjimecné.*
Je Vase predstava o WMS naplnéna?

,To nevim, kazdy si pod waldorfskou pedagogikou piredstavi asi néco trochu jiného.
Tohle je moc tézka otazka. Kazdy ucitel to muze citit jinak. I kazdy rodi¢ to miize citit jinak.
Pak je to tedy vZdy o né&jaké toleranci. Jestli mi nékdy bylo kvili néjaké situaci ,,ouvej*, pak
jsem se sama sebe zeptala, jak by bylo mému ditéti v bézné matetské Skole. V tuhle chvili

bych fekla, ze splnila mé predstavy.*
Mate néjakou negativni zkusenost s WMS?

,»Negativni zkuSenosti nemam, jen ty pozitivni. Do Skolky chodi mé prvni i druhé dité.
Urcité sem bude chodit i mé treti dité, které se zanedlouho narodi. Starsi dcera pljde letos

do waldorfské zékladni Skoly v Semilech. Takze urcité v tom budeme pokracovat.*

Vyhodnoceni ziskanych dat z interview

Ze ziskanych odpovédi vyplyva, ze pro dotazanou matku hréla velkou roli ve vybéru
WMS vlastni zkuSenost s waldorfskou pedagogikou. Ackoliv nebyla Zatkou zakladni
waldorfské Skoly, ucastnila se jako host slavnosti a akcich, které skola potadala. Témi si ji
waldorf uz jako dit¢ ziskal. Hlavnim divodem, proc¢ si ji vybrala, vSak je jeji pfirozenost,
se kterou waldorfska pedagogika pristupuje k vychové a vzdélavani. Na WMS ocefiuje, Ze se
nesnazi déti premeénit, ddva jim prostor pro vlastni fantazii, kterou mohou rozvijet
napt. ve volné hie. Také spoluprace rodic¢li s matefskou Skolou je pro ni velmi podstatné
aceni si, ze waldorfska matei'ska $kola si na ni zaklada. Pro maminku WMS napliije jeji
predstavy, ¢imz je ditkkazem i to, Ze do ni dochézi ob¢ jeji déti a dalsi je bude nésledovat. Také

to doklada jeji zajem v navazani vzdélavani jejich déti na zékladni waldorfské Skole.
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6.3 Shrnuti vysledku praktické ¢asti

V této kapitole autorka shrne a porovna ziskana data a pokusi se diky nim zodpoveédét

vyzkumné otazky, které si na pocatku stanovila.

v v

Jaky je nejéastéjsi divod, ktery vede rodice k vybéru WMS?

Prvni vyzkumna otazka vyvstala z cile bakalaiské prace, kterym bylo zjisténi motivi
rodict ve volbé ptfedskolniho zatizeni waldorfského typu. Ziskana data jasné ukazala, ze
hlavnim divodem pifi vybéru této konkrétni matetské Skoly byly principy waldorfské
pedagogiky, které oznacilo 81 % respondentti. Tento diivod prevysil vSechny ostatni o vice
jak polovinu hlast. Principy waldorfské filosofie byly ve vybéru pro rodice ptednéjsi nez jeji
dobra dostupnost, spoluprace srodidi, strava v MS, vlastni zkugenost s waldorfskou
pedagogikou, jejich nesouhlas s klasickym typem $kol, volné misto nebo negativni zkuSenost

s jinou matei'skou Skolou.

Dopliujici rozhovor s matkou potvrdil, Ze pravé principy waldorfské pedagogiky byly
v jeji volb¢ hlavnim diivodem, pro¢ si zvolila pravé Waldorfskou matetskou skolu v Turnove.
Sama oznacila pfirozenost vzdélavani, tedy jeden z principi waldorfské pedagogiky, jako

zasadni diivod jejiho vybéru. Podpotila to také jeji vlastni zkuSenost s waldorfskou skolou.

Ze ziskanych odpovédi je patrné, Ze vétsinu rodi¢t vedlo k vybéru WMS vice motivii
najednou. | pfes to byli taci rodice, ktefi oznacili principy waldorfské pedagogiky za jediny

divod.

Kolik rodiéd se pred nastupem jejich ditéte do MS zabyva jejimi metodami

a vzdélavacim programem?

Skolni vzdé&lavaci program, ve kterém se rodi¢e mohou sezndmit s metodami
waldorfské pedagogiky, je rodicim dostupny na webovych strankach skoly, nebo piimo
v budové MS. Vsichni respondenti tedy méli stejnou moznost se s SVP seznamit pied tim,
nez jejich dit¢ nastoupilo do Waldorfské matetské Skoly v Turnové. Toto plati pro vétSinu
matefskych $kol v CR, protoze kazdy rodi¢ mé pravo znat viechny okolnosti 0 MS piedem.

Na jejich zakladé se pak miize rozhodnout pro vybér dané MS.

V této vyzkumné otazce se ukazalo, ze vétSina rodic¢i (78 %) tuto moznost vyuzila
a o metody a vzd€lavaci program se zajimala jiz pfed ndstupem ditéte do predSkolniho

zafizeni. Z tohoto zjiSténi lze usuzovat, Ze tato skupina rodi¢l se 1 diky tomu mohla
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rozhodnout ptredem, jestli metody waldorfské pedagogiky spliuji jejich pozadavky

na vzdélavani jejich ditéte.
Kolik rodic¢u se rozhodlo své dité dale vzdélavat v zakladni waldorfské skole?

Posledni vyzkumna otazka zjisStovala, kolik rodi¢hi ma zajem pokracovat
ve vzdélavani jejich ditéte v duchu waldorfské filosofie 1 nadale. Z vyzkumnych dat
vyplynulo, Ze nejpocetnéjsi skupinu (38 %) tvorili rodiCe, ktefi své déti planovali dale
vzdélavat na zdkladni waldorfské Skole. Do této skupiny patfila 1 matka, kterd poskytla
rozhovor. Zbylych 62 % rodicta se dé€lilo do dvou skupin o stejném poctu s 31 %. Prvni
skupina neméla zajem pokracovat v tomto alternativnim vzdélavani a planuje, ze své dité
bude vzdélavat na klasické zakladni Skole. Druhou skupinou byli rodice, kteii se jesSté

nerozhodli, jaky typ Skoly pro své dité zvoli.

Z téchto vysledki je zfejmé, Ze pro vice jak tfetinu rodicii je waldorfskd pedagogika
natolik dilezitd, Ze se rozhodli pro pokra¢ovani ve vzdélavani jejich ditéte i na zékladni Skole
téhoz typu. Je mozné, ze rozhodnuti rodi¢t pro klasicky typ Skoly mize ovliviiovat fakt, Ze se
zakladni waldorfska Skola nenachazi pfimo v Turnové ani jeho blizkém okoli. Nejblizsi
zakladni waldorfska Skola je v Semilech, Pro fadu rodici mlzZe byt zajiStovani dopravy
pro své déti do Semil velkou prekazkou, kterou nejsou schopni piekonat. Autorka se domniva,
ze kdyby zakladni waldorfska skola byla ve stejném mést¢ jako Skola matetska, zajem rodici

by byl vyssi.
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Zavérecna diskuze

Bakalafska prace je zamétfena na waldorfskou predskolni pedagogiku. Jejim cilem
bylo zjistit divody, které vedly rodice k volb¢ pfedskolniho zafizeni waldorfského typu a jaké

jsou jejich celkova stanoviska viici waldorfské pedagogice.

Prostfednictvim teoretické Casti jsem vymezila pojem alternativnich Skol, jejich vznik
a funkce a predstavila jsem dalsi typy, se kterymi se mizeme setkat ve svété i u nas. Dale
jsem se vénovala vzniku waldorfskych skol, které vychazi z anthroposofie — duchovni védy
Rudolfa Steinera. Na této filosofii je zalozen také pohled na vyvoj ditéte, ktery je Clenén
do tfech obdobi. Piedskolni vek ndlezi prvnimu sedmidobi, ve kterém dité ziskava zaklad
pro sviij budouci zivot. V dalsi kapitole jsem se zaméfila pfimo na waldorfskou piedskolni
pedagogiku, kde jsem shrnula jeji zakladni principy a metody. Na samém konci teoretické
¢asti ptiblizuji problematiku spoluprace mezi Skolou a rodinou, na které si waldorfské Skoly

zakladaji.

Pro zodpovézeni cile mé bakalaiské prace jsem si stanovila tfi pomocné vyzkumné
otazky, které se zamétovaly na postoje a motivy rodicl. Potfebnd data jsem ziskala metodami
dotaznikového Setfeni a strukturovaného interview, které jsem realizovala ve Waldorfské
matetské Skole v Turnové. Z vysledka vyplynulo, Ze hlavnim divodem, proc¢ si rodice tuto
konkrétni matefskou Skolu vybrali, byly principy waldorfské pedagogiky. Ty pIné
koresponduji s principy, které vyplyvaji z odborné literatury a jsou shrnuty v teoretické ¢asti.
Vétsina rodica téz uvedla, Ze se pred ndstupem jejich ditéte zajimala o metody a vzdélavaci
program matetské Skoly. S témito principy tedy museli byt obezndmeni pfedem a i na jejich
zdkladé¢ se mohli rozhodnout pro zvoleni pravé této konkrétni matefské Skoly.
To, ze waldorfska pedagogika hraje v Zivoté rodicii velkou roli, potvrdilo také to, Ze zna¢na

¢ast z nich chce, aby jejich dité pokracovalo ve vzdélavaci cesté na zakladni Skole stejného

typu.

Za prinos prace povazuji predevsim osvojeni a uceleni teoretickych poznatki
o waldorfské pedagogice a ziskani lepSiho porozuméni anthroposofii. I pies to, ze tato
duchovni véda vznikla pied sto lety a dneSnimu Ctenafi je nckterymi mySlenkami i jazykem
vzdéalena, domnivam se, ze kvili své kvalité¢ najde vzdy cilovou skupinu, kterd o ni bude
projevovat zajem. Na druhou stranu by praktickd ¢ast mohla byt pfinosnéjsi, kdyby byla

realizovana ve vice waldorfskych matetskych Skolach. AvSak myslim si, ze by jeji
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rozpracovani bylo vhodnéjsi spiSe v diplomové praci, kde by se autor mohl vénovat tomuto

tématu jest¢ do veétsi hloubky.

Pro mne bylo milym zjisténim hlavné to, ze vétSina rodi¢t waldorfskou pedagogiku
znala jiz pied tim, neZ jejich dité zacalo navitévovat WMS. Tento poznatek mé pot&sil proto,
ze v mém okoli ji mélokdo znd. Ackoliv ve svéte i u nds je povazovana za jednu
z nejrozsifengjSich alternativnich vzdélavacich koncepci, prala bych si, aby jeji zastoupeni

a povédomi o jeji existenci v budoucnu stale rostlo.
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Priloha — Dotaznik pro rodice

Dobry den, jmenuji se Daniela Nahlovskd a studuji na Pfirodovédné-humanitni
a pedagogické fakult¢ Technické univerzity v Liberci, obor Ucitelstvi pro matetské Skoly.
Réda bych Vas poprosila o vyplnéni dotazniku, ve kterém bych zjistila Vasi motivaci
a postoje pro vybér waldorfského typu matetské Skoly. Jedna se o kratky dotaznik, kde své
odpovédi budete moci vybirat z nabizenych moznosti. U otdzek ¢. 6, ¢. 7 a ¢. 8§ muZete
zasSkrtnout vice odpovédi. V otazce €. 12, pokud zaskrtnete odpovéd ,,Ano*, doplite typ,

ktery znate.

Na zéavér bych rada dodala, ze vSechny VasSe odpovédi jsou anonymni a budou slouzit pouze

jako zdroj informaci pro moji bakalatskou praci.
Mnohokrat dékuji za Vas ¢as a ochotu.

1) Jaky je Vas rodinny stav k ditéti?
o Matka
o Otec
o lJiny
o Zadny

2) Jaky je Vas vék?
o 20-29 let
o 30-39 let
o 40-45 let
o Jiny

3) Jaké je VaSe dokoncené vzdélani?
o Zakladni skola
o Stifedni odborné ucilisté
o Stiedni Skola/gymnazium
o Vyssi odborna Skola

o Vysoka skola

4) Jste vérici?

o Ano
o Ne
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5) Zabyvali jste se p¥i vybéru MS i jejimi metodami a vzdélavacim programem?

@)
@)

Ano
Ne

6) Hlavni diivod vybéru Waldorfské materské §koly v Turnové?

o

o

©)

©)

Principy waldorfské pedagogiky

Nesouhlas s klasickym typem skol

Dobra piistupnost MS (bydleni/dojizdéni)

Volné misto v této MS

Vlastni zkuSenost s waldorfskou pedagogikou (ucitel/zak)
Doporuceni od znamych

Spoluprace s rodici

Strava v MS

Negativni zkuSenost s jinou MS

Jiny

7) Co Vam nejvice vyhovuje na WMS v Turnové?

©)

o

o

Principy waldorfské pedagogiky

Dobra piistupnost MS (bydleni/dojizdéni)
Spoluprace s rodici

Strava v MS

Prostory a vybaveni MS

Klima MS

Personalni zajisténi MS

Néco jiného

8) Jaké metody oceiiujete ve WMS?

©)

o

O

Ptistup ucitelky k détem

Rozvoj tvotivosti

Zaméfeni na prozitek, nez na vysledek
Spoluprace s rodici

Rad MS (roéni, tydenni, denni)

Pobyt venku

Hracky a pomtcky z pfirodnich materiala
Slavnosti a akce

Néco jiného
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9) Utastnite se pravidelné slavnosti, schiizek a akci WMS?
o Ano
o Ne
o Obcas

10) Znali jste waldorfskou pedagogiku jiz drive?
o Ano

o Ne

11) Odkud jste se dozvédéli o WMS?
o Doporuceni od znamych
o Internet
o Noviny/Casopis

o Jinak

12) Znate jiny typ alternativni MS, pop¥. jaky?
o Ano, znam:

o Ne

13) Vzdalenost MS od Vaseho bydlists?
o Do 5 min
o 6-15min
o 16-30 min
o Déle

14) Nav§tévuji ¢i navitévovaly viechny Vase déti WMS?
o Ano
o Ne
o Zatim ne, ale chci

o Maém jen 1 dité

15) Chtéli byste, aby se VaSe dité dale vzdélavalo i na zakladni Skole waldorfského
typu?

o Ano

o Ne

o Zatim nevim
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