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Anotace

Bakalatska prace se zabyva vyuzitim vytvarnych aktivit pro déti predSkolniho véku
v koncepci Marie Montessori. V teoretické ¢asti je predstavena alternativni piedskolni
pedagogika Marie Montessori, jeji osobnost, myslenky, principy, vychovny systém,
jednotlivé vzdélavaci oblasti. Dale je charakterizovan ptedskolni vék a cile piedskolniho
vzdélavani.
V praktické ¢asti jsou navrzeny a realizovany pro déti z matetské Skoly Marie Montessori
v Jablonce nad Nisou vytvarné aktivity na jednotlivé vybrané principy Marie Montessori.
Vytvarné prace jsou navrzeny tak, aby sledovaly konkrétni vybrany princip pii praci
predskolnich déti. Cilem této bakalaiské prace je poukdzat na vyuZiti vytvarné vychovy
v matetskych Skolach Marie Montessori a poskytnout zajimavé vytvarné napady, které se

daji zatadit do Skolniho vzdélavaciho programu.

Prace je doplnéna fotografickou ptilohou.

Kli¢ova slova: alternativni pedagogika, Marie Montessori, piedskolni vek, predskolni

vzdélavani, kosmicka vychova, vytvarna vychova, Skolni vzdélavaci program.



Abstract

This bachelor’s thesis deals with the use of art activities with pre-school aged

children in the educational framework of Maria Montessori. In the theoretical part, Maria
Montessori’s alternative educational philosophy, her personality, thoughts and principles,
as well as distinct areas of education are described. In addition, pre-school age and the
aims of pre-school education are introduced here.
The practical part suggested and realized art activities based on selected principles of
Maria Montessori, developed for children attending the Jablonec nad Nisou Montessori
kindergarten. Each activity is designed to follow a specific principle of work with pre-
school children. The aim of this paper is to show the possibilities of using art education in
Montessori kindergartens, and provide interesting art ideas compatible with the School
Educational Plan.

The thesis has an appendix of photographs.

Key words: alternative education, Maria Montessori, pre-school age, pre-school education,

Cosmic Education, art education, School Educational Plan
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Uvod
Predkladand bakalaiskd prace se zabyva principy pedagogické koncepce Marie
Montessori a moznostmi vyuziti vytvarnych c¢innosti v matefskych Skoldch Marie

Montessori.

Pedagogicka koncepce Marie Montessori je specifickd svym piistupem a ptiklonem
k ditéti, porozuménim, propracovanym systémem, jednotlivymi principy, pomtickami,
tichem a pfirozenosti.

Préce je rozdé€lena na teoretickou a praktickou ¢ast. V teoretické Casti je predstavena Marie
Montessori a jeji vychovny a vzdélavaci systém v predskolnim veéku ditéte. Dale je
charakterizovan pifedSkolni vék a cile pfedskolniho vzdélavani. Zvlastni pozornost je
zaméiena na vytvarnou vychovu v Montessori matetskych skolach. V praktické ¢asti jsou
realizovany vytvarné aktivity na jednotlivé principy Marie Montessori pro déti z mateiské
Skoly Montessori v Jablonci nad Nisou. Vytvarné aktivity byly pfipraveny, navrzeny
arealizovany tak, aby se daly bézné¢ vyuzivat v Souladu s Radmcovym vzdélavacim
programem pro mateiské Skoly. Konkrétni vytvarné aktivity byly pfizpisobeny na
jednotlivé principy: izolace jedné vlastnosti, principy vékové heterogenity, celistvosti
a propojeni a zahadné sily Horme. Hlavnim cilem bakalaiské prace je poukéazat na piinos
a vyuziti vytvarnych aktivit v matetskych Skoldch Montessori a jejich Castéjsi zafazeni do

bézné praxe.



TEORETICKA CAST
1. ALTERNATIVNI PEDAGOGIKA

1.1 Vymezeni pojmii z oblasti alternativni a reformni pedagogiky

Pojem alternativni Skola nebo alternativni vzdéldvani je mnohovyznamovy a uZziva se ¢asto
jako synonymicky ekvivalent k jinym pojmim jako netradicni Skola, volna Skola,
svobodna Skola, oteviena Skola, nezavisla skola. Alternativni vzdélavani oznacuje takové
Skolni vzdélavani, které je odlisné od vzdélavani nabizeného statem nebo jinymi tradi¢nimi
institucemi, alternativni Skoly jsou obvykle spojeny s radikalnimi koncepcemi vzdélavani,

jako je napf. odmitani formalniho kurikula ¢i formalnich metod vyuky. !

Alternativni Skola je vSeobecny termin pro vSechny druhy Skol (soukromé, statni, vetejné),
které maji jeden stejny rys: odliSuji se od tradi¢niho proudu Ceskych skol urcité vzdélavaci

soustavy.

Pojem alternativni Skola pochdzi z latinského alter (jiny, opacny, zménény). V soucasné
dob¢ neni chapan jednotné a vedou se diskuse o tom, které Skoly k nim zaradit, a které
nikoli. Nékdy se tento pojem vysvétluje jako soukroma Skola nebo také volna Skola, jindy

v ’ Ve s . v . .. e v 7 3
vsak tento termin oznacuje jakoukoliv zménu, inovaci jak ve statni tak ve Skole soukromé.

Zvysena poptavka po takovych Skolach upozoriiuje na nedostatky statniho Skolstvi a na
potiebu rtiznych alternativ vychovy ¢loveka. Jejich existence rovnéz odstranuje uniformitu
vzdélani, rodi¢lim a détem nabizi vice paralelnich zplisobl dosazeni urcitého cile. VSechny
Skoly by pak mély mit stejné povinnosti a zodpovédnost za vychovu, ale také stejna prava
a moznosti rozvoje. Alternativni Skoly maji jen mensinové zastoupeni ve statnim Skolském
systému. Svou existenci ovliviiuji pribeh a vysledek reforem statniho Skolstvi. Tyto Skoly

vytvéteji podminky pro inovaci v organizaci vzd&lavaciho procesu i v obsahu vzdélavani.*

Podle Prichy maji alternativni $koly pé&t zakladnich spoleénych rysi:’
1. Pedocentrické zaméteni na osobu ditéte, vychovna ¢innost je vykonavana v souladu

s individualitou ditéte.

L PRUCHA, J., Alternativni Skoly a inovace ve vzdé€lavani, 2004, s. 17.
2pPRUCHA, J. WALTEROVA, E. MARES., J. Pedagogicky slovnik, 2001, s.16.
® HRDLICKOVA, A., Alternativni pedagogické koncepce, 1994, s. 12.
* MANAK, J., Alternativni metody a postupy, 1997, s. 23.
® PRUCHA, J., Alternativni Skoly a inovace ve vzdélavani, 2004, s. 25.
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2. Skola je aktivni, rozviji aktivity a odpovédnost Zaka.

3. Komplexni vychova ditéte, vedle vzdélani je dileZitou oblasti emocniho a socidlniho

rozvoje.

4. Skola je chapana jako spole¢enstvi zak, uéitelt a rodi&u.

5. Zapojeni zaki do prace a rozsifeni vzdélavaciho prostiedi nad rdmec Skolni tfidy tzn.

Z 7Zivota pro zivot.

1.2 Zakladni rozdily mezi tradi¢nim a alternativnim vzdélavanim

Karel Rydl uvadi zdkladni rozdily mezi tradi¢nim a alternativnim vzdélavanim:

TRADICNI FORMA

ALTERNATIVNI FORMA

vyucovani mé pevny rozvrh hodin

vyuka i organizace dne se uzpisobuje

ucitel ma vzdy pravdu, a to predava zakim

ucitel je vniman jako poradce a partner

zak vypracovava ukoly podle zadani

zak se rozhoduje sdm o preferenci ukoll

diraz se klade na uceni zpaméti a vnéjsi motivaci

ddraz na objevovani novych véci a vnitini motivace

dliraz na soutézivost mezi zaky

diraz na kolektivni spolupraci

vzdélavani probiha ve tiidé

vzdélavani probihd i mimo prostory a tiidy

nepiehlizi se tolik k tvofivosti a iniciativé zakl

dilezita je iniciativa a tvofivost

Alternativni vzdélavani predevsim ukazuje na nové pojeti lidské bytosti, uvédomuje si uctu

k ¢loveku, k lidskému byti, individualismu a jedine¢nosti kazdého Eloveka.®

Vychova i vzdélavani podle alternativni pedagogické koncepce musi byt zaméfeno na

ziskavani zkuSenosti, jez jsou vysledkem samostatného zivého kontaktu ditéte se svétem,

ktery je obklopuje a s nimz se v prubéhu svého zivota vyrovnava.

Alternativni pedagogické koncepce jsou navrzeny tak, ze se lisi od béznych skol. Odlisuji

se svymi cily, u¢ebnimi obsahy, formami uceni, vyu¢ovanim, spolupraci s rodici.

1.3 Funkce alternativniho vzd&lavani’

Alternativni vzdélavani neboli alternativni Skoly, plni tii funkce, které blize vysvétluji

samotny pojem téchto Skol.

1. funkce kompenzacni - alternativni Skoly vznikaji, aby nahradily urcité nedostatky

statnich Skol, neboli uspokojuji ty potiteby, které nemohou byt uspokojeny béznymi

tradi¢nimi Skolami.

2. funkce diversifika¢ni- alternativni skoly vznikaji, aby zajistily nezbytnou pluralitu

® HRDLICKOVA, A., Alternativni pedagogické koncepce, 1994 s. 15.
"PRUCHA, J., Alternativni Skoly a inovace ve vzdélavani, 2004, s. 32-33.
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vzdélavani a piipadnou moZnost volby vzdélavaciho systému.
3. funkce inovacni - alternativni Skoly vytvéafeji prostor, ve kterém se realizuje
experimentovani a rizné inovace v edukaci. Jde o inovace, jak v obsahu vzdélavani tak

vychovy.

vvvvv

1.4 Typy alternativnich $kol®

Rozlisujeme tfi hlavni skupiny:

1. Klasické reformni $koly- waldorfské, montessoriovské, freinetovské, jenské, daltonskeé.
2. Cirkevni Skoly- katolické, zidovské, protestantskeé.

3. Moderni alternativni Skoly-magnetické, bez ro¢nikd, mezinarodni, s otevienym

vyucovanim, zdravé skoly.

1.5 Vlastnosti alternativnich $kol®

1. Pedocentrické zaméreni- vychovny cil je zaméfen na dité, vSe se mu aktivné
pfizplsobuje.

2. Funkce aktivni- hlavnim cilem je rozvoj zaka. Probiha cilen¢ riznymi formami napf.
projektovym vyucovanim, skupinové a individualni prace.

3. Komplexnost vychovy- alternativni Skoly usiluji o rozvoj ditéte ve vSech oblastech.

4. Alternativni $kola jako spolefenstvi- na vychové a vzdélavani se podileji ucitelé,
rodice a déti.

5. Funkce dle principi ,,par la vie — pour la vie“- jde o uceni z Zivota pro zivot. Cilem
Skolniho vzdélavani je zapojeni Zakl do svéta prace a usili o rozsiteni edukacniho prostiedi

nad ramec Skolni tiidy.

8 PRUCHA, J., Alternativni Skoly a inovace ve vzdélavani, 2004, s. 38.
® PRUCHA, J., Alternativni Skoly a inovace ve vzdélavani, 2004, s. 31.
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2. PEDAGOGICKA KONCEPCE MARIE MONTESSORI

2.1. Zivot Marie Montessori

Marie Montessori byla Zena, kterd v déjinach pedagogiky zmeénila a navrhla uceleny
alternativni pedagogicky smér, ktery se dnes pouziva po celém svété. Byla laskava,
pfirozend, citliva a preferovala individudlni vztah k diteti.'”

Svoji kariéru lékatky zahajila na State Ortoprenic School v Rimé&. Tam pracovala s détmi
odmitnutymi jejich rodi¢i. Montessori pokracovala ve své praci s détmi pochdzejicimi

z riznych kulturnich prostiedi a zazemi- nejenom s témi, které potiebovaly zvlastni
pistup, ale i s normalnimi détmi z nemajetnych i bohatych rodin.™*

Kli¢ovy vyznam obsahuje jeji pozorovani, pii kterém zjistila, ze malé déti ve véku kolem
tfi let jsou schopny vysoké koncentrace, pokud maji moznost podle svych vlastnich
moznosti vtisknout smysl né¢jakému predmétu, odpovidajicimu jejich stupni vyvoje. Marie
Montessori to oznacila jako fenomeén polarizace pozornosti. V této souvislosti mluvi také
0 normalizaci deti, 1j. 0 obnoveni pravych pozitivnich moznosti, které maji déti dané
pfirodou.12 Ze svych pozorovani vyvodila zavér, ze k tomu, aby déti rostly a vSestranné se
rozvijely, potfebuji vice neZ jen lékatrskou a fyzickou péci. A pottebuji vice, nez to, co
nabizi b&zné skoly.*

Vysledky mnohocetnych pozorovani a experimentovani s riiznymi didaktickymi materidly
a metodami pirekroCily veskerd ocekavani. Mentdln¢ postizené déti zvladly zakladni
pfedméty jako Cteni, psani, pocitani 1épe, neZ déti zdravé. Maria Montessori tedy zacala
zkoumat, jak by tato nova metoda pomohla i zdravym détem."

2.2 Zakladni myslenky Marie Montessori’

1. Dité je tviirce sebe sama

Samo ma rozhodujici vliv na sviij vyvoj. Svym naprogramovanim a vlastni aktivitou se
podili nejvétsi mérou na utvareni sebe sama.

2. Pomoz mi, abych to dokazal sam

Tato prosba, sniz se malé dité obratilo k Montessori, se stala hlavnim krédem jeji

pedagogiky. Neni ukolem ditéte formovat, odstranovat mu cesty piekdzky, nebo jim

1 HARALD, L., Vychovavame a vzdélavame s Marii Montessoriovou, 2008, s. 7.
U1 RYDL, K., Metody Montessori pro nase dité, 2007, s. 12-13.

12 HARALD, L., Vychovavame a vzdélavame s Marii Montessoriovou, 2008, s. 8.
13 RYDL, K., Metoda Montessori pro nase dité, 2007, s. 38.

Y HARALD, L., Vychovavame a vzdélavame s Marii Montessoriovou, 2008, s. 8.
18 ZELINKOVA, 0., Pomoz mi, abych to dokazal, 1997, s. 17.
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dokonce manipulovat, ale udélat vSe proto, aby vlastnimi silami a svym tempem ziskévalo
nové védomosti a dovednosti, vristalo do svéta, ktery ho obklopuje.

3. Ruka je nastrojem ducha

V prubéhu kazdého uceni se museji spojovat télesné¢ a dusevni aktivity. Pii osvojovani
nového uciva, pii ziskdvani novych poznatkil je tteba vychdzet od konkrétniho poznani

a manipulace s vécmi.

2.3 Diilezita zjiSténi Marie Montessori

1. Polarizace pozornosti

Fenomén polarizace pozornosti objevila Montessori v Domé déti. Objev to byl pfevratny
protoze schopnost koncentrace piedSkolnich déti se nepfedpokladala. V prabehu
koncentrace dochazi k aktivnimu kontaktu mezi dité¢tem a piredmétem. Soustiedéni
nashromazdi sily ditéte, zaméti celou bytost k jednomu pfedmétu nebo €innosti a soucasné
ho to odpoutd od okoli.*®

2. Senzitivni (citlivé) obdobi

Senzitivni obdobi, je obdobi, v némz je dité nejlépe ptipraveno piijmout urcitou zkusenost
¢i dovednost. Tato obdobi jsou nazvana jako docasné Casové useky, béhem nichz déti
ziskavaji ur¢itou znalost a schopnost.17

3. Vstiebavajici (absorbujici) duch

V raném détstvi ma dité schopnost do sebe intuitivné celistvé vstiebavat dojmy ze svého
okoli. Pfitom se nevédomé rozhoduje jen pro to, co potiebuje k budovani své osobnosti.

Dulezity je urcity fad v okoli, protoze tad ditéti pomaha rozvinout ducha.'®

2.4 Principy Montessori pedagogiky

1. Princip vé€kové heterogenity

Zpravidla jsou doporucovany tii vékove smiSené Grovné, které odpovidaji ttem vyvojovym
stupiitim. Samoziejmé je mozné Clenit déti do smiSenych skupin i jinak.19 Smyslem
veékove heterogennich skupin déti je vytvofit détem ve skupiné mnohem vétsi prostor pro
kooperaci. Pfedpokladem toho je, ze ucebni formy vychéazeji z principti vnitini
diferenciace. Jestlize jsou star$i déti vyznany mladSimi, aby pomohly pii praci nebo

podaly vysvétleni, jsou tyto star$i déti nuceny své znalosti strukturovat, aby je mohly

16 ZELINKOVA, O., Pomoz mi, abych to dokézal, 1997, s. 27.

" RYDL, K., Metoda Montessori pro nase dit¢, 2007, s. 29-30.

1 HARALD, L., Vychovavame a vzdélavame s Marii Montessoriovou, 2008, s. 47.
¥ RYDL, K., Metoda Montessori pro nase dit¢, 2007, s. 18.
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srozumitelné pfedavat dale mladSim détem. ProtoZe jen to, ¢emu cloveék sam porozumi,
muze vysvétlit druhému Cloveéku. Starsi déti tak rozsituji své vlastni schopnosti. Muze se
pifihodit, Ze starsi dité€ vyciti talent mladsiho, diky némuZ mladsi dité zvlada vice neZ ono
samo. I to patfi k vyuCovacimu procesu: ziskdvat poznatky o sobé samych. V tfidnim
kolektivu, kjehoz duSevnimu klimatu patéi, Ze na jedné strané je kazdy uznavan
a podporovan pro své schopnosti, na druhé stran€, ale nikdo netrpi pro své nedostatky, se
muze dit¢ vyrovnat se svou osobnosti a to i sjejimi silnym a slabymi strankami.
V socidlnim prostfedi neexistuji jen pocity uznani a naklonnosti, ale i okamziky zarlivosti.
Duchovni prostor ptipraveného prostiedi podstatné ovlivituje vychovatel. Ud¢€la- li chybu
a znevyhodni star§i v domnéni, ze starsi potfebuji méné podpory- jak se to né¢kdy stava
Vv rodinach s vice détmi- reaguji starsi déti zarlivosti a obranou.

Je ale tuto chybu jednoduché odstranit, pokud jiz byla uskute¢néna. Mize byt vyhodou,
kdyz stars§i trochu podpofime. Vyucujici nahradi v tomto pifipadé détem skupinu jesté
starSich, od kterych se uci a nechavaji se podnécovat k novym poznatkiim. Ve skupiné déti
se nesmime soustiedit pouze na vékové miseni, ale musime zohlediovat i vékové shodné
skupiny. Déti, které jsou retardované nebo naopak rozvinutéj$i nez odpovida jejich véku,
se zafazuji v heterogenni skuping k té ¢asti déti, ke které podle svych schopnosti nalezi.
Déti maji velmi vyvinuty cit, kterym poznaji, kam se maji zatadit. Je pro n¢ velice dilezité,
aby byly pfijaty do spravné skupiny. Ve struktuie vékové smiSené tiidy musi byt
dostate¢nym poctem zastoupena vékové homogenni skupina, aby se mohly vytvaret také
vékové 1 pohlavné stejné skupiny. 20

2. Princip ticha a klidu

Dité se uci prozivat ticho, které¢ jim pfinasi stav vétsi radosti. V tichu se uci spojit se svoji
vnitini pravdou. Béhem cviceni téla se zklidiiuje nejen télo, ale 1 duse.

Tak miize dit¢ najit rovnovahu jak ve vnitinim tak ve vnéj$Sim svété. Za hlavni cviceni
klidu, ticha, harmonie, koncentrace pozornosti a také fyzické rovnovahy je v Montessori
pedagogice povazovana elipsa. Jedna se o ¢aru ve tvaru elipsy, kterd je vyznacena na zemi
Vv dostatecné velikosti a v §ifi détského chodidla. Zacina se sedem kolem elipsy. UcCitel
v sedu, tichu a klidu ¢ekd, nez se postupné usadi vSechny déti, které se chtéji tohoto
cviCeni zlcastnit. Potom zacne chodit po elipse. Velmi pomalu, jemné, vzpiimené

a vzneSené klade jedno chodidlo tésné¢ pied druhé. Je nutné dodrZovat spravnou metodiku

2 RYDL K., Principy a pojmy pedagogiky Marie Montessori, 1999, s. 17-19.
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chiize.! Ke koncentraci a vnitfnimu klidu déle slouzi tichy hovor, vnitini ztiSeni, pomalé
a tiché pohyby, podpora senzitivnich fazi a podpora polarizace pozornosti.

Lekce klidu povazuje Montessori za jedny hlavni cviceni, béhem nichz je dité
konstruovano jako psychickd bytost. Ticho se tak stava jednim ze samostatnych détskych
cviceni se do lidskych byti.

Dva druhy lekci

Jde o lekci tfi Cast jako o vécné vztaZzenou a feCoveé uspornou instrukci pro zachéazeni
s didaktickym materidlem a nebo dalsi béhem které jde o zcela odliSného druhu, kterou lze
nazvat lekci mlc¢eni.

Akce kolektivniho cviceni

Ticho potiebuje a vyzaduje bud’ samotu, nebo souhlas lidi. V druhém piipadé musi byt
vsichni srozuméni: KdyZ nejsou, je ticho prolomeno, proto musi byt pro ruce védomi
spole¢ného jednani, aby bylo dosazeno vysledku. Tim zac¢ina védoma socialni shoda.
Priprava okoli

Tato priprava se vztahuje ke tfem aspektim, které jsou tak zaméteny, ze ticho bude
dosazeno samotnymi détmi a ne zvnéjSku vychovatelem.

1. Vsechno uprazdnit a uklidit. VSechny véci déti ukladaji na misto a podstoupi namahu,
aby obnovily potadek. Stoly jsou prazdné.

2. Pohodiné pozice. Clovék musi zaujmout takové misto, aby se citil pohodIné a aby se
nemusel hybat.

3. Rozmyslet pohyby. Nepohybovat se, znamend zastavit vSechny pohybové procesy.
Kontrola pohybu obsahuje misto stichym trupem, tichyma nohama a rukama
a nepohybujici se hlavou. Také dechové pohyby, by mély byt provaddény bez ruSivych
Sumt a zvukd.

4. Demonstrace. Zajistuji si pozornost déti na sebe a ml¢im. Zaujimam rizné pozice-
sedim, stojim- bez pohybu, ml¢ky. Je zde naznacovana nutna ptiprava vychovatele.

5. Cesta k tichu. V komplexni formé obsahuji viechna stadia cvideni ticha.?

3. Prace s chybou

Délat chyby je lidské a ptirozené. Nikdy se chyby nepouzivaji k zesmé$néni ditéte, nebo
dokonce ktrestu. Je to prostfedek k rozvoji a uceni. Nikdy bychom neméli pouzivat

negativni hodnoceni, ale méli bychom se snazit ditéti poskytnout stejny material, aby mélo

L HILLEBRANDOVA, V., Ticho, klid, liska a harmonie.
2 RYDL, K., Principy a pojmy pedagogiky Marie Montessori, 1999, s. 52.
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moznost si samo vS§imnout chyb, které udélalo a opravit si je. VeSkery Montessori material
je koncipovan tak, aby dit& na chybu pfi§lo samo (tzv. kontrola chyb).?

4. Piipravné prostiedi

Pracovni misto, pomticky, pfedméty k manipulaci je tfeba uspotadat tak, aby umoziovaly
osvojeni novych poznatkli samostatné, bez vn&j$i pomoci. Je-li ziskdni dovednosti
rozlozeno na tak malé kroky, které dit€¢ muze provadét bez pomoci dospélého, pak
nepotitebuje dlouhy vyklad, ale je schopno samostatné dojit k cili.?*

Rydl specifikuje vychovné- vzdélavaci prostredi takto: %

Zatizeni mistnosti pfedstavuje specifické usporadani nabytku, pohodli a hygienické
podminky respektujici individualni praci a vyvojové obdobi, pro které je tfida urcena:

1. skiiitky s Montessori materidlem s dostupnymi policemi pro déti

2. stolky jsou sestaveny pro praci jednotlivce, dvojice 1 skupinek déti

3. pro dit¢ prehledné uspotfddani podle oblasti vzdélavani i usporddani jednotlivych
pomucek a materiala

4. déti maji moznost vymezit si svoji pracovni plochu (tacy a koberecky pii praci)

5. V mistnosti je prostor pro setkani déti ke spolecné komunikaci a sdileni (elipsa)

6. je ptipraven prostor pro pohodlnou praci a relaxaci déti.

V dobie zafizené mistnosti pro skupiny jsou v jednom rohu police s materialem pro cvi¢eni
praktického zivota, v druhém skiiné se smyslovym materidlem. Na jedné sténé jsou
sefazeny matematické materidly a na druhé jazykové materialy. V pfipravném okoli ale
nesmi chybét ani koutek pro panenky, kutilsky koutek, stil na praci s vodou, koutek na
ptevlékani a truhlaisky ponk. Kazda skupina mistnost nebo kazdd tfida je pfipravnym
okolim, uzpiisobenym pro cilenou aktivitu déti tak, aby odpovidajicim zpiisobem

podporovalo jejich potieby.

Skupinova mistnost je jako dim pro déti
1. ndbytek lez snadno stéhovat

2. obrazy visi ve vySce oci déti

3. kvétiny mohou snadno zalévat déti

4. dfez neni zadna hracka, ale funkéni dfez uzplisobeny vysce déti

ZRYDL, K., Metoda Montessori pro nase dit¢, 2007, s. 19.
24 ZELINKOVA, O., Pomoz mi, abych to dokazal sam, 1997, s. 18.
% RYDL, K., Metoda Montessori pro nase dit¢, 2007, s. 71.
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5. existuje mnoho materidld, které byly peclivé promySleny, aby vychdzely vstfic
pfirozenym z4jmim ditéte.

6. atmosféra je pozitivni, podporujici a neni konkurencni.

Montessoriovska skupinova mistnost je pfipravend tak, aby déti mohly dosdhnout svych
cili v souladu se svymi potiebami a je Uplné jedno, zda to nazyvame hranim nebo praci.
Postupné si déti osvojuji schopnosti, které bychom jim nebyli pfisuzovali: intenzivni
soustfedéni, piekvapiveé velka pozornost, vypéti, piesnost a precizni pohyby, jakoz i smysl
pro poradek. Uz u nejmenSich déti je patrnd maximalni namaha. Dale shledavame:
sebedisciplinu a respekt k ostatnim, spokojenost a piatelskost i ziejmou radost z przice.26

5. Svobodna volba prace

Dité se samo rozhoduje, co bude délat, s kym bude pracovat a jak dlouho bude pracovat.
Ukolem pedagoga je piiprava optimalniho prostiedi a pomicky.?’ Projevem lidské
svobody je spontanni aktivita, ktera je specifickym znakem c¢lovéka. Spontanni aktivita
jako projev jedince je vychodiskem pedagogické prace. V jejim prubéhu dochazi
k polarizaci pozornosti, ktera je zakladem vzdélani. Uvodni faze koncentrace pozornosti je
definovdna hledanim a volbou. Véci umisténé riznym zptisobem v prostiedi dité oslovuji,
takze dité citi moznost i touhu se jimi zabyvat. Zarovenl se vSak musi rozhodnout, protoze
volba jedné véci znamena vylouceni ostatnich véci. Svoboda volby tu ma urcité ohraniceni.
Védomi, ze je tfeba néco zvolit a opustit, vede k vnitini vyrovnanosti a také k distojnosti
¢loveka. Manipulaci s vécmi, opakovanou moznosti volby a rozhodovanim se u ditéte
vyviji védomi vlastniho svobodného jednani. Zatimco diive byly uréujicimi momenty pro
vybér ¢innosti prevazné vitalni impulzy, formuje se pozdéji volni jednani. Po instinktivnim
jednani nasleduje jednani védomé a volni. V zavéreéné fazi pozornosti, kdy dité
sumarizuje vysledky prace a pocituje uspokojeni, pfinasi svoboda své vysledky. Dité
dokoncilo praci, kterou si samo vybralo, ma pocit uspokojeni a vnimé také vlastni
dastojnost.

Ke svobod¢ a discipliné musi dité dospét vlastni aktivitou, dobrovolné piijimat omezeni.
Poslusnost nelze vyzadovat tvrdosti a represemi, ale je tfeba pomoci ditéti k ni dospét.
Svoboda vSak neni liboville, nybrz méa své hranice v Zivoté psychickém i fyzickém. Bez
omezeni nemiZe probihat seberealizace, vyvoj inteligence, rozvoj osobnosti. I pohyb ditéte

je ohranic¢eny jeho fyzickymi moznostmi. Svoboda a volnost jsou nekonecné, realizuji se

2 HARALD, L., Vychovavame a vzdélavame s Marii Montessoriovou, s. 42-43
2 ZELINKOVA, O. Pomoz mi, abych to dokazal sam, 1997, s. 18.
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v urcitych mezich. Svobodné neni dité, které se v jakémkoli prostfedi chova tak, jak ho
napadne. Svoboda je velka véc a neni snadné ji ziskat. Nedosahuje se ji pouze tim, ze se
odstrani tyran, zlomi fetézy. Svoboda je stavba, kterou musime budovat, které¢ si musime
vazit ve svété 1 v sobé. Tomu ucime 1 dit€. Aktivitu ditéte je tieba podporovat v kazdém
sméru. Jedinym omezujicim momentem je slusné chovani a pofédek.28

6. Princip pohybu

Malé déti nemusi byt k pohybu pobizeny. Snahu pohybovat se, cvi¢it se v pohybech
a koordinovat pohyby, to v§e miizeme pozorovat u kazdého zdravého ditéte. Byt neustéle
v pohybu a v ¢innosti, je pro kazdé dit¢ zdrojem radosti a zabavy. Dité potiebuje mit
takové prostredi, které mu umozni uskutecnovat smysluplné aktivity. Pozorujeme- li malé
déti, mizeme vidét razné faze jejich pohybového vyvoje. Malé dit¢ chce napodobovat
ginnost, napf. lit vodu do $alku nebo &istd utiit stil. Ucelem tohoto jednani je vsak jen
vnéjSi podnét a ten je brzy zapomenut. Malé¢ dité ale prodléva u urcitych pohybi
opakovang, 1 kdyz je jiz stil davno ¢isty.

M4 ocividné velkou radost z opakovani stale stejného pohybu a cvi¢i se mnohokrat
koncentraci ve volné chvili. Kdyz dit¢ konecné prestane, pak ne proto, ze by doséhlo
né¢jakého vnéjsiho cile, ale proto, ze byla nasycena jeho vnitini potieba. Cviceni vSedniho
zivota nabizi Montessori ditéti adekvatni prosttedek pro vychovu pohybu.

Nebot’ déti musi nalézt néco, ¢im by uspokojily svoji touhou po pohybu, néco co je
v souladu s jejich pozadavky na pohyb a co odpovida jejich hlubokému zajmu po vykonani
¢innosti. DéEti se tak nechdvaji inspirovat ¢innostmi, které vidi ve svém okoli. Chtély by
omyvat, Cistit nebo vafit, tak jak to vidi u svych rodici. Napodobuji, ale jednad se
0 selektivni, inteligentni napodobovani. Mal¢ dit€¢ ma zvlastni pamét’ na pohyb a zajima se
o exaktnost jeho provedeni. Aby dané véci porozumél, napomuze bohaté slovni
vysvétlovani nybrz jen pomalé predvedeni pohybu, ktery si mlize upevnit a opakovat tak
dlouho, nez se stane vlastni. Pfedpokladem je takové chovani vychovatele, ktery misto
dlouhého slovniho vysvétlovani dokaze dané pohyby pomalu a pfesné piedvést. Abychom
ale rozeznali priabéh pohybu musime ho analyzovat, ¢imz si ujasnime jeho jednotlivé faze.
Kazda komplexni ¢innost ma urcité po sob¢ nasledujici, avsak od sebe se velmi liSici rizné
momenty. Analyza pohybu sestava z toho, ze se pokusime tyto po sob¢ nasledujici kroky

rozeznavat a potom piesn¢ a oddélené predvést. Analyza pohybl je spojena s usporou

% ZELINKOVA, O., Pomoz mi, abych to dokazal, 1997, s. 19-27
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pohybu: neudé€lat zadny zbytecny pohyb za urcitym cilem, to je posledni a nejvyssi stupent
dokonalosti.”®

7. Odmény a pochvaly

Vzhledem k tomu, Ze se u pochval a odmén setkavame S piijemnymi pocity a pocitujeme
kladné emoce, malokoho napadne je zpochybiiovat. Pfesto maji tyto vychovné postupy sva
rizika.*® Alternativou k pochvalam, jsou komunika&ni dovednosti, zp&tna vazba a ocenéni.
Za klicové se povazuje, Ze tyto postupy vyjadiuji rovnocenny a partnersky vztah.

V Montessori pedagogice je pozitivni hodnoceni poskytovano zpétnou vazbou. Jedna se

o tzv. ptirozené dusledky. Zpétna vazba v partnerské pedagogice je vzdy zaméfena na
konkrétni Cinnosti nebo chovani, nikdy pfimo nehodnoti osobu ditéte. Alternativnimi
zpusoby hodnoceni jsou naptiklad ocenéni nebo pod€kovani.

Pfi  téchto zplisobech hodnoceni nedochdzi k vyvolavani pociti nadfazenosti
a podfazenosti.31

8. Pojeti chyby a jeji kontroly

Chyby ukazuji, jak dalece zvladneme uréité véci. Pomahaji precizovat schopnost spravné
hodnotit, takze jsem potom schopni chybu rozpoznat a analyzovat jeji pfi¢iny. Ten, kdo je
schopen pozndvat a kontrolovat vlastni chyby, ziskavd vétsi miru nezavislosti a jistoty.
Dé&ti maji byt od pocatku vedeny k vlastnimu jedndni a spravné kontrole tohoto jednéni.
Aby to déti umély, potiebuji rodi¢e a vychovatele, ktefi by jim urc¢itou ¢innost klidné
a presn¢ vysvétlili a pfitom je upozornili na moznosti kontroly chyb. Pti provadéni
¢innosti, pottebuji deti viili a Casovou svobodu, protoze teprve tehdy se miize dit¢ vénovat
ptesnosti, kdyz mohlo procviovat ¢innost na zaklad¢ vlastniho vnitiniho klidu. Déle déti
pottebuji rizné hracky a pracovni pomucky, které¢ odpovidaji jejich vékové urovni a které
umoziuji kontrolu chyby. Aby mohl byt nastartovan sebevychovny proces, nestaci jen
probudit aktivitu déti, ale také ji usmériovat. Dit€¢ by nemélo byt soustfedéné jenom pfi
procviCovani cCinnosti, ale musi se umét soustfedit tak, aby omezovalo chyby na
minimum.*?

9. Osobnost vychovatele a princip vedeni>®

Ucitel zde predevSim zprostfedkovava kontakt, uvadi dit€¢ do uspofddané¢ho a aktivniho
zivota. Potom se stahuje a drzi zpét, dokud kontakt ditéte s prostfedim neskon¢i nebo dité

nepozada o pomoc. Ucitel je spiSe pozorovatelem, a pokud je potieba, tak vhodné

¥ RYDL, K., Principy a pojmy pedagogiky Marie Montessori, 1999, s. 19-21
% KOPRIVA, P., et.al., Respektovat a byt respektovan, 2008, s. 155.
31 RYDL, K., Metoda Montessori pro nase dité, 2007, s. 129.
2 RYDL, K., Principy a pojmy pedagogiky Marie Montessori, 1999, s. 37-39
¥ HRDLICKOVA, A., Alternativni pedagogické koncepce, 1994, s.86.
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a nenasilné pomaha. V normalnich Skolach probiha hlasité a vSudypfitomné usmériiovant,
vydavani pokynua, kde pfevazuje mluvni aktivita ucitele, to zde rozhodné nenajdeme.
Uvidime soustfedénou praci déti, které jsou zaujaty nejriznéj$imi aktivitami a piisobenim
didaktického materidlu. Tim hlavnim a dominujicim, zde neni aktivita ucitele, ale aktivita
ditéte. Osobnost ucitele je charakterizovana vysokou kompetentnosti a snahou ditéti
pomoci Vv jeho vlastnim vyvoji. Po uéitelich se vyZaduje vysoka empatie, schopnost
sledovat postiehy déti, umeéni podnécovat ptipravu odpovidajiciho prosttedi s vyuzitim

specifickych didaktickych materiala.

Montessori vytvorila 12 pokynii pro vychovatele v matef'skych $kolach:*

1. Vychovatel¢ musi vytvofit pfedem pfipravené prostedi a starat se o ngj.

2. Vychovatel musi sdm ovladat uzivani a vyuziti didaktického materidlu a umét détem
zprostiedkovat jeho pouzivani

3. Vychovatel je aktivnim, kdyz zprostfedkovava ditéti vztah s okolim, je pasivnim, pokud
se tento vztah jiz uskutecnil.

4. Vychovatel musi déti neustale pozorovat a diagnostikovat, aby umél pomoci

v okamziku, kdy je o pomoc pozadan.

5. Vychovatel musi a smi podat pomocnou ruku jen tehdy, kdyz je o pomoc pozadan.

6. Vychovatel musi umét naslouchat a potom se ptat, avSak jen kdyz to dit¢ oekava.

7. Vychovatel musi respektovat dité, které pracuje a nevyrusovat ho.

8. Vychovatel musi respektovat dit¢, které déla chyby, aniz by ho hned opravoval.

9. Vychovatel musi respektovat dité, které odpoc¢iva a piihlizi praci jinych, aniz by ho rusil
a nutil do prace.

10. Vychovatel se musi stale pokouset nadchnout déti pro praci s materialem v jejich okoli.
11. Vychovatel musi nechat déti pocitit, Ze se na jeho pomoc mohou kdykoliv spolehnout,
nesmi ale svoji pomoc nikdy vnucovat.

12. Vychovatel nabizi ditéti, které dokoncilo svoji praci a vyCerpalo své sily, mlcky svoji

dusi.

% HARALD, L., Vychovavame a vzdélavame s Marii Montessoriovou, s. 38-39.
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2.5 Jednotlivé vzdélavaci oblasti Marie Montessori

1. Prakticky Zivot

Hlavni vyznam aktivit praktického Zivota spociva v tom, Ze se déti uci spojovat pozorovani
S pohybem, koordinaci a vS§emi smysly, a tim buduji svoji osobnost.

Cviceni praktického Zivota jsou povazovana za zaklad montessoriovského pripravného
okoli. Dochazi k rozvoji hrubé a jemné motoriky, postupné dochdzi k harmonizaci pohybu
celého téla, krozvoji duSevniho potadku, u¢i déti chopit se iniciativy a pievzit
zodpovédnost.*

RozliSovala tii skupiny téchto cviceni:

1. péci o vlastni osobu (myti rukou, noSeni zidle, rolovani koberecku, zapinaci rdmy)

2. kontakt s jinymi lidmi (podékovani, zdraveni)

3. péci o okoli (zalévani kvétin, utirani prachil, zametani podlahy).*

2. Smyslova vychova

Smyslovy material vychazi vstric citlivosti ditéte na fad, pohyb a fec.

Vybrany, ovéfeny a dale zdokonalovany material je systémem predméti usporadanych
podle uréitého kritéria. Podle slov Montessori z roku 1918 ukazuje barvy, tvar, hmotnost,
teplotu a vlastnosti vnéjsich ploch.37

3. Jazykova vychova

V Montessori tiid¢ znaji fonetické zvuky diive, nez jim je pfedstavena pohybliva abeceda
a pismena ze smirkového papiru. Individualni predstaveni materidlli jazyka umoziuje
vyuziti kazdého obdobi zdjmu ditéte o Cteni a psani. V oblasti jazyka si déti rozviji slovni
zasobu, uci se psat a Cist. V predskolnim v€ku jsou tyto aktivity nabizeny jednoduse proto,
7e je déti vyzaduji. Naptiklad déti chtéji umét psat béhem Ctyi let - vyuzivame tedy
senzitivni obdobi, tj. obdobi, kdy se dit¢ muze danou Cinnost ve svém Zivoté naucit
nejsnadngji a nejlépe, protoZe o ni projevuje pfirozeny zdjem.®

4. Matematika

Pii vzdelavacich aktivitich musi byt bran zifetel na dvé duSevni €innosti tj. pfedstavivost
a schopnost abstraktniho mysleni. Pfitomny by mély byt obé a mély by pracovat

v harmonickém souladu.** Montessori predpokladé u ditéte matematického ducha a chce,

*® HARALD, L., Vychovavame a vzdélavame s Marii Montessoriovou, 2008, s. 46.
* HILLEBRANDOVA, V., Ticho, klid laska a harmonie

3" ZELINKOVA, 0., Pomoz mi, abych to dokazal, 1997, s. 56.

% SEBESTOVA, V.- SVARCOVA, J., Maria Montessori- akturalng, 1996, s. 13.
% MONTESSORI, M., Absorbujici mysl, 2001, s. 125.
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aby byl v€as podpofen. Navrhla konkrétni materialy, které vedou déti k materializované
abstrakci. ZkuSenost, kterou dité ziska pfi praci s materidlem, mu doda jasnou abstrakei.
S konkrétnim materialem mohou i mladsi déti tesit ukoly, které se na prvni pohled zdaji
byt tézké. DéEti se uci rozliSovat sebe a ostatni, vnimat délky, Sitky a vysky, vnimat
dimenze, porovnavat velikosti, formy a expelrimentovat.41

5. Kosmicka V)"chova42

Tato oblast vychazi z celistvého pojeti svéta, ve kterém vSe existuje ve vzdjemnych
souvislostech a zaroven také podléha urcitym zakonim. Kosmicka vychova dava ditéti
predstavu o svété jako o celku a o jeho jednotlivych ¢astech.

Déti v mateiské Skole provadéji rizné pokusy, napt. sleduji nedostatek kysliku pii hotfeni

svicky.

“ SEBESTOVA,V.- SVARCOVA, J., Maria Montessori- aktualng, 1996, s. 43.
“ HARALD, L., Vychovavame a vzdélavame s Marii Montessoriovou, 2008, s. 62.
“BERANKOVA, Martina. [online]. [cit. 2013-04-03]. Dostupné z: http://www.centrumindigo.cz/montessori/
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3. PREDSKOLNI VEK
3.1 Charakteristika predSkolniho véku

Ptredskolni vzdélavani zajiStuje piirozené potieby a rozvoj osobnosti ditéte. Podporuje
zdravy, télesny, psychicky i socidlni vyvoj déti a vytvaii tak predpoklady pro jejich
pozdéjsi vzdélani. Piedskolni vzdélavani je zahrnuto do celozivotniho vzdélavani, tzn., ze
ma sviij podil na rozvoji klicovych kompetenci nezbytnych pro Zivot loveka.

V piedskolnim vzdélavani se jedna o zaklady téchto kompetenci, které jsou vyznamné pro
dalsi rozvoj ditéte. Dité si osvojuje a rozSifuje poznatky, ziskava a zdokonaluje schopnosti
a dovednosti. Vramci ptredskolniho vzdélavani jsou vytvafeny piedpoklady pro
kompetence k u¢eni, kompetence k feSeni problémt, oblanské a pracovni kornpetence.44
Ptedskolni v€k byva vétSinou chdpan jako obdobi od tii do Sesti let. Na tomto vymezeni se
jisté podili a hojn€ vyuziva moZnost rozsifit rodinnou vychovu o mateiskou Skolu. AvSak
komplexnéji pfedSkolni obdobi v sob& zahrnuje cely vékovy rozsah od narozeni ditéte do
jeho Sesti let, kdy mél v naSich podminkach nasledovat vstup do véku skolniho.*

V tomto obdobi vyvoje je dité pfipraveno rychle a dychtive se ucit a stat se dospé€lejsSim ve
smyslu sdilet povinnosti a praci. Rozvijeni senzomotoriky umoZiiuje ditéti rozmanité
pohybové aktivity, napf. b&hat, poskakovat, zdolavat piekdzky, jezdit na kolobézce,
lyzovat. Predstavivost, fantazie a Grovenn mySleni vytvaii podminky pro ziskavani novych
poznatkt, 1 kdyz jesté na urovni ptredlogické. Dité pfi hie prejima rGzné role, stava se
lékatem, ucitelem, vojakem nebo pejskem apod.46

Z pohledu psychického vyvoje je pfedskolni vék velmi vyznamny. Zac¢inaji se objevovat
prvni zndmky zamémé pozornosti a Umyslného zapamatovani, pfesto prevlada pamét
neumyslna, kdy si dité€ nejvice pamatuje zazitky, které byly citové podloieny.47

Pro dit¢ je vtomto obdobi charakteristicka jeho zvidavost. Neustale se ptd, snazi se
prosadit svoje nazory a reguluje vlastni chovani a za¢ina respektovat stanovené normy.

Rado si hraje v prostfedi jinych déti a navozuje kontak‘[y.48

3.2 Prukopnici piedskolni vychovy
Hlavnimi prukopnici ptedskolni vychovy jsou Friedrich Wilhelm Frébel, Marie Montessori
a Rudolf Steiner. VSichni tfi byli dovednymi praktiky i vynikajicimi teoretiky vychovy.

* SMELOVA, E., Mateiska $kola teorie a praxe 1, 2004, s. 104.
4 SMELOVA, E., Mate¥ska $kola teorie a praxe 1, 2004, s. 105.
* KOTATKOVA, S., Dité a matefska skola, 2008, s. 12.

6 ERIKSON, E.H., Détstvi a spolecnost, 2002, s. 248

" KUTIC, J., Ontogenetick4 psychologie, 2000, s. 61-65.

* SMELOVA, E., Mateiska $kola teorie a praxe 1, 2004, s. 67.
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Frobel, Montessori 1 Steiner se shoduji v tom, ze détstvi neni pouhym obdobim, v némz se
déti ptipravuji a cvi¢i pro zivot v dospélosti. Povazuji ho za fazi zivota, kterd je dulezita
sama o sobé&, 1 kdyz plati, Ze ¢im bohatéji ¢loveék detstvi prozije, tim 1épe je na vstup do
ditéte. Zastaval nazor, Ze zeny maji sviij vyznam nejen ve své rodiCovské roli, ale Ze jsou
schopné déti také vyuCovat. V dané dob¢ Slo o revolucni mysSlenku. Montessori détstvi
povazuje za stav, ktery ma byt ochraiovan a ktery ma mit pfilezitost rozvijet se ve
specialné piipraveném prostiedi bez zjevnych poskozeni, kterd chrani dit¢ pred obtiznymi
a nebezpecénymi piekdzkami, jez mu hrozi ve svété dospélych. Montessori se pfimlouva za
prostiedi odd€lené, za détsky svét, do n€hoz dospeli nemaji vstupovat - S vyjimkou

vyskolené¢ho pedagoga. Steiner povazuje détstvi za obdobi Zivota s vlastnimi préwy.49

3.3 Ukoly piedskolniho vzdélavani

Ukolem piedskolniho vzdélavani je rozvoj osobnosti ditdte, ale zarovei také rozvoj po
strance télesné 1 zdravotni. Vytvorit takové podminky, které vyzaduji jeho potieby a
umoznit mu zdravy a pfirozeny vyvoj. Nemén¢ dilezitym tikolem ptedskolniho vzdélavani
je vytvaiet dobré predpoklady pro budouci vzdélavani a maximalné podpofit individualni

NPy x50
rozvojové moznosti kazdého ditéte.

3.4 Cile predskolniho vzdélavani

Podle Kollarikové a Pupaly jsou hlavnimi cili:™*

1. socialni rozvoj a ptizpisobeni ditéte

2. podpora k poznani a samostatnému uceni

3. ptiprava fecovych a intelektovych dovednosti (komunika¢ni dovednosti, mysleni)

4. rozvoj individudlniho vyjadfeni a tvofivych schopnosti v oblasti emocionalni, etické

a estetické.

Cile a zdamery osobnostné orientované predskolni vychovy jsou v ceském Skolstvi

definovany Ramcovym programem pro predskolni vzdeldavani.

* BRUCEOVA, T., Predskolni vychova, 1996, s. 21-26.
50 SMELOVA, E. Mateiska Skola teorie a praxe 1, 2004, s. 112.
* KOLLARIKOVA, Z.- PUPALA,B., Pfedskolni a primarni pedagogika, 2001, 5.138.
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4. VYTVARNA VYCHOVA V PREDSKOLNIM VEKU

4.1 Vyznam a misto vytvarné vychovy v materské skole

Mezi hlavnimi vychovnymi prostiedky, které pomdhaji vytvafet osobnost ditéte
predskolniho véku, mé vytvarna vychova dilezité misto. V matetské skole vytvarna
vychova zahrnuje ¢innosti, jejichZ spoleénym znakem je viditelny vytvor. Jeho shoda
S podobnosti nemulze byt cilem. Vytvor znamend vzdy o néco vic nez prosté zdobeni
znamé véci. V kazdém vytvoru je vyjadien citovy vztah ditéte k zobrazovanému a radost
z uziti vytvarnych prostiedkli. VSechny vytvarné Cinnosti maji svij prirozeny zaklad
v smyslovém, ale i rozumovém poznani skutecnosti. V détskych vytvarnych ¢innostech je
zahrnuta 1 citova vazba. Dé&ti si tak osvojuji esteticky cit, ktery ma praveé v détstvi zvlastni
vyznam. DéEti se uci vytvaret vztah k vécem a lidem, ale kultivuji se 1 mezilidské vztahy,
utvrzuje se radost z produktivni ¢innosti a ze spoluprace. Vytvarna vychova je dobrou
ptilezitosti k hledani estetického vztahu k zivotnimu prostfedi a tyka se i pfedméti
uzitkové tvorby. Uméni ditéti pfistupné ma v ni dilezité misto. VSemi svymi dusledky se
dotyka vytvarna vychova celé osobnosti ditéte, zejména jeho mravni stranky, jeho vztahu
ke kolektivu, ke spoleCenskému déni, ke svétu a k zivotu. Vytvarna aktivita ditéte je nécim
zcela ptirozenym podobné jako fe€ a projevy détské hudebnosti. Neni cele vysvétlitelna

jen détskou radosti pohybu a ze stopy, jiZ zanechava kreslici nastroj.”

4.2. Cile vytvarné vychovy v matefské Skole>®

1. déti si cvi¢i jemnou motoriku (modelovani, vytrhdvani), obratnost prstl a ruky

2. vhodné zvolenym psacim ndstrojem podporuje u déti spravny uchop

3. zajimavé postupy u déti podnécuji zvédavost a touhu po hezkém prozitku

4. tvorit - to znamena divat se pozorn¢ kolem sebe, chapat a rozvijet to, co vidime, pro déti
je tady vytvareni vynikajicim zplisobem, jak vnimat sam sebe jako soucasti svéta

5. rozviji fantazii a predstavivost déti

6. posiluje se mysleni a tvlrci talent

7. kresba ¢1 malba je spojena mezi svétem dospélych, pomdha nam dité 1épe poznat,
Vv nekterych ptipadech 1 diagnostikovat poruchy

8. posilovani odpovédnosti za svoje dilo, pocit sounalezitosti ke skupiné umeéni

*2 DAVIDO, R., Kresba jako néstroj poznani ditéte, 2001, s. 21-28.
% KUCKOVA, Monika. Vytvarna vychova v predskolnim véku [online]. [cit. 2013-04-03]. Dostupné z:
http://www.minisvetskolka.cz/rs/aktuality/vytvarna-vychova-u-predskolnich-deti.html
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5. VYTVARNA VYCHOVA V MONTESSORI MS

5.1 Volné vytvarné ¢innosti

Vytvarnd vychova spadd do vzdélavaci oblasti Kosmické vychovy. Déti ve tfidé maji
moznost samostatného vyzkouseni riznych vytvarnych materidli a pomucek. Ve tfidach
V koutu Kosmické vychovy, jsou zpravidla piehledné¢ umistény a didakticky barevné
odliSeny rGznorodé barvy. Vedle barev maji déti rozliSeny §tétce riiznorodych velikosti
a typt (kulaté, ploché, mal¢, velké). NejCastéji jsou nabidnuty temperové ¢i akvarelové
barvy, které maji déti neustale k dispozici k vyzkouSeni a tvofeni svych samostatnych
praci. Déti si tak béhem dne podle svého zajmu, zkouSeji malovat a michat riznorodé
barevné odstiny. Pozoruji vlastnosti jednotlivych barev a uci se nasledné se rozliSovat
studené a teplé barvy. Kromé barev jsou détem automaticky nabidnuty riiznorodé¢ barevné
pastelky, voskovky, ¢tvrtky, papiry, modelovaci hmota, kousky latek, Ci pfirodni materidly,
které si samy casto déti na prochdzce s vychovatelem nasbiraji (napf. na podzim uschlé
listy, kastany, Zaludy, SiSky, mech, klaciky apod.), z kterych vytvareji sva dilka. VSechny
materidly jsou umistény v ptehlednych prasvitnych miskach a sklenicich tak, aby se dité
snadno orientovalo a mélo k nim snadny pfistup. Jednotlivé oznafené sklenice jsou
sefazeny vychovatelem od nejsvétlejsi po nejtmavii. Radné oznadeni nabizi ditéti
prehledné pozorovani a uceni se chronologické fady od bilé aZ po Cernou barvu. Déti se
tak pomoci zraku uci rozliSovat jednotlivé barvy, rozpoznavaji barevnou Skalu tvotfenou
nejrizngj$imi odstiny. Casto v matefskych $kolach Montessori déti rady pies den maluji
barvami a vytvarné experimentuji s riznorodymi barevnymi odstiny. Vytvarné samostatné
prace se zpravidla oproti staitnim matefskym Skoldm nevystavuji proto, aby nevznikla
u déti soutézivost a pocit nadfazenosti. Vytvarné prace si déti berou domd, ¢i si je vlozi do
svych osobnich zasuvek. Vytvarna vychova je propojena se smyslovou vychovou
a praktickym zivotem. Ve smyslové vychové je hlavné vytvarnd vychova propojena se
zrakovym a hmatovym smyslem. Déti se pomoci zraku uci rozpoznavat jednotlivé barevné
stupné a sytosti barev. Pomoci hmatu se uci rozliSovat na vytvarnych aktivitdch riznorodé
struktury napfi. hrubost, jemnost, tvrdost, mékkost apod. V praktickém zivoté ma vytvarna
vychova hlavni cil pfi rozvijeni estetického citéni, rozvoji manualnich ¢innosti, rozvoji

motoriky, rozvijeni kreativity a prostorové predstavivosti.
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5.2 Rizené vytvarné ¢innosti
Vychovatelé nabizi riznorodé vytvarné techniky béhem celého $kolniho roku. Casto
v ramci riznorodych vzdélavacich projektd podle svého Skolniho vzdélavaciho planu.,

ktery si sama matetska skola vytvoii podle RVP.

Vytvarné cinnosti vychovatel miiZe détem nabidnout:

1. Na elipse

Déti mohou po vyzvani vychovatelem zkouset riznorodé vytvarné techniky ¢i Cinnosti.
Vychovatel vzdy podle zasad principi Montessori na elipse ukdze vytvarnou c¢innost
pomalu a poté ji nabidne détem. Vzdy je dodrzen princip ticha, tak aby détskd polarizace
pozornosti sméfovala na vytvarnou ¢innost. DéEti samoziejmé podle principu svobody
a samostatnosti se samy rozhodnou, zda se budou chtit do konkrétni vytvarné ¢innosti na
elipse zapojit. Vytvarné aktivity na elipse nejsou pravidelné, vychovatel je zatfadi podle
svého uvazeni tehdy, pokud chce vramci principu celistvosti a propojeni piiblizit
vybranou konkrétni vzdélavaci oblast ze SVP, & pokud je skupina normalizovana
K vytvarné aktivite.

VéEtsinou se na elipse zatazuje vzdy jedna spole¢na vytvarnd prace, kde si déti vzajemné
pomahaji a spolupracuji. Rad bych zde citoval zrozhovoru s t¥idni uéitelkou z MS
Montessori (Mgr. BureSova- viz piiloha) Elipsa se mi jevi pro vytvarnou prdci vhodnd
zvlasté tehdy, kdyz chceme umoznit detem vytvorit ve skupiné spolecné dilo. Uvedl bych
zde vybrané vytvarné &innosti, které MS Montessori v Jablonci nad Nisou na elipse
zafazuje - napf. na rocni obdobi podzim frotdz podzimnich listl, podzimni drak -
dolepovani detailii, papirova jablicka - mackéani papiri a lepeni na vétve, napichovani
podzimnich pfirodnich materiali na Spejle, otisky ptirodnich struktur apod. Na elipse se
déti seznamuji kromé jednoduchych vytvarnych technik (lepeni, mackani papirt,
nalepovani, prace s pfirodninami, malba, kresba) také i s vytvarnymi pokusy ¢i
experimenty. Déti michaji rizné hustoty barev, pozoruji a vytvaii barevné odstiny,
zkoumaji vlastnosti tekutych a hustych barev, zkouSeji malovat kromé Stétci také
riznorodymi netradicnimi pfedméty - klaciky, houbickami, stébly travy, ¢i maluji
ptirodninami - kvéty pampelisek, mechem, luénimi kvétinami, hlinou, kapradim apod.
Détem byvaji nabidnuty rliznorodé mokré vytvarné aktivity, které casto vychovatelé
zafazuji v ramci propojeni s Kosmickou vychovou na téma Voda. Déti Casto zkousi
riznorodé rozmyvani barev, rozmyvani rudky, ¢ernych a hnédych uhli, kiid. K oblibenym

¢innostem patii rozpousténi a zkouméani riiznorodych barev a barevnych tusi. Déti spolecné
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ve skupiné¢ zkou$i malovat do mokrého podkladu riznorodymi barvami. Jsou jim
nabidnuty barvy odlisSnych hustot a typi. Nekteré z nabidky se détem krasné rozpiji,
nckteré naopak na mokry podklad nereaguji a ziistavaji stejné, jako kdyby s nimi déti
malovaly na suchy podklad. Krom¢ vytvarnych Cc¢innosti, pokusli a experimentl
vychovatel¢ Casto zatazuji i klasické noSeni rGznorodych vytvarnych predméth, ci
pielévani vody z jedné nadoby do druhé. Elipsy hlavni cil neni nabidnuti nepteberného
mnozstvi vytvarnych c¢innosti, nybrz rozvoj svalové koordinace chuze, drzeni téla,
rovnovahy, klidu, ticha, koncentraci pozornosti a trpélivosti. Vytvarné ¢innosti na elipse
slouzi k upevnéni socidlnich vazeb mezi détmi a radosti ze spolecného dila. I pii
vytvarnych ¢innostech na elipse je vhodné pouzit hudbu, kterd umocni emocionalni zazitky
Z ¢innosti.

2.V ramci projekti

Vychovatel¢ Casto nabizi détem vramci jednotlivych projekt, které jsou peclivé
rozpracovany ve Skolnim vzdélavacim planu rtiznorodé vytvarné &innosti. Ty dopliiuji
znalosti v probirané oblasti. Vytvarna cinnost casto dopliiuje rGznoroda témata
z Kosmické vychovy, ktera jsou zaméfena na jeji zakladni oblasti. Ziva ptiroda (biologie),
neziva piiroda (fyzika, chemie), historie planety (d€jepis, zemépis) a uméni (vytvarna
a hudebni vychova). Vytvarné ¢innosti jsou tak zaméieny na jedno konkrétni téma, kde si
déti Casto vyzkousi vytvarné techniky ¢i rtiznorodost vytvarného zpracovani. Uvedl bych
zde projekt ze SVP MS Montessori v Jablonci nad Nisou, kde jsou zafazeny vytvarné

aktivity.

Projekt - KdyZ jsem ja byl maly chlapec

Co miizeme nosit:
Orffovy nastroje, noty, houslovy kli¢, zvonky,
zvonecky.

Elipsa a cviCeni ticha Aktivity na elipse:

nastroji, sestavovani nazvii hudebnich néstroji

Aktivity praktického Zivota presypani, utirani prachu, aktivity se lzici
otevirani a zavirani riznych nadob.

Zrak- parovani a rozliSovani tvard
Hmat- druhy latek, druhy materiald, hnédé
schody, Cervené tyce.
Sluch- sluchové valecky
Tridént

Smyslova vychova

nést nastroj bez vydani zvuku, davat noty na
notovou osnovu, pfifazovat, obrazky hudebnich

Matematika Zlomky propojit s hodnotou noty, porovnani

vysky predméti s propojenim vysky tont.
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Jazyk

Seznamovat se s pojmy hudebnich nastrojd,
provadét grafomotorickd cviceni, obtahovat velky
houslovy kli¢, ucit se basnicky, Tfikanky,
dramatizovat pohadky a piib¢hy.

Kosmicka vychova

Pfitazovat hudebni nastroje ke kontinentlim,
zjistovat z jakych materiald jsou vyrabény.

Vytvarna vychova

Vytvarné techniky:

kresba, kolaz, malba lepeni, vystfihovani,
modelovani, nalepovani.

Vytvarné aktivity:

vymalovat omalovanky hudebnich nastroji,
vyrobit koldz s vystfizenymi hudebnimi nastroji,
modelovat housle, pistalku, vyrobit jednoduchy
hudebni nastroj, malba nastrojti.

Zpivat, hrat na télo, hrat na rytmické néastroje, na
zvonky, pohybem ztvarnit pisnicku, hrat na

Hudebni vychova metalofon, xylofon.

5.3. Celistva pedagogika Franze Ketta, vyuziti v Montessori materskych §kolach

Franz Ketta byl duchovni pedagog pro ucitele ndbozenstvi a slabé socidlni vrstvy. Jeho
zékladni principy jeho pedagogické koncepce jsou prace ve spoleCenstvi, prace
s tajemstvim (véc se odkryva pomalinku béhem aktivity, déti se tak t¢si na poodhaleni)
setkani se skutecnosti, odehravani ¢innosti v kruhu, princip uplnosti poznani, pouzivani
symbolli, princip osloveni a vysloveni, pouzivani barev. Zastaval s podobnymi
vychovnymi a vzdélavacimi ndzory jako Montessori. VEtSi uplatnéni a prednost daval na
vyuzivani barev. Barvy v jeho pedagogice hraji hlavni roli. Ke tvofeni a rozvijeni fantazie
u déti vyuzival Satky kruhové i klasické. Pomoci rGznorodych $atkti a rtznorodych
pfirodnich, odpadovych a zbytkovych materidli vytvaiel s détmi nddherné vytvarné
projekty. Napt. z modrych $atkli déti tvotily nebe, mote, které dekorovaly riznymi malymi
predméty a materidly. Ketta dbal na rozvijeni vytvarného citéni a podpory kreativity. Sam
se o jeho pedagogickou koncepci zajimam a rad jsem se zucastnil seminafe ve Spole¢nosti
Montessori, snazvem Kosmickd vychova trochu jinak - sebevyjdadieni v tematickych
projektech. Hlavnim cilem seminafe bylo pfedstaveni vytvarnych tvotivych projektt pro
déti predSkolniho véku v Montessori matefskych Skolach. Velice mé& zaujal projekt Vesmir
a Motyl. Oba projekty jsem si sam vyzkousel. Rad bych zde zminil projekt Vesmir, ktery
mé zaujal a ktery bych do budoucna vyzkousel v MS. Na &erny velky $atek se pokladaly
malé barevné zmackané papirky, které vytvarely jednotlivé planety a souhvézdi.
K jednotlivym planetam se poté hledaly informace v encyklopediich, nau¢né literatufte,
veédecké literatufe. Podle tvaru ¢i charakteristické barvy se rozpoznavalo, o jaky typ

planety se jedna. Poté kazdy ukdzal svoji vytvofenou planetu a ptedstavil ¢i ukazal na
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obrazkach jeji typ a charakteristické znaky. Pti vytvarnych projektech se pracovalo podle
principti Marie Montessori (princip ticha, princip vékové heterogenity, princip svobody
a samostatnosti, princip socialni vychovy) tak, aby se dal béZné¢ zatfadit do praxe

Montessori matetskych skol.

Fotografie 1: Vesmir Fotografie 2: M¢ zpracovani motyla

32



PRAKTICKA CAST
6. MATERSKA SKOLA M. MONTESSORI V JABLONCI NAD NISOU
6.1 Charakteristika matei'ské Skoly

Matetska Skola se nachazi v okrajové ¢asti v Jablonci nad Nisou. V pfizemi budovy jsou
prostory pro déti tfidy A, Satna, umyvarna a WC. V prvnim poschodi se nachazeji prostory
pro tiidy B, C a feditelna. V mezipatfe se nalézaji dalsi WC. Matetska Skola mé vlastni

zahradu, kterou déti vyuzivaji po cely rok.

6.2 Psychosocialni podminky

Matetska Skola vychdzi zcela z individudlnich potieb kazdého ditéte. Ucitelky v matetské
Skole respektuji potfeby ditéte, navozuji situace klidu, pohody. Déti se uci klidu,
komunikaci, spolupraci, lasce, trpélivosti, samostatnosti, zodpoveédnosti. VSechny déti maji

rovnocenné postaveni a zadné z nich neni zvyhodnovano.

6.3 Vychovné- vzdélavaci oblast

Hlavni cile vychazeji z pedagogiky Marie Montessori, z Ramcové vzdélavaciho planu

a Skolniho vzdélavaciho programu. Pomoci procesu normalizace matei'ska $kola vytvafi
zaklady uspésného rozvoje osobnosti podlozené vnitini motivaci, chuti ke vzdélavani
sebedisciplinou a zodpovédnosti. Hlavnimi prosttedky k dosazeni cilti je vyuzivat formy
a metody prace pedagogiky Marie Montessori - pozorovani déti, princip svobodné volby

prace, znalost citlivych senzitivnich obdobi.

6.4 Pravidelny denni rad

Denni tad je dostatecné pruzny, umoznuje reagovat na individudlni potieby déti. Kolem
devaté hodiny byva cviceni ticha a koncentrace pozornosti - elipsa. Prace ucitelek vychazi
Z principti pedagogiky Marie Montessori. Déti maji dostatek prostoru na praci i hru, maji

moznost v§e dokoncit nebo se k tomu pozd¢ji vratit, pokud samy budou chtit.

6.5 Prostiedi a vybaveni

Vybaveni vychdzi z principti a materiald Marie Montessori. Prostfedi je pfipravené pro
rozvoj ditéte na zaklad€ senzitivnich obdobi. V Montessori tfidé je nizky nabytek bez
zasuvek, tak aby déti mély snadny pfistup k didaktickému materialu. Ttidy a interiér je
vyzdoben détskymi pracemi. Veskeré vyrobky si déti davaji do svych osobnich zasuvek

nebo se vkladaji do portfolii. Rodice tak maji prehled o praci svého ditéte.
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6.6 Charakteristika tiid

V matetské Skole jsou tfi tfidy. Maximalni kapacita déti je 60 déti ve tfech samostatnych
ttidach. Ve vSech tridach je dodrZovan princip vékové heterogenity, tedy optimalni spojeni
vSech tfi ro¢nikil v jednom vyvojovém stupni. Ve vysledku ve tfidach pracuji tii az pétileté

déti a &tyt az Sestileté déti. >

% SVP Montessori, Jablonec nad Nisou, Zamecka 10.
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7. NAVRH REALIZACE VYTVARNYCH AKTIVIT PRO DETI Z MS
MONTESSORI

Charakteristika skupiny:

Vsechny vytvarné aktivity jsem ptipravil a realizoval pro déti z tfid B a C. Ve tiid€ B je 26
déti, ve v€kovém slozeni pét tiiletych déti, osm Ctyfletych déti, deset pétiletych déti a tii
Sestiletych déti. Ve tiidé C je 10 déti ve vékovém slozeni tfi Ctyfletych déti a sedmi

pétiletych déti.

Vytvarné aktivity byly zaméfeny na vybrané konkrétni principy Marie Montessori.

1. princip izolace jedné viastnosti - odliSeni barevnych odstinti jedné barvy

2. princip vekové heterogenity - kooperace ve skupinach

3. princip celistvosti a propojeni - mokré vytvarné aktivity na téma Voda v Kosmické
vychove.

4. Horme - zahadna sila, kterou ma kazdé dité od narozeni — rozvoj kreativity

7.1 Princip izolace jedné vlastnosti

Barevné odstiny by mély byt rozpoznany. Dité se ma naucit rozliSovat barevné odstiny od

-----

naopak tmavou, tmavsi, nejtmavsi.

Navrh vytvarné aktivity:

Nazev aktivity Vymalovani obrazkt barevnymi odstiny
Zaméteni aktivity fazeni barevnych odstinti jedné barvy
Montessori princip izolace jedné vlastnosti

Zakladni charakteristika:

Pocet déti, které se zucastnily 12

Pocet déti, které pozorovaly ostatni déti 5

Prostiedi, kde se vytvarna ¢innost odehravala v diln¢€ u stoleckti v matetské skole
Pocet ucitelek, které si vyzkousely aktivitu 1

Cast dne, kde byla vytvarnd aktivita realizovana v dopolednich hodinach po elipse
Casovy priibéh aktivity 80 minut
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Cil vytvarné aktivity:

C1: spravné vybrani barevnych odstinti konkrétni barvy

C2: spravné chronologické fazeni barevnych odstinti podle piedlohy
C3: uvé€domeéni si vyznamu jedné barvy a mnozstvi jejich odstinti

C4: rozvijeni smyslové vychovy-k materialim na rozliovani barev

Provedeni realizace vytvarné aktivity:

1. Piedstaveni vytvarné aktivity- princip ticha a klidu

Klidnym, tichym a pomalym hlasem jsem sezndmil déti s vytvarnou ¢innosti. Ticho pfi
piedstaveni aktivity 1 samostatné ¢innosti, umoznuje détem vétsi stav radosti. Obesel jsem
spolecné s détmi vSechny Ctyii stolecky. U kazdého stoleCku jsem predstavil konkrétni
barvu a barevné odstiny, charakteristické pro dany obrazek.

2. Princip vedeni

Déti jsem do vytvarnych ¢innosti nenutil. U €innosti jsem se snazil byt pomocnikem,
spolupracovnikem, podnécovatelem détské tvorby, ale hlavné nendpadnym pozorovatelem.
3. Princip svobody a samostatnosti

Kazd¢ dité se mohlo po pfedstaveni aktivity samo svobodné rozhodnout, zda se vytvarné
aktivity zacastni a vyzkousi si tak prace s barevnymi odstiny. Svobodné rozhodnuti je
zékladem pro individualitu kazdého ditéte, vybérem svych zajmi a rozvoje své osobnosti.
4. Samostatna vytvarna aktivita

Z dvanacti déti se zcastnilo pét pétiletych chlapcet, Ctyii Ctyfleti chlapci, dvé pétileté
divky a jedna Sestiletd divka. Z deviti chlapct se nejvice soustiedily Ctyfi, ktefi se nejvice
ptiblizili k vzorové predloze. Ze tii divek se nejvice soustiedila Sestiletd divka Bara. Kazdé
dit¢ si svobodné vybralo sviij obrdzek k vybarveni. VSech dvanact déti si peclivé na
zacatku aktivity prohlédlo kelimky s barevnymi odstiny. Zajimavé bylo sledovat kladeni
odstint podle predlohy. Pfi vybarvovani prvniho obrazku mnoho ctyiletych a pétiletych
déti nespravné kladlo barevné odstiny, spiSe vybarvovaly obrazek podle svého uvazeni. Pii
vybarvovani dalSich obrazkl vétSina déti uz zacala vice pfemyslet a soustiedit se na danou
piedlohu. Mnoho déti peclivé pozorovalo namocené Stétce v jednotlivych odstinech
a porovnavalo barvy se vzorovou piedlohou. Détsky zrak byl tak maximalné soustiedén na
rozdily v jednotlivych odstinech. Viechny déti pracovaly potichu a zaujaté. Razeni
jednotlivych barev bylo pro nékteré déti snadné, pro nékteré slozité. Ukol to nebyl

jednoduchy, vyzadoval maximalni soustfedéni a spravné pozorovani.
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Pozorovani mladsich i starSich déti bylo velice zajimavé a odlisné. Rozdily v praci byly
znatelné a samoziejm¢ individudlni, podle senzitivnich obdobi, polarizace pozornosti
a absorbujicimu duchu. Mladsi déti se méné soustfedily na spravné kladeni barevnych
odstint, mnohé z nich zkousely odstiny riizn¢ kombinovat a vytvaret tak nové odstiny na
svych obrazcich. Prace sbarvami, respektive kombinovanim riznych podobnych
barevnych odstini u déti tak vyvolalo veliky zdjem a touhu poznat néco nového. Nové
barevné odstiny ptilakaly pét déti, které se vénovaly jinym c¢innostem a s nadSenim
a nejtmavsi barevné odstiny.

Starsi déti pfi vybarvovani druhého a tfetiho obrazku, které si samy vybraly, si vedly
0 poznani lépe neZ mladsi déti. Mnoho starSich déti se po pravidelném opakovani
a premysleni nad danymi odstiny naucilo spravné chronologicky fadit barevné odstiny
podle ptedlohy. Byl jsem velice ptekvapen, jak déti po urcité zkuSenosti s vybarvovanim
prvniho obrazku, sprdvné pouzivaji barevné odstiny u dalSich obrazkti a uvédomuji si
rozdily a vlastnosti jednotlivych tont barev. Oproti mladSim détem nezkousSely vytvaret
nové odstiny, jejich pozornost byla sméfovana k zadani vytvarného ukolu, s ptesné¢ danymi
barevnymi odstiny. K principu izolaci jedné vlastnosti slouzi v Montessori Skolkach
materialy na rozliSovani barev ve smyslové vychové, s kterymi déti pravidelné pracuji.
Jedna se o barevné dievéné desticky rtiznorodych odstind, které déti fadi chronologicky od
nejsvétlejsi po nejtmavsi, podobné jako v této vytvarné aktivité.

5. Prace s chybou

Pfi nespravné zvolenych barevnych odstinech na svém obrazku si dit€¢ mize jednoduse
ovetit podle vzorové predlohy, kterou mé neustdle pred sebou na ticku. Délat chyby je
piirozené. Samotné déti si tak uvédomuji svoji chybu, kterou mohou do budouci prace

odstranit.
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Casové rozvrzeni vytvarné aktivity:

Potiebny cas

Jednotliva faze

Potiebné pomiicky

Cinnost pedagoga/
deti

1 hodina

Piiprava aktivity

tempery

Stétce

plastové kelimky
velké tacky

tmavé a svétlé
odstiny barevnych
papirt

ctvrtky

i3

Cinnost pedagoga
Pedagog na ctvrtky
namaluje

hrib, housenku
tulipan a mraky.
Jednotlivé obrazky
si rozdeli na malé
dilky, které vybarvi
pripravenymi
barevnymi odstiny
temperovych barev.
Détem ndzorné
nalije do malych
plastovych kelimkii
pripravené odstiny
barev a polozi je
SpOlU Se vzorovou
predlohou na velky
tac. Na kazdém tacu
bude predloha.

20 minut

Predstaveni

aktivity

Stejné pomicky jako

V piipravé.

v

Cinnost pedagoga
Pedagog nazorné

vybarvi obrazek
Jjednotlivymi odstiny
barev podle vzorové
predlohy. Potichu
a beze slov.

Déti pozoruji

pedagoga.

1 hodina

Samostatna prace
déti

Stejné pomicky jako

V pfiprave.

Cinnost déti

Déti vybarvuji
obrazky podle
predlohy s
pripravenymi
barevnymi odstiny.

Vyhodnoceni cili:

C1: spravné vybrani barevnych odstinti konkrétni barvy

v’ Tento cil byl splnén u sedmi déti, kterym se podaiilo pribliZit k vzorové predioze.

C2: spravné chronologické fazeni barevnych odstinii podle piedlohy

v' Tento cil byl splnén u sedmi déti, které kladly spravné odstiny alespon z édsti

obrazku.

C3: uvédomeni si vyznamu jedné barvy a mnozstvi jejich odstint
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v’ Tento cil byl splnén u vSech déti. Vsechny déti s nadSenim pozorovaly a zkoumaly
odlisné sytosti konkrétnich barev na vzorové predloze i v pripravenych odstinech
v plastovych kelimcich.

C4: rozvijeni smyslové vychovy - K materialim na rozliSovani barev

v Tento cil byl maximalné naplnén. Déti pomoci zraku samostatné rozliSovaly
barevné odstiny na vzorové predloze i v pripravenych odstinech v plastovych
kelimcich. Propojeni vytvarné cinnosti se smyslovou vychovou se navzdjem
prolinalo.

Celkové vyhodnoceni aktivity:

Graf 1 : Nejvyssi pocet déti , které se pfiblizily pouzivani spravnych
barevnych odstind k vzorové predloze- 1. pokus

1dité 1dite 1dite H 1. zelené odstiny

] I E B 2. modré odstiny
° M 3. Cervené odstiny

télo housenky mraky Ok:j;;iél:;sl:ky kloboucek hribka B 4. hn&dé odstiny

Graf 2: Nejvyssi pocet déti, které se piiblizily k pouzivani spravnych
barevnych odstinli k vzorové piedloze- posledni pokus

2 déti 2 deti 2 déti

M 1. zelené odstiny

1dité
H 2. modré odstiny

I M 3. Cervené odstiny

B 4. hnédé odstiny

télo housenky mraky okvétnilistky  kloboucek htibka
tulipanu

Zhodnoceni vytvarné aktivity:

Tato vytvarna aktivita se d4 skvéle aplikovat do bézné praxe Montessori matei'ské skoly.
Rozviji princip izolace jedné vlastnosti na barevnych destickach, které maji kazdodenné
déti k dispozici. Pfima prace s barevnymi odstiny u déti tak zanechd vlastni prozitek
a zkuSenost. Mohou si samostatné vyzkouset aplikovat barevné odstiny podle vzorové
pfedlohy na svilj obrazek a vnimat odliSnost jednotlivych barev a jejich odstinii. Vytvarna
aktivita se libila pani feditelce z MS Montessori. Uvedenou vytvarnou aktivitu zmifiuje

Vv rozhovoru. (viz ptiloha)
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7.2 Princip vékové heterogenity

Optimalni spojeni tfi vékovych skupin. Mladsi se uci od starSich. Hlavnim smyslem
Vv téchto skupindch je vytvotit détem vétsi prostor pro kooperaci. V mateiskych Skolach je
doporuceno spojovani tfi rocnikll v jednom vyvojovém stupni, samoziejme je mozné Clenit
déti 1 do jinych smiSenych skupin. Skupiny mohou byt tvofeny détmi tii az pétiletymi, ¢i

Ctyfletymi az Sestiletymi. D¢ti se u¢i mnohem piirozenéji a rychleji.

Navrh vytvarné aktivity

Nazev aktivity Podzimni krajina
Zaméteni aktivity kooperace ve skupinach
Montessori princip vékova heterogenita

Zakladni charakteristika:

Pocet déti, které se zucastnily 18

Pocet déti, které pozorovaly ostatni déti 4

Prostiedi, kde se vytvarné ¢innost odehravaly na podlaze v dilné v Matefské Skole
Pocet ucitelek, které si vyzkousely aktivitu 0

Cile vytvarné aktivity:

C1: kognitivni - déti si predavaji poznatky a zkusenosti béhem prace.

C2: vytvareni socialnich vazeb

C3 velikost skupiny - déti poznaji vice ostatnich druhd charaktert, rozdily mezi détmi

umoziuji zamysleni a podnécuji je k vzajemnému uceni.

Provedeni realizace vytvarné aktivity:

1. Roziazeni déti podle véku na elipse

Pani ucitelka kazdému ditéti na zada nalepila samolepku s jeho vékem. VSechny déti byly
oznacené pro jednoduchou orientaci a pozorovani u piipravované vytvarné aktivity, ktera
déti ¢ekala. Kazdy jednotlivec pracoval po celou dobu se svoji samolepkou na zadech.
Vsechny déti jsem tak mohl pozdéji s pfehledem sledovat a ziskat presné udaje.

2. Princip ticha a klidu

Klidnym, tichym a pomalym hlasem jsem seznamil déti s vytvarnou spolecnou ¢innosti.
Vsem jsem fekl, Ze spole¢nymi silami a riznorodymi vytvarnymi technikami si vytvotime

podzimni Krajinu.
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3. Predstaveni vytvarné aktivity - Princip vedeni
Beze slov a pomalymi pohyby jsem ukdzal na jedné velké Ctvrtce Sest zpiisobu, jak si rizné
namalovat ¢i vytvofit podzimni stromy.

1. vytvarnd technika - rozfoukana tus

Vzal jsem si ztacku Cernou tu§ a malinko jsem kapl na ¢tvrtku. Poté jsem zacal tus
rozfoukdvat do vSech moznych stran. Rozfoukand tu§ tak vytvofila nadherné bohatou
korunu strom1, které jsem ¢ernou tusi domaloval pomoci $tétce kmen stromu.

2. vvtvarna technika - otisky rukou

KaZzdou ruku, jsem si natel jinou temperovou barvou a obtiskl n€kolikrat vedle sebe i pies
sebe. Pomoci obtiskl ruky na Ctvrtky se tak vytvotila dalsi koruna stromi, ke které jsem
domaloval kmen stromu pomoci $tétce hnédou temperovou barvou.

3. vytvarnd technika - otisky pfirodnich struktur

Dalsi koruna stromtl, kterou jsem détem ukazal, byla tvotfena otisky z rozkrajenych jablek,
které jsem natiel temperovymi barvami. Jednotlivé otisky jablek jsem tiskl vedle sebe, aby
se vytvoftila bohat4 koruna stromu.

4. vytvarnd technika — pointilismus

Pointilismus je obtiskovani jednotlivych prsti. Natfel jsem si riznorodymi temperovymi
barvami jednotlivé prsty a obtiskl je na ¢tvrtku do podoby stromid. Kmen i korunu stromu
jsem tak vytvotil pouze z barevnych obtisku.

5. vytvarna technika - muchlaz z krepovych papirta

Cely strom jsem vytvofil z roztrhanych barevnych krepovych papirt, které jsem lepil vedle
sebe.

6. vytvarna technika - stavba stromu ze sluneénicovych seminek

Na Stétec jsem si dal lepidlo a namalovat tvar celého stromu. Na lepidlo jsem pokladal
husté vedle sebe slunecnicova seminka, kterd se dobfe nalepila na ¢tvrtku. K jednotlivym
stromim jsem dotvofil podzimni krajinu suchymi barevnymi pastely.

4. Princip svobody a samostatnosti

Kazd¢ dité¢ se svobodné¢ rozhodovalo, zda se zapoji do vytvarné cCinnosti. Pokud se
zapojilo, mélo moznost vybéru vytvarné techniky.

5. Samostatna vytvarna aktivita

Po mém predvedeni vytvarnych technik zacaly déti spole€né pracovat. Na zacatku se
vytvotily podle principu svobody malé skupinky, ve kterych déti pracovaly s konkrétni
vytvarnou technikou. Skupinky byly jak heterogenni tak homogenni. Konkrétn¢ se

vytvotilo 7 skupinek. Ve ctyfech skupinkdch byly déti vékové smisené, ve tfech
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skupinkdch déti stejného veéku. Pfi podrobném pozorovani jsem si vSiml, Zze
V heterogennich vekovych skupinkach mladsi déti pozorn€ pozorovaly praci starSich déti
aaz poté¢ samy si uvedenou konkrétni vytvarnou techniku zkusily. Pokud si nékteré
z mlad$ich déti zkusilo vytvarnou techniku diive nez jeho star$i kamarad, vyckavalo, zda
vysledny efekt byl stejny ¢i podobny. Toto zjisténi potvrzuje teorii a praxi Marie
Montessori, kterd zdtiraziiovala, 7e mladsi déti berou své star$i kamarady jako vzor. Casto
vyzvaly starSi déti, aby jim pomohly. Star$i déti tak automaticky piedavaly své znalosti
a srozumitelné ukazovaly vytvarné techniky. Star§i déti v heterogennich skupinach
pracovaly velice intenzivné a jejich polarizace pozornosti byla maximalné sméfovana
k danym vytvarnym ¢innostem. Zajimavé bylo zjisténi, ze starsi déti si vyzkousely vSechny
vytvarné materialy, avSak ne vSechny vytvarné techniky. Jejich senzibilni obdobi na urcité
spontanni aktivita - hledani moznosti celostné vazby na jeden predmét, na moZnost
zkusenosti z ptirozeného nebo piipraveného prostiedi. Z dostupnych materiali déti tak
tvotily zcela svoje originalni malby a kombinované techniky.

V homogennich skupinkach déti pracovaly samostatné i ve skupiné, na rozdil od
heterogennich skupin, kde pracovaly od zacatku az do konce ¢innosti spole¢né. Samostatné
si vyzkousSely rizné techniky. Pfi n¢kterych technikach déti pracovaly spole¢né a vzajemné
si pomahaly. Mezi sebou si rozdélily urcité role pro urCity vytvarny postup. Napfi. pii
vytvafeni koruny stromtl z otiskii jablicek jedna divka natfela druhé divce temperou
rozkrajené pulky jablek, poté ji jablka piedala a ta je nasledn¢ obtiskla na ¢tvrtku. Treti
divka ke koruné stromli domalovala kmen a chlapec suchymi pastely spadané podzimni
listi pod stromem. Ne¢&které déti si zkusily konkrétni stromy danymi vytvarnymi
technikami. Naopak néktefi jedinci s vytvarnym materidlem zkousSeli tvofit riznorodé
podzimni motivy krajiny rybnik, sluni¢ko na obloze, zvitatka, kopce apod. ¢i jen abstraktni

malbu ¢i otisky.
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Casové rozvrzeni vytvarné aktivity:

Potiebny cCas

Jednotliva faze

Potiebné pomiicky

Cinnost pedagoga/
déti

1 hodina

Priprava aktivity

velké ctvrtky
temperové barvy
lepidlo

slune¢nicova seminka
krepové barevné

papiry

rozkrojena jablka
cerna tuse

suché pastely
vodové barvy
velké tacy
kelimky na vodu

Cinnost pedagoga:
Pedagog urci sedm
velkych tacu:

1. tac

Rozkrojena jablicka
na puilku, v misce
slunecnicova
seminka.

2. tac

V priisvitnych
sklenicich se daji
temperové barvy a
Stetce.

3. tac

Do priisvitnych
sklenic se daji
pastelky.

4. tac

Barevné hromadky
roztrhanych
krepovych papirii.
5. tac

vodové barvy
Cerné tuse

6. tac

lepidlo.

barevné

suché pastely

10 minut

Roziazeni déti podle

véku na elipse

samolepky
tuzka

Cinnost pedagoga
Pedagog nalepi na
zada ditéte
samolepku s jeho
vekem.

20 minut

Predstaveni
aktivity

Stejné pomicky

V pfiprave.

Cinnost pedagoga
Pedagog ukaze
nekolika zpiisoby
vytvarné zpracovani
podzimnich stromii.
1. rozfoukana tus
2. otisky rukou

3. otisky prirodnich
struktur.
(rozkrajena jablka)
4. pointilismus
(otisky prstit)
S.muchlaz
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Z krepovych papirii
6. stavba stromii ze
slunecnicovych
seminek

Cinnost déti
Jednotlivé
homogenni,
heterogenni skupiny
pracuji

S pripravenymi
vytvarnymi

1 hodina Samostatna prace materialy

déti V piiprave. Jjednotlivych tacech.
Zkousi si vytvarné
techniky, podle
ukazky pedagoga.
Cinnost pedagoga
Pedagog pozoruje
skupinky a vsima

si kooperace deéti.

Stejné pomicky jako

Vyhodnoceni cili:
C1: kognitivni - déti si predavaji poznatky a zkusenosti béhem prace.

v' Cil byl splnén u heterogennich i homogennich skupin. Déti béhem spolecného
tvoreni si vzajemné vyzkousely vytvarné techniky a predavaly si mezi sebou
konkrétni postupy a zkusenosti.

C2: vytvareni socialnich vazeb

v Cil byl splnén. Starsi déti pozndvaji na mladsich détech svoji zralost, ¢imz se
zvySuje jejich sebevédomi a pocit odpovédnosti za prdci. Mladsi se uci od starsich a
nechavaji si poradit. Starsi déti jsou trpélivé k mladsim détem. Casto se starsimi
pousti do spolecnych ukolu.

C3: velikost skupiny - D¢ti tak poznaji vice ostatnich druhti charakterti. Rozdily mezi
détmi tak umoznuji zamysleni a podnécuji je k vzdjemnému uceni.

v’ Cil byl splnén. Déti pracovaly v pocetnych skupindch, s 0dliSnymi charaktery. Déti

se ucily vzajemné toleranci a trpélivosti.
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Celkové vyhodnoceni aktivity:

Graf 3: Homofobni skupiny déti - jednotlivé vytvarné techniky, které si déti
vybraly
M 3 roky
M 4 roky
M5 let
W6 let
otisky rukou otisky jablek pointilismus muchldz z rozfoukana tus
krepovych papir
Graf 4: Heterogenni skupiny déti - jednotlivé vytvarné techniky, které si déti
vybraly

B 1. skupina (4-5 let)

M 2. skupina (4-5 let)

m 3. skupina (3-5 let)

M 4. skupina (4-6 let)

otisky rukou  otisky jablek prace se muchldzz rozfoukana tus
sluneénicovymi  krepovych
seminky papira

Zhodnoceni vytvarné aktivity:

Tato vytvarnad aktivita byla narocnd na pozornost déti. Pii pfedvadéni vytvarného
zpracovani podzimnich stromt mnoho z déti nevydrzelo soustfedit pozornost na konkrétni
ukazky. Prikladal bych to delsim ukdzkam a zvolenim vice vytvarnych technik v kratké
casové posloupnosti. S mym nazorem souhlasila i tfidni ucitelka, kterd se zucastnila mych
vytvarnych ukazek. (viz rozhovor v piiloze) K opakovani této vytvarné Cinnosti bych
zvolil méné vytvarnych technik a kratsi ukazky, aby se déti mohly Iépe sousttedit
anasledn¢ pracovat. Hlavni cil byl vSak splnén, déti pii spoleéné vytvarné ¢innosti
pracovaly a vzajemné si pomahaly, ucily se trpélivosti a rozdélovaly si jednotlivé vytvarné

postupy.

7.3 Princip Celistvosti a propojeni
Tento princip je hlavnim mottem pedagogiky Marie Montessori. Ve své pedagogické
koncepci zduraznuje, ze vSechny informace, které se dit¢ chce naudit, spolu navzajem

souvisi. A vychovatel se musi postarat, aby dité dostalo ucelené a dostatecné informace,
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podle senzitivnich fazi jeho vyvoje. Celistvost a propojeni spadd do vSech vzdélavacich
oblasti Marie Montessori, avSak nejvetsi uplatnéni ma v Kosmické vychové, kterou Marie
Montessori zalozila vroce 1936. Kosmickd vychova by se dala pfirovnat k hlavni
myslence Jana Amose Komenského, tedy souvislost viech véci, jednotny celek. Hlavnim
cilem principu celistvosti a propojeni spoc¢iva v tom, Ze vSechny oblasti a témata pomahaji
ditéti pochopit fad svéta, poznavat souvislosti ve svéte, komunikovat se sebou. Diiraz neni
kladen na to, aby se déti naucily veskeré podrobné mnozstvi riznorodych poznatkt, které
jsou obsazeny v ruznych projektech, ale musi jim byt umoznén cas k tématim, ktera je

zajimaji.

Navrh vytvarné aktivity:

Nazev aktivity Vybublany vesmir
Zamgéieni aktivity vytvarné experimenty s vodou
Montessori princip celistvosti a propojeni

Zakladni charakteristika:

Pocet déti, které se zucastnily 14

Pocet déti, které pozorovaly ostatni déti 3

Prostfedi, kde se vytvarna ¢innost

odehravala na podlaze v dilné v materské skole

Pocet ucitelek, které si vyzkouseli aktivitu |0

Cést dne kde se vytvarna aktivita realizovala | V dopolednich hodinach po elipse

Casové rozmezi 70 minut

Cile vytvarné aktivity:

C1: pozorovani vlastnosti kapalného skupenstvi vody

C2:uvédomeni si a vyzkouseni netradi¢nich vlastnosti vody-vybublavani planet
C3: zkoumani rozpousténi bretonovych barev v jarové vode.

C4: pozorovani a nasledné obtiskovani vrchovatych, barevnych pénovych Cepic

C5: rozpoznavani své planety a nasledné pojmenovani

Provedeni realizace vytvarné aktivity:
1. Princip ticha a klidu, zaramovani pribéhem
Klidnym, tichym a pomalym hlasem jsem seznamil déti s piibéhem o velké tmé. Byla

kdysi velkd tma. Tak velkd, Ze si ji snad ani neumime ptedstavit, v uvedené tm¢ nebylo
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nic, alespon se zdalo, Ze tam nic neni. Jednou — kdosi si pfal, aby néco bylo. VSechna
ptani, touhy a ptedstavy byly shromazdény v jednom jediném bodu. Jednoho dne, v jednu
chvili se bod rozprskl a vybuchl. VSe se obrovskou rychlosti a silou rozpinalo do vSech
stran. Ta vSechna hmota se zacala po urCité dob& shlukovat. Témto shlukiim se fika
mlhoviny. V urcitou chvili se uprostifed mlhovin vytvofil stfed. Jakmile se v mlhoviné
vytvoftil stfed, zaCala se hmota okolo stfedu otaCet. VSechny mlhoviny, které maji sviij
stied, okolo kterého se otaceji, se nazyvaji planety. VSechny planety mély riznorodé tvary
a velikosti.

2. Princip svobody a samostatnosti

Jako u predeslych vytvarnych aktivit, kazdé dit¢ se samostatné rozhodlo, zda se bude chtit
zucastnit.

3. Samostatna vytvarna aktivita

1. Pozorovani vody

V kelimkach jsme s détmi pozorovaly vodu. Vodu jsem zvifil, hodil do ni kaminek, ktery
se potopil a list, ktery plaval na hladiné. Poté jsem vyzval déti, aby si ¢innost samy
vyzkouSely. Mnoho déti zacalo pozorovat, jak plave list na hlading, jak dlouho ziistane
suchy, po jaké dobé bude cely mokry.

2. rozpousténi bretonové barvy ve vodé, pozorovani

Pted vSemi détmi, jsem dal do kelimku s jarovou vodou malé mnozstvi ¢ervené bretonové
barvy, ktera se zacCala rozpoustét. Vyzval jsem déti, aby si tuto ¢innost také zkusily. Starsi
predskolni déti tato Cinnost velice zaujala oproti mladSim détem, které spiSe s napétim
pozorovaly. Po vyzkouSeni jsem détem ukazal barevné ticky, na kterych byly podle
jednotlivych barev ptipraveny jednotlivé rozpusténé bretonové barvy.

3. Vybublavani planet, pozorovani barevnych bublin

Vsechny déti, jsem pozadal, aby se rozdélily do malych skupinek k pfipravenym tactim
podle barvy, ktera se jim libi. Vytvofilo se tak pét skupin. Déti, pamatujete si piib&h, ktery
jsem Vam pied chvili fikal? Co kdybychom si spole¢né vytvofily riznorodé planetky,
potazmo cely vesmir. Ukézal jsem na Cerné Ctvrtky s pfedem piipravenym souhvézdim.
Po chvili jsem si vzal jednu z nadob, ponofil brcko a zacal bublat, az se vytvotila bohata
péna.

4. Obtiskovani planet, pozorovani struktur na bilém papiru

Na pénovou cepici jsem polozil papir, na kterém se obtiskla riznoroda struktura
jednotlivych bublin. Déti po mné opakovaly a vybublavaly riznorodé¢ planety. Tato innost

déti nesmirn€¢ zaujala a vSech Ctrnact déti se s chuti pustilo do prace. Pozoroval jsem
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jednotlivé déti, konkrétng ve fazi velké prace, kdy pozornost ditéte je stale vice intenzivni
a maximalné soustfedéna na danou ¢innost. VSichni vybublavali riznorodé velké pénové
cepice, které obtiskovaly na papir. OvSem prtikladani papirti na pénovou ¢epici se u mnoha
déti ligilo. Sest déti polozilo papir zlehka a krasné se jim vybublané bubliny obtiskly, osm
déti polozilo papir zprudka a Castokrat se stalo, ze vybublané bubliny se pierusily a nebylo
dosazeno vysledného efektu jako u ostatnich déti. Po n€kolikatém pokusu se 1 t€émto détem
podafilo obtisknout krasné struktury bublin na papir. Ctyfi déti ve vékovém sloZzeni dvou
pétiletych chlapcti a dvou Ctyfletych chlapet, se snadno nechaly vyrusit a zanedlouho
opustily mistnost. Po zaschnuti barevnych bublin na papiru se nejzajimavéjsi planety
vystiihaly a lepily na ¢erné ¢tvrtky mezi souhvézdi.

5. Pojmenovani, rozpoznani svych planet na elipse

Na elipsu jsem se spolecné s détmi posadil. Vyzval jsem jednotlivé déti, aby si nasly na
spole¢né praci svoji planetu, ukazaly ji ostatnim a pojmenovaly ji. Téma vesmiru jsem si
zvolil, protoze je hlavnim tématem v Kosmické vychoveé. Vodni vytvarné hratky jsem
zvolil proto, aby si déti vyzkouSely nové zajimavé a jednoduché Cinnosti souvisejici
s vodou a jejimi vlastnosti. Déti se tak rozsitily své védomosti a znalosti. Matetska Skola
v Jablonci nad Nisou pravidelné pofddd Den zkoumani vody, kdy si déti vyzkousi
riznorodé experimenty a pokusy (nasyceny roztok, Pasccaliiv zdkon) a princip celistvosti

a propojeni je tak maximaln¢ splnén.
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Casové rozvrzeni vytvarné aktivity:

Potiebny cas

Jednotliva faze

Potiebné pomiicky

Cinnost pedagoga/
deti

velké cerné Ctvrtky
temperové barvy
Stétce, lepidlo
kelimky na vodu
bretonové barvy

Cinnost pedagoga
Na zakrytou zem se
spoji velké formaty
cernych ctvrtek.
Ctvrtky se
postiikaji
naredeénou Zlutou

a bilou temperou.

30 minut Piiprava aktivity bilé papiry Do riiznych
staré¢ kartacky na ;
plastovych
zuby e g
. kelimku se nalije 2
kulaté dv a I3
plast.kelimky cnt vody a lzice
o jaru.
‘tj)réka Do kazdého
kelimku
se prida bretonovy
prasek jedné barvy.
Cinnost pedagoga
10 minut Zaramovani Pedagog vypravi
pribéhem pribeh O velké tmé
o vzniku planetach.
Cinnost pedagoga
Pedagog do
kelimku s vodou
hodi kaminek a
_ kelimky s vodou suchy list.
5 minut Pozorovani vody | kaminky Spolecné s détmi
suché listy pozoruje, zda
kaminek ci list se
potopi, ¢izda
zustane na hladiné
vody.
Spolecnd prdace
pedagoga a déti
Pedagog do
plastové kulaté kelimku s jarovou
wexo ¢ . vodou nasype
) Rozpousténi nadoby bretonovs bareviy
5 minut bretonové barvy | bretonové barvy ek Y Y
V jarové vodé jar p e e g
Spolecné s detmi
voda

pozoruje, jak
prasek obarvi
jarovou vodu, a
zhoustne kapalina.
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20 minut

Vybublavani
planet

Pozorovani
barevnych bublin

plastové kulaté
nadoby
bretonové barvy
jar

voda

brcka

Cinnost pedagoga
Pedagog si vezme
pripravenou
kapalinu, ponori
brcko a zacne
foukat. Vytvari se
tak velké pénove
Cepice.

Cinnost déti

Déti samostatné
vybublavaji planety

20 minut

Obtiskovani
planet

Pozorovani
struktur

Vystiihovani
planet

bilé papiry
nuzky

lepidlo

Cinnost pedagoga
Pedagog na
pénovou cepici
jemné pritiskne bily
papir. Jednotlivé
struktury pénovych
Cepic se obtisknou
na papir a vznikne
tak riznorodé
vybublané planety.
Cinnost déti

Po ukdzce se do
prdce pusti i deti.
souhvézdi. Po
zaschnuti na
papiru, deti
vystiihnou své
vybublané planety
a nalepi je na velké
Cerné Ctvrtky mezi

10 minut

Pojmenovani

Rozpoznavani
svych
planet na elipse

Spolecnd prdace
pedagoga a déti
Pedagog umisti
spolecné vytvoreny
Vesmir na elipsu.
Vyzve deti, aby se
usadily okolo
Vesmiru a kazdy po
jednom si nasel na
Vesmiru svoji
planetu- ukdzal ji
ostatnim détem a
pojmenoval ji.
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Vyhodnoceni cili:
C1: pozorovani vlastnosti kapalného skupenstvi vody
v Cil byl splnén, pfi aktivité pozorovani vody a hazeni kaminki a listu do vody.
C2: uvédomeni si a vyzkouseni netradi¢nich vlastnosti vody-vybublavani planet
v" Cil byl maximalné splnén, viechny déti, které se aktivity z(castnily, si vyzkousely
vybublavat pomoci brc¢ka riznorodé pénové Cepice (malé planety)
C3: zkoumani rozpousténi bretonovych barev v jarové vode.
v Cil byl splnén, déti s nadSenim pozorovaly, jak se jarova voda obarvi po pFidani
bretonového prasku a zhoustne.
C4: pozorovani a nasledné obtiskovani barevnych pénovych Cepic
v" Cil byl splnén, vSichni déti si vyzkousely obtisknout svoji pénovou Cepici na bily
papir a nasledné pozorovat obtisknuté struktury jednotlivych bublin, respektive
celou malou planetu.
C5: rozpoznéavani své planety a nasledné pojmenovani
v' Cil byl &aste¢né splnén. N&které déti se zapojily a pojmenovaly svoji planetu,

nékteré se zavérecné rozpoznavani a pojmenovani svych planet nezacastnilo.

Celkové vyhodnoceni aktivity:

Graf 4: Pocet déti, které se maximamalné soustredily na konkrétni fazi ve
zpracovani Vesmiru
celkovy pocet: 14 déti

6let
m5let
divka chlapec divka chlapec divka chlapec W 4 roky
Pozorovanirozposténi barvy v Pozorovanibarevnych Faze velké prace - obtiskavani
jarové vodeé pénovych Cepic barevnych pénovych cepic

Zhodnoceni vytvarné aktivity:

Vytvarnd aktivita déti velice zaujala. VSechny déti v pritbé¢hu se maximalné sousttedily na
dany vytvarny postup a samy si vyzkousely, jaké vlastnosti ma voda -vybublavani,
rozpousténi, obtisknuti. Kazdému ditéti se libila jina jednotliva faze prace. V grafu uvadim
ty déti, které opravdu byly maximalné€ soustfedéné a u konkrétni ¢innosti vydrzely déle nez
ostatni déti. Vytvarna aktivita tak u déti rozsitila védomosti o vod¢, jednom z hlavnich
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téma v Kosmické vychové. Déti se tak dozvéd€ly, ale hlavné vlastnim prozitkem
vyzkousely pracovat s vlastnostmi vody a upevnily si a rozsifily znalosti, které uz doposud
mély. Cinnost déti opravdu napliiovala a mnoho déti po ukonéeni aktivity mné osobné
povedélo, ze si zkusi vybublat planety se svymi rodici a sourozenci doma. Aktivita se
kromé déti libila i pani feditelce MS, o které se zmifiuje v rozhovoru do mé bakalaiské

prace (viz ptiloha). Rada by ji s détmi v prabéhu Skolniho roku zopakovala.

Navrh vytvarné aktivity:

Nazev aktivity Podmoisky svét
Zaméfeni aktivity vytvarné experimenty s vodou
Montessori princip celistvosti a propojeni

Zakladni charakteristika:

Pocet déti, které se zucastnily 8
Pocet déti, které pozorovaly ostatni déti 5
Prostiedi, kde se vytvarna ¢innost odehravala na podlaze v dilné v Mateiské skole
Pocet ucitelek, které si vyzkousely aktivitu 1

Cile vytvarné aktivity:

C1: uvédomeni si a vyzkouseni vlastnosti vody

C2: pozorovani vymyvani klovatiny a barevnych kiid pod tekouci vodou

C3: vytvareni moiského dna pomoci détské krupice

C4: individudlni dotvofeni své podmoiské krajiny pomoci riznorodych kaminka

a musliéek

Provedeni realizace vytvarné aktivity:

1. Princip ticha a klidu, zaramovani piribéhem

Klidnych a pomalym hlasem jsem déti seznamil s vytvarnou ¢innosti. Ozndmil jsem, Ze si
dneska vytvofime podmotisky svét a budeme zkoumat, co se déje pod tekouci vodou
S barevnymi kiidami a klovatinou. N4zorné jsem si namocil $tétec do klovatiny a zacal
malovat rtiznorodé motské rybicky, motské koraly, rostliny a motské dno. Nasledné jsem
zaCal povidat o motském svétu, o zivociSich, rostlindch, ktefi v ném ziji apod. Dé&ti

S nadSenim pozorovaly co maluji a béhem malovani se mé& nékteré ptaly: ,,Pro¢ klovatina
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nema vyraznou charakteristickou barvu? Bude obrazek barevny? D4 se s ni malovat
cokoliv?*

2. Princip svobody a samostatnosti

Vsechny déti, které mé& pozorovaly pii malovani klovatinou, mély moznost se samy
rozhodnout, zda si budou chtit také zkusit novou vytvarnou techniku.

3. Princip vedeni

Vsem détem, které se rozhodly, ze se zacastni dané aktivity, jsem oznamil, at’ si vyberou
jednu ¢tvrtku z umisténych na podlaze. Kazdé dit€ mélo svoji Ctvrtku, u které byly dané
malé sklenéné misky s klovatinou a §tétcem.

4. Samostatna vytvarna aktivita

Za chvili jednotlivé déti zacaly samy malovat. U kazdého ditéte vznikaly jiné malby.
Mladsi déti se pustily do malovani rybi¢ek, moiského dna, motskych rostlin, vin. Starsi
déti zacaly malovat uz konkrétnéjsi rostliny, zivocichy a i predméty, které v moti mizeme
najit. Sestilety chlapec maloval lod’ku ztroskotanou v mofi, & meduzu. Pétilety chlapec
zaCal malovat Zelvu, ktera hledd potravu na dné¢ mote. Jeden chlapec mé poprosil, abych
mu pomohl s malbou delfina. Vzal jsem si $tétec a namalovat télo delfina. Vyzval jsem
malého chlapce, aby télo delfina vybarvil klovatinou. Chlapec po chvili zac¢al vymalovavat
a domaloval mu zadni ploutev. Polarizace pozornosti vSech sméfovala na riznorodé malby
ruznorodych symbolii mote. Po zaschnuti jsem nazorné bez mluveného slova zacal prazdné
i namalované plochy klovatinou pfemalovavat barevnymi kiidami. Déti si okamzité zacaly
sedat k jednotlivym velkym tacim s barevnymi kiidami. Thned zacaly svij obrazek
vymalovavat podl¢ své fantazie a kreativity. Déti rizn€é kombinovaly barvy. Po
vymalovani jsem spole¢né s détmi vzal obrazky k umyvadlu. Jeden obrazek jsem vlozil
pod tekouci studenou vodu a pozorovaly jsme, co se budu dit s barevnymi kiidami
a zaschlou klovatinou. Proud tekouci vody smyl klovatinu a obrazek byl krasné¢ bily,
barevné kiidy zlstaly krasné¢ barevné jako v plvodnim stavu. Zacal jsem détem
vysvétlovat, pro€ se tak stalo a jaké vlastnosti mé kiida a klovatina. Jednotlivé déti si tuto
¢innost vyzkouSely. Po vymyti vSech obrazkl jsem zacal na jednom z nich tvofit moiské
dno. Na lepidlo jsem zacal sypat détskou krupici, ktera se krasn¢ piilepila. Déti ihned samy
zkousely si vytvorfit svoje motské dno a pustily se do prace. Na dozdobeni svého obrazki
pouzily kaminky a muslicky, které se pfilepily tavnou pistoli. Pii dekorovani svych
obrazkl si déti vzajemné pomdhaly vybrat rtiznorodé kaminky a muslicky a nasledné

spole¢né zacaly lepit
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Casové rozvrzeni aktivity:

Potiebny cas

Jednotliva faze

Potiebné pomiicky

Cinnost pedagoga/
déti

20 minut

Priprava aktivity

klovatina

kelimky

ctvrtky

misky

Stétce

barevné kiidy
détska krupice
kaminky a muslicky

Cinnost pedagoga
Na zakrytou zem se
polozi igelitové
ubrusy.

Na ubrusy se daji
ctvrtky formatu A3.
Jednotlivé tacy se
barevné odlisi na
riiznorodeé casti
pomoci viozeni
barevnych papiru.

Na kazdou barevnou
cast barevnych
papirii se vloZi ve
stejné barve
hromadky barevnych
krid. Na malé tacky,
se polozi nadoby

S klovatinou a stétci
riiznych velikosti.

10 minut

Zaramovani
pribéhem

klovatina
Ctvrtky
Stétce

Cinnost pedagoga
Pedagog zacne
mluvit o
podmorském svétu-
0 zivocisich,
rostlindach.
Nasledné beze slov
zacne malovat
klovatinou na bilou
ctvrtku morsky
motiv- morské rasy,
rybicky, morského
konika apod.

30 minut

Samostatna détska
prace

klovatina
ctvrtky
Stétce

Cinnost déti

Déti maluji
riiznorodé morské
motivy. Fantazii

a originalité se meze
nekladou.

10 minut

Piebarvovani
barevnymi kifidami

zaschlé obrazky
barevné kiidy

Cinnost pedagoga
Pedagog nazorné
zacne zaschly
obrazek prebarvovat
riiznorodymi
barevnymi kiidami.
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10 minut

Samostatna prace
déti

zaschlé obrazky
barevné kiidy

Cinnost déti

Déti zacnou
prebarvovat zaschly
obrazek barevnymi
kridami.

10 minut

Spole¢né vymyvani
barevnych kiid a
klovatiny

tekouci proud vody

Cinnost pedagoga
Pedagog nazorné da
obrazek pod proud
tekouci vody. Deéti
pozoruji, jak voda
reaguje na barevné
kridy a klovatinu.
Barevné kridy se
nesmyji, klovatina se
krasné vymyje. To
co bylo malované
klovatinou, ziistane
krasne bile.

Cinnost déti

Deti si samostatnée
vymyvaji sve
obrazky.

10 minut

Spole¢né dekorovani
obrazki

lepidlo
muslicky a kaminky
détska krupice

Cinnost pedagoga
Pedagog spodni cast
obrazku natre
lepidlem a posype
detskou krupici.
Tak se vytvori
piscité morské dno.
Nasledné nalepuje
malé morské
kaminky a muslicky.
Cinnost déti
Déti po ukazce
samostatné pracuji.

Vyhodnoceni cili:

C1: pozorovani vymyvani klovatiny a barevnych kiid pod tekouci vodou

v' Tento cil byl splnén, viechny déti si vyzkouSely vlozit sviij obrazek pod tekouci

proud vody. Déti tak pozorovaly, jak reaguje voda na klovatinu (vymyje se) €i

barevné kiidy (zlistanou barevné)

C2: vytvareni netradi€niho moiského dna pomoci détské krupice

v' Tento cil byl splnén, déti samostatné si vyzkousely tvofit své motské dno.

C3: individuélni dotvofeni své podmoiské krajiny pomoci kaminki a muslicek

v Déti samostatné dekorovaly svoje obrazky nalepovanim kaminki a musli¢ek
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Zhodnoceni vytvarné aktivity:

Princip celistvosti a propojeni se béhem celé vytvarné aktivity upeviioval na téma
Podmotsky svét. Déti si samostatné vyzkouSely malovat motské motivy, vytvofit moiské
dno, zkoumat vlastnosti vymyvani klovatiny a barevnych kiid pod tekouci vodou,
dekorovat svlij obrazek pomoci musli a kaminkd. DéEti pomoci aktivit si rozsifi své
dovednosti a zkuSenosti o Vode¢, ktera je hlavnim tématem v Kosmické vychove. Ucitelky
Z mateiské Skoly, by rady vice uvitaly vétsi zafazeni mokrych vytvarnych aktivit v prabéhu

Skolniho roku.

7.4 Horme

Horme Marie Montessori popisuje jako tvofivou silu, kterou méa kazdy z nas vrozenou
(psychickou dispozici), kterou mizeme v pribéhu zivota rozvijet. Na rozvoj Kreativity
u déti jsem pripravil samostatnou vytvarnou aktivitu.

Navrh vytvarné aktivity:

Nazev aktivity Ovecka
Zaméfeni aktivity kreativita
Montessori princip Horme

Zakladni charakteristika:

Pocet déti, které se zacastnily 15

Pocet déti, které pozorovaly ostatni déti 2

Prostredi, kde se vytvarné ¢innost odehravaly u stoleckl v dilné v Matetské Skole
Pocet ucitelek, které si vyzkousely aktivitu 0

Cil vytvarné aktivity:
C1: vybér z jednoho klasického ¢i dvou netradi¢nich zplsobt vytvarného zpracovani

C2: rozvijeni kreativniho zpracovani a podpora novych netradi¢nich napadt

Provedeni realizace vytvarné aktivity:

1. Princip ticha a klidu

Pomalym a tichym hlasem jsem provedl déti mezi tfemi stolecky. Nazorné jsem jim ukézal
ruznorodé zpracovani ovecky. Na kazdém stoleCku jsem ukdazal zpracovani jednotlivych
oveCek. Prvni oveCka méla koziSek zvaty a travicku, na které se pasla vytvoienou

z natrhanych barevnych krepovych papird. Tato ovecka predstavovala klasické tradicni
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zpracovani. Druhd ovecka méla koziSek z popcornu a travicku vytvofenou ze sena.
Ovecka predstavovala kreativni zpracovani. Tieti ovecCin koziSek 1 travicka byly
vytvoteny z otiskli z malych rozkrajenych houbicek. Tato ovecka taktéz predstavovala
kreativni zpracovani.

2. Princip svobody a samostatnosti

Vsechny déti, které vidély tfi zpracované rizné ovecky, mély moznost se samy
rozhodnout, jaky zpiisob zpracovani si zvoli.

3. Princip vedeni

Vsem détem jsem ozndmil, at’ si sednou ze tfi stoleCkd k jednomu, u kterého se jednotliva
vyroba ovecky zpracovava. Déti tak vytvofily tii skupinky.

4. Samostatna vytvarna aktivita

Déti zacaly tvotit ovecku podle piedlohy u jednotlivych stoleckd. Tradicni zpracovani si
vybralo Sest déti. Ke kreativnimu feSeni ovecky z popcornu se rozhodly ¢ty déti. A ke
kreativnimu feSeni z otiskii houbic¢ek se rozhodlo pét déti. Zaméftil jsem se na cilovou
skupinu kreativniho feSeni, ktera se skladala ptevazné z chlapct. Jednotlivi chlapci se do
ovecky zpopcornu pustili opravdu s velikym tsilim. Jejich polarizace pozornosti
smétovala jen na ovecku (lepeni popcornu, sena). Nevim, zda tuto ¢innost nékdy zkouseli,
ale jejich soustfedénost na dany Ukol byla neuvéfitelnd. Béhem CcCinnosti se nenechali
vyruSit ostatnimi détmi, které se piiSly na chlapce podivat. Chlapci zkouseli nalepovat
popcorn vedle sebe, pfes sebe, na sebe, coz jiné déti nezkousely. VétSina déti nalepila
popcorn vedle sebe. Béhem prace mné déti vyjmenovaly i jiné postupy, kterymi by
ztvarnily ovec€in koZiSek napft. z kouskt bilé latky, z bilych peticek, ze seminek. Skupina,
ktera se rozhodla ztvarnit oveccin koziSek pomoci otiskil houbi¢ek byla tvofena naopak
spiSe divkami. I divky zkousSely pracovat s houbi¢kou rizné. V§iml jsem si, jak jedna divka
zkousi tisknout houbicku z obou stran, coz ostatni divky nezkusily. Zjistila, Zze kazda strana
houbicky zanechavd po namoceni do barvy jinou tiskaci stopu. Pozdé¢ji jednotlivé strany
houbicky pouzila k tisknuti, které razné stiidala. Déti, které se rozhodly ke kreativnimu
zpracovani, m¢ velice zaujaly riznorodym zpracovanim a dalSimi kreativnimi napady jak
oveCCin koziSek zpracovat. Zkoumat kreativitu je velice individualni, vysledky jsou

ovlivnény fadou faktort
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Casové rozvrzeni aktivity:

Potiebny cas

Jednotliva faze

Potiebné pomiicky

Cinnost pedagoga/
déti

30 minut

Priprava aktivity

¢tvrtky

cerna fixa

vata

SeENo

popcorn

malé houbicky
lepidlo
temperové barvy
Stétce

Cinnost pedagoga
Pedagog namaluje
na ctvrtku ovecku.
Ovecku zpracuje
tremi zpiisoby.

1. tradiéni zpiisob
Télo ovecky se
vytvori nalepenim
vaty a travicku, na
které se ovecka pase
roztrhanymi
zelenymi krepovymi
papirky.

2. kreativni zpuisob
Téelo ovecky se
vytvori nalepenim
popcornu, a
travicku, na kterée se
ovecka pase pomoci
nalepovanim kouski
sena.

3. kreativni zpiisob
Télo i travicka se
witvori pomoci
tisknuti malych
houbicek.

10 minut

Piedvedeni aktivity

Cinnost pedogoga
Pedagog ukaze
détem tri zpracované
ovecky.

Cinnost déti

Deti si podle
principu svobody

a samostatnosti sami
vyberou, jakému
vytvarnému
zpracovani ovecky
daji prednost.

40 minut

Samostatna prace
déti

Stejné pomicky jako
Vv ptipravé aktivity

Cinnost déti

Deéti samostatnée
tvori ovecku, podle
postupu, ktery si
vybraly.
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Vyhodnoceni cili:
C1: vybér z jednoho klasického ¢i dvou netradi¢nich zptisobt vytvarného zpracovani
v Tento cil byl splnén. Déti si samostatné vybraly, jak svoji ovecku zpracuji. Mnoho
déti, kterym se aktivita libila, si vyzkousSely i vSechny tfi zplisoby zpracovani.
C2: rozvijeni kreativniho zpracovani a podpora novych netradi¢nich napadii
v' Détem jsem nabidl netradi¢ni zpracovani ove€ku k rozvoji piedstavivosti, fantazii
a kreativité. Pfi zvoleném netradicnim postupu, déti zacaly jmenovat i dalsi
zpusoby zpracovani oveccina koziSku z riiznych materidlli, napt. kouskt bilé latky,

dynovych seminek.

Celkové vyhodnoceni:

Graf 6. Pocet déti, ktery si vybraly urcity zptisob zpracovani ovecky

B chlapec
B divka
1. tradi¢ni zplGsob — 2. kreativni zpUsob - 3. kreativni zpUsob -
ovecka z vaty a krepového ovecka z popcornu a sena ovecka z otisk(l houbicek
papiru

Zhodnoceni vytvarné aktivity:

U této aktivity mely déti na vybér ze tii zpracovani ovecek. Déti si mohly vybrat mezi
tradicnim a netradi¢nim zpracovanim ovecky. OvSem do urcité¢ miry byly v kreativnich
postupech omezeny piedem piipravenymi materidly a kombinacemi materiali. Pii
opakovani této aktivity bych zménil, aby si déti mohly samostatné¢ nakombinovat
materidly podle svého uvazeni a rozvoj kreativity mohl byt vice naplnén a vychovatel mohl

tak 1épe pozorovat, jaké dit€¢ ma kreativni ndpady a kterému se libi tradi¢ni zpracovani.
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Zavér

Alternativni piedskolni vzdélavani si ziskava ¢im dal tim vétSi pozornost z fad
rodict, odbornikl, ucitell a vychovatelii. V teoretické casti jsem piedstavil jeji typy,
funkce, vlastnosti a zdkladni rozdily od tradi¢ni formy vzdélavani. Hlavnim tématem moji
teoretické Casti je alternativni pedagogickd koncepce Marie Montessori pro piedskolni
vychovu a vzdélavani. Pozornost jsem zaméfil na jeji zivot, zdkladni mysSlenky, pohled na
vychovatele a princip vedeni, jednotlivé principy, tfi vypozorované zjiSténi a jednotlivé
vzdélavaci oblasti. Dale je pfedstaven a charakterizovan predskolni veék ditéte a zakladni
cile a ukoly v preprimarnim vzdé&ldvani. V¢EtSi pozornost je zaméfena na vytvarnou
vychovu, jeji vyznam a misto v piedSkolnim veéku ditéte. Nasledné jsem vyjmenoval
charakteristické vytvarné ¢innosti v Montessori matetskych Skolach.
V praktické Casti popisuji Matefskou $kolu Marie Montessori v Jablonci nad Nisou, ve
které jsem pfipravil a zrealizoval vytvarné aktivity na konkrétni principy Marie
Montessori. Konkrétnéji na princip izolace jedné vlastnosti, princip vékové heterogenity,
princip celistvosti a propojeni a tvotivou silu Horme. Béhem participacniho pozorovani pti
vytvarnych aktivitach jsem dosel k mnoha zavérim. Konkrétnéji v principu izolace jedné
vlastnosti déti mély stoupajici tendenci spravného kladeni barevnych odstint jedné barvy
po piedeslé Spatné zkuSenosti z ¢innosti. V principu heterogenity jsem zjistil, Ze pfi
kooperaci dvou az tii riznych vékovych skupin si déti vzajemné pomahaji, samostatné si
mezi sebou rozde€luji tkoly, mladsi pii jednotlivych vytvarnych technikach pozoruji starsi
déti, od kterych se po kratkém Case uci. V principu celistvosti a propojeni jsem piipravil
vodni vytvarné aktivity, kde si déti upevnily znalosti o vod¢ a jejich vlastnostech, jedno
Z hlavnich témat v Kosmické vychové Marie Montessori. Déti jednotlive, ale i spoleéné si
vyzkousely vybublanim pénovych cepic a jejich obtiskli vytvofit riznorodé planety
ruznych velikosti. VSichni si tak vytvofily svoje planety, potazmo jeden spolecny velky
Vesmir. Kazdé dité si svoji planetu pojmenovalo na elipse. V druhé vodni vytvarné aktivité
snazvem Podmotsky svét, si déti vyzkouSely malovat klovatinou riznorodé motské
motivy. Pod tekouci vodou déti zkoumaly rozdily ve vymyvani klovatiny a nevymyvani
barevnych kiid. V principu Horme m¢ély déti na vybér tfi rizné zpracovani ovecky.
Z pozorovani vyplynulo, ze nejvice déti, které se aktivity zucastnily, dalo ptednost
tradi¢nimu postupu pied kreativnim.
Zavérem mé prace bylo nabidnuti vytvarnych aktivit, které by t¥idni ucitelky z Montessori

mateiskych §kol zafadily a vyuZily v priibéhu Skolniho roku.
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2)) KUCKOVA, Martina., www.minisvetskolka.cz

Filmy:

1.) Maria Montessori. Rezie: Gianluca Maria Tavarelli, Italie 2007.

2.) Neobycejné zZeny- Marie Montessori. Portrét z tfinactidilného cyklu BBC, Velka
Britanie 2011.

Absolvované odborné akreditované kurzy ve Spole¢nosti Montessori

Meteorologicka 181, Praha 4 - Libus

1.) Montessori doma. Kurz se konal dne 2. 9. 2012 v Praze, rozsah 6 vyucovacich hodin.
2.) Kosmickad vychova, trochu jinak — tvorivost a sebevyjadieni v tematickych projektech.

Kurz se konal dne 24. 11. 2012 v Praze, rozsah 8 vyucovacich hodin.
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Priloha ¢. 1 : Vysledky rozhovori s pracovniky Materské Skoly Marie Montessori,

v Jablonci nad Nisou, Zamecka 10.

Rozhovor ¢. 1- Viasta Hillebrandova, Feditelka a ucitelka tiidy B

1.) Vytvarna vychova spada v Montessori pedagogické koncepci do Kosmické
vychovy. Jakym vytvarnym ¢innostem ¢i projektim se v materské §kole vénujete?

Projekty jsou provazané a ke vSem tematickym celkiim, které jsme kdy d¢lali, se vzdy
vztahuje 1 oblast vytvarné vychovy. Vzdy se snazime o zajimavy vytvarny namét a rizné
vytvarné techniky. Z tematickych celkii namatkové jmenuji ,,Cesta kolem svéta®, ,,Lidé
v zimé“, ,,Nech brouka zit“, Od pisni¢ky k pisni¢ce®, ,, Rok védéni* atp. Z technik se

zabyvame kresbou, malbou, kolazi, kasirovanim, Pop Artem, Land Artem, frotazi atd.

2.) O jaké vytvarné techniky maji déti ve Vasi tFidé v priubéhu $kolniho roku zajem?

Dé&ti maji svobodny vybér Cinnosti 1 ve vytvarné oblasti. NejCastéji si vybiraji kresbu at’ jiz
tuzkou, pastelkou, pastelem, kiidou nebo tusi. DalSi v oblibé jsou pracovni techniky
spojené s vyrobou predméti ze dieva (malovani, lepeni). Miluji praci s barvami a §tétci,

zapousténi do vody, vymyvani, soutisk.

3.) Zarazujete na elipse pravidelné vytvarné aktivity ¢i ukoly v pribéhu Skolniho
roku?

Vétsinou se na elipse délaji zcela jiné véci. Elipsa slouzi ke koncentraci pozornosti, k tichu
a rovnovaze. Obcas, kdyZz je jiz skupina normalizovand, vyuzijeme ji k pfipravé na
vytvarnou ¢innost, nebo k jejimu dokonceni. Napft. spole¢nd prace Praha — dokreslovani,

nebo Snéhuldk — lepeni papirovych kulicek.

4.) Vyuzivate vytvarné aktivity ¢i projekty v ramci principu celistvosti a propojeni
S jinymi Montessori vzdélavacimi oblastmi?

V Montessori je vzdy vSe propojené — tj. vSechny oblasti se prolinaji. Oblasti, kterymi se
zabyvame, jsou Prakticky zivot, Smyslovy material, Matematika, Jazyk a Kosmicka

vychova. VSechny tyto oblasti jsou zapojené i do vytvarnych ¢innosti



5.) Jaky shledavate prinos ve vytvarnych aktivitach, které jsem ve Vasi materské
Skole nabidl?

Nevim, nedokazu zcela posoudit. Zaujaly m¢ planety — bublani a fazeni barevnych odstinti.

6.) Jaké vytvarné aktivity Vas zaujaly? Pokud ano, zkusite je zaradit do Skolniho
vzdélavaciho planu MS?
To, co mé zaujalo, byly barevné odstiny a prace s vodou (bubliny, vymyvani), které bych

rada aplikovala ve vétsi mife nez doposud.

7.) Spatrili jste néjaké uskali, které by mohlo nastat pii zarazeni vytvarnych ¢innosti,
které jsem nabidl do alternativni pedagogické koncepce Marie Montessori? Jestli
ano, jaké?

Nejde o vytvarné techniky, ty jsou vhodné vSechny, které jste nabidl, ale jde o zplisob

nabidky a mozZnosti provedeni détmi.

Rozhovor ¢. 2- Mgr. Marcela BureSova, ucitelka tiidy C

1.) Vytvarna vychova spada v Montessori pedagogické koncepci do Kosmické
vychovy. Jakym vytvarnym ¢innostem ¢€i projektiim se v mateiské Skole vénujete?

VV také velmi tésné souvisi s Praktickym zivotem a Smyslovou vychovou, uvolfiovani
ruky zase s Jazykem, dilenské ¢innosti s Matematikou. Détem projekty nevnucujeme,
nckterd témata vzejdou od nds, jsou odrazem pozorovani déti - napf. mirové aktivity
souviseji s pozitivnim sebepfijetim, jiné jsou klasické (témata ro¢nich obdobi), dalsi
vzejdou od déti — Z ¢eho se pece chleba? apod. Projekty nerozd€lujeme na vytvarné a ty
dalsi, déti mohou kazdodenné jakékoliv své téma zpracovat kreslenim (pastelkami,
voskovkami, kfidami), malovanim (rizné typy barev), lepenim, stiithanim, tiskem,

modelovanim, praci s koralky, vlnou, provazky, pfirodninami aj. — voli si vlastni

vvvvvv

2.) O jaké vytvarné techniky maji déti ve Vasi tridé v pritbéhu Skolniho roku zajem?

Rtzné déti o rizné techniky. Denné je v permanenci kresleni pastelkami, lepeni, stiihani,
po vétSinou dnti také malovani $tétci a barvami a psani a kresleni kiidou na tabuli. Tyto
aktivity se také nejvice tykaji vSech déti, i kdyz ne vSech najednou a ne ve stejném case.
Zajem se smyslu prvniho pokusu maji déti o vSe, co jim nabidneme, hlubsi ¢i trvalejsi

zajem ma obvykle nékolik jedincii u konkrétni nabidnuté techniky - to se nekdy projevi



i tak, ze nékteré dité pracuje urCitou technikou téméf po dobu jedné hodiny,

vyrobi i desitku d¢l a ob¢as samo vymysli, jak techniku variovat.

3.) Zarazujete na elipse pravidelné vytvarné aktivity ¢i ukoly v prubéhu Skolniho
roku?

Elipsa je, zvlasté v podani jablonecké Skolky Montessori, zcela specificka ¢innost, jejimz
cilem je prace s koncentraci, rovnovahou a sebetfizenim, spoluprace ve skupiné a hlubsi
relaxovand ¢innost jednotlived. Je to klicovy nastroj normalizace déti v dobé pocatku
dochédzky do Skolky. Tyto pojmenované znaky kladou poZadavky na zplsob provadéni
elipsy a stoji jaksi "nad" naplni vytvarnou, ¢i jinou. Elipsa se mi jevi pro vytvarnou praci
vhodné zvlasté tehdy, kdyz chceme umoznit détem vytvofit ve skupiné spolecné dilo.
Statistické zaznamy o Castosti vytvarnych, ¢i jinych ¢innosti v ramci prace na elipse zadné

k dispozici nemém, ani si nejsem védoma toho, Ze bychom v MS néjaké méli.

4.) Vyuzivate vytvarné aktivity ¢i projekty v ramci principu celistvosti a propojeni
S jinymi Montessori vzdélavacimi oblastmi? Jestli ano, v jakych vzdélavacich
oblastech?

VV aktivity vyuzivdme ve vSech vzd¢lavacich oblastech. Zde je nckolik malo
priklada: v praktickém zivoté jde o michani barev, sestavovani obrazci, také tieba
design uzivanych nadobek a nastroji vede k rozvoji estetického vnimani; ve smyslovce
hraji barvy a tvary klicovou roli zcela ve vSech materialech, i kdyz n¢kdy nejsou hlavnim
distinktivnim znakem konkrétniho materidlu (napf. u riizové véze je barva predev§im
nositelkou estetiky, neni hlavnim rozliSovacim znakem); v matematice se vyuziva barev ke
kodovani zakladni cislicové tfady (1-9) u perlového materidlu, nebo ke kddovéani tadi
desitkové soustavy; jazyce barvy a tvary pomahaji odliSovat rtizné jevy, pracuje se
S barevnymi obrazky a modely, s ilustracemi i fotografiemi, napf. hmatova pismena vedou
prst ditéte nejen rozdilem mezi hladkym a drsnym povrchem, ale také zrakové lze rozeznat
bézovou ¢aru na razovém (u souhlasek) ¢i modrém (u samohlasek) podkladé - podobné je
to u pohyblivé abecedy; kosmicka vychova je na vytvarku zcela postavena, napt. se
barevné¢ koduji kontinenty, ¢ast hodin na ciferniku, barevné realistické modely

a pestrobarevné interaktivni encyklopedie jsou denni soucasti nabidky ve tfide.



5.) Jaky shledavate prinos ve vytvarnych aktivitach, které jsem ve Vasi materské
Skole nabidl?

Ocetiuji neottelé nadpady vytvarnych technik, nékteré mi byly 1 dosud neznamé. Jinak bych
se v jejich opakovaném nabidnuti détem spis ptidrzela principti Montessori. Také mi n€kdy
ptislo, Ze byla pfili§ dlouha ukazka velkého mnozstvi technik (zpracovani tématu stromil),

coz déti mohlo zahltit, zvolila bych davkovani ptfimétengjsi jejich vnimani a véku.

6.) Jaké vytvarné aktivity Vas zaujaly? Pokud ano, zKkusite je zafadit do Skolniho
vzdélavaciho planu MS?

VV techniky mne zaujaly: vétSina téch pfi tvorbe stromt, podmoiského svéta a libily se mi
ovce z popcornu a sena. Asi jsem nékteré techniky i pozapomnéla, hodilo by se mi

nahlédnout v piehledu do Vasich ptiprav, abych si je znovu vybavila a mohla je posoudit.

7.) Spatrili jste néjaké uskali, které by mohlo nastat pri zarazeni vytvarnych ¢innosti,
které jsem nabidl do alternativni pedagogické koncepce Marie Montessori? Jestli
ano, jaké?

Uskali samotnych VV technik nevidim Zadné, bylo by dobré nékteré z nich upravit tak, aby
je Slo v¢lenit do pfipraveného prostfedi jako materidl k vybéru, aby to bylo pro déti

samoobsluzné véetné uklidu.



Priloha ¢. 2: Dotaznik pro rodice déti z Materské Skoly Marie Montessori, Jablonec

nad Nisou, Zamecka 10.

Vézeny pane, vdzena pani,

studuji na Pedagogické fakulté¢ Liberecké Univerzity v tfetim ro¢niku bakalatského
studijniho oboru Pedagogika volného casu. V soucasné dobé zpracovavam bakalaiskou
praci na téma Vyuziti vytvarnych aktivit pro déti v predskolnim véku v koncepci Marie
Montessori. V Mateiské $kole Marie Montessori v Jablonci nad Nisou jsem piipravil
a realizoval vytvarné aktivity.

Dovoluji si Vas touto cestou pozadat o anonymni vyplnéni dotazniku. Ziskané informace
budou sumarizovany a pouzity v bakalarskeé praci.

Pokyny pro vyplnéni dotazniku:

Vybranou jednu odpovéd’, oznacte prosim pieSkrtnutim.

Deékuji za spolupraci Martin Sedivy

1.) Myslite si, ze v predskolni pedagogické koncepci Marie Montessori se casto vyuzivaji
vytvarné aktivity s principem celistvosti a propojeni s jednotlivymi vzdeélavacimi oblastmi?
A) urcité ano EI

B) urcite ne EI

C) castecnd [ |

D) nevim I:I

2.) Uvitali byste vétsi zarazeni vytvarnych cinnosti a projektit do Skolniho vzdélavaciho
planu MS?

A) urcité ano D

B) urcité ne I:I

C) casteens ]

D) nevim D

3.) Ziskava podle Vis Vase ditée v MS dostatecné mnozstvi poznatkii a dovednosti ve
vytvarné vychove?
A) maximalni D
B) dostatecné I:l

C) vse zalezi na zajmu ditéte, polarizaci pozornosti a senzitivnim obdobi D



D) nevim EI

4.) Venuje se Vas syn/dcera samostatné vytvarnym cinnostem doma?

A) pravidelné I:l

B) ziidka D
C) po mém nabidnuti D
D) nevénuje El

5.) Jak vytvarné technice se doma Vas syn/dcera vénuje nejcasteji?
A) kresbé (kresba tuzkou, kresba pastelkou, kresba pastelem) D
B) malb¢ (akvarelové barvy, temperové barvy) EI
C) otisky a struktury (frotaz, otisky ptirodnich struktur) El

D) prostorové tvorbé (modelovani z hliny, modelovani z plasteliny, asamblaze) D

6.) Jaké dalsi netradicni vytvarné technice se Vas syn/dcera vénuje nejcasteji?
A) Land Art- prace s ptirodnimi materialy D
B) Pop Art- prace s odpadovym materidlem |:|
C) riznym kombinovanym technikdm D

D) zadné _

7.) Zkousite doma spolecné s ditétem riizné vytvarné experimenty Ci pokusy, které se

vzdjemné propojuji se ziskanymi dovednosti a znalostmi s jednotlivymi vzdélavacimi

oblastmi?
A) ano pravidelné D
B) daste¢nd ]

C) nezkousime [
D) rad(a) bych, ale nemam dostate¢né naméty D



Piiloha ¢. 3: Vyhodnoceni dotaznikii pro rodice déti z Matefské Skoly Marie

Montessori v Jablonci nad Nisou, Zamecka 10.

Dotaznik byl nabidnut rodi¢im z tfid B a C. Dotazniku se ziicastnilo 22 respondentii.

V uvedenych grafech je znidzornéna pocetnost jednotlivych odpovédi na konkrétni otazky.

1.) Myslite si, ze v predskolni pedagogické koncepci Marie Montessori se casto vyuzivaji

vytvarné aktivity s principem celistvosti a propojeni s jednotlivymi vzdélavacimi oblastmi?

nevim; 1

castecné; 4

ne; 0

2.) Uvitali byste vétsi zarazeni vytvarnych cinnosti a projektii do Skolniho vzdélavaciho

planu MS?

ne; 0

3.) Ziskava podle Vis Vase dité v MS dostatecné mnozstvi poznatkii a dovednosti ve

vytvarné vychove?

nevim; 1

maximalni; 4

vSe zalezZi na dostatecné; 4
zajmu ditéti;
polarizace
pozornosti,

senzitivnim...




4.) Venuje se Vas syn/dcera samostatné vytvarnym cinnostem doma?

po mem nevénuje; 0
nabidnuti; 4

zfidka; 1

5.) Jak vytvarné technice se doma Vas syn/dcera vénuje nejcasteji?

prostorové
tvorbé; 2

otisky a
struktury; 2

6.) Jaké dalsi netradicni vytvarné technice se Vas syn/dcera vénuje nejcasteji?

pop - art; 0




7.) Zkousite doma spolecné s ditétem riizné vytvarné experimenty ¢i pokusy, které se
vzajemné propojuji se ziskanymi dovednosti a zmnalostmi S jednotlivymi vzdélavacimi

oblastmi?

nemam dostatecné

nameéty; 3 pravidelng; 3

nezkousime; 1




Priloha €. 4 : Fotografie z vytvarnych ¢innosti déti.

Fotografie 3.4. : Princip celistvosti a propojeni: Velka faze prace, vybublavani co nejvétsich pénovych Cepic.



Fotografie 7.8 : Princip Horme- vybér kreativniho vytvarného zpracovani ovecky.
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