TECHNICKA UNIVERZITAV LIBERCI
Fakulta pfirodovédné-humanitni
a pedagogicka |

Spoluprace rodiéti a $koly na 1. stupni ZS
s prvky M. Montessori

Diplomova prace

Studijni program: ~ M7503 - U¢itelstvi pro zakladni Skoly
Studijni obor: 7503T047 - Ucitelstvi pro 1. stupen zakladni Skoly

Autor prdce: Nela Hlavova
Vedouci prdce: doc. PhDr. Dana Kasperova, Ph.D.

Liberec 2019



Technicka univerzita v Liberci
Fakulta prirodovédné-humanitni a pedagogicka
Akademicky rok: 2016/2017

ZADANI DIPLOMOVE PRACE

(PROJEKTU, UMELECKEHO DILA, UMELECKEHO VYKONU)

Jméno a prijmeni: Nela Hlavova
Osobni ¢islo: P13001018
Studijni program: M7503 UCcitelstvi pro zdkladni Skoly

Studijni obor: Ucitelstvi pro 1. stupen zdkladni Skoly
Nazev tématu: Spolupréace rodi¢h a $koly na 1. stupni ZS s prvky M.
Montessori

Zadavajici katedra: Katedra primarniho vzdélavani

Zadsady pro vypracovani:

Cilem teoretické ¢asti DP je analyzovat moZnosti spoluprice rodi¢i a $koly na 1. stupni ZS,
ktera vyuziva prvky koncepce M. Montessori.

V praktické ¢asti DP bude provedeno vlastni vyzkumné Setfeni, zkoumajici moznosti a formy
spoluprace rodici a Skoly, které jsou uplatiovany v praxi na zdkladnich gkolach s prvky M.
Montessori.



Rozsah grafickych praci:

Rozsah pracovni zpravy:

Forma zpracovani diplomové prace: tisténa/elektronicka
Seznam odborné literatury:

HENDL, J. Kvalitativni vyzkum. Zakladni metody a aplikace. Praha: Portél,
2016. ISBN: 978-80-262-0982-9.

CHRASTKA, M. Metody pedagogického vyzkumu. Zaklady kvantitativniho
vyzkumu. 2. Vyd. Praha: Grada 2016, ISBIN: 978-80-247-5326-3.

KASPER, T.; KASPEROVA, D. Dé&jiny pedagogiky. Grada: 2008. ISBN:
978-80-247-2429-4.

MONTESSORI, M. Od détstvi k dospivani. Praha: Triton, 2012. ISBN:
978-80-7387-478-0

PRUCHA, J. Alternativni §koly a inovace ve vzdé&lani. 2. vyd., Praha: Portal,
2004. ISBN: 807178977-1.

RYDL, K. Principy a pojmy pedagogiky Marie Montessori. Praha, Public
History. 1999. ISBN: 80-902193-7-3.

ZELINKOVA, Olga. Pomoz mi, abych to dokézal: pedagogika Marie
Montessoriové a jeji metody dnes. 1. vyd. Praha: Portal, 1997. Pedagogicka
praxe. ISBN 80-7178-071-5.

Vedouci diplomové prace: PhDr. Dana Kasperova, Ph.D.
Katedra pedagogiky a psychologie

Datum zadéani diplomové préce: 25. listopadu 2016

Termin odevzdani diplomové prace: 30. dubna 2018

)
/ /14446«7
doc. PaedDr. Jaroslav Perny, Ph.D.
vedouci katedry

XDr. Jan Picek, @Sc.

dékan

V Liberci dne 1. prosince 2016



ré

Prohlaseni

Byla jsem sezndmena s tim, ze na mou diplomovou praci se plné vzta-
huje zakon €. 121/2000 Sb., o pravu autorském, zejména § 60 — Skolni
dilo.

Beru na védomi, ze Technicka univerzita v Liberci (TUL) nezasahuje do
mych autorskych prav uzitim mé diplomové prace pro vnitini potfebu
TUL.

Uziji-li diplomovou praci nebo poskytnu-li licenci k jejimu vyuziti,
jsem si védoma povinnosti informovat o této skute¢nosti TUL; v tom-
to pfipadé ma TUL pravo ode mne pozadovat Uhradu nakladd, které
vynaloZila na vytvoreni dila, az do jejich skute¢né vyse.

Diplomovou praci jsem vypracovala samostatné s pouzitim uvedené
literatury a na zakladé konzultaci s vedoucim mé diplomové prace
a konzultantem.

Soucasné Cestné prohlasuiji, ze texty tisténé verze prace a elektronické
verze prace vlozené do IS STAG se shoduiji.

12.4.2019 Nela Hlavova



Podékovani

Rada bych touto cestou podékovala své vedouci diplomové
prace doc. PhDr. Dané Kasperové, Ph.D. za jeji laskavy
pristup a cas, ktery mi vénovala pri vedeni prace, za jeji
rady a podnétné pripominky, které byly velmi ptinosné pro
vznik této prace.

Podékovani patii i mé rodiné a vSem piatelim, ktefi mé pri
psani diplomové prace podporovali.



Anotace

Tato zavéretna prace se zabyva tématem Spoluprace
rodi¢ti a $koly na 1. stupni ZS s prvky M. Montessori.
Je sloZzena ze dvou hlavnich casti - teoretické a empirické.
V teoretické Casti se Ctenar dozvi o pedagogické koncepci
Marie Montessori a moznych formach spoluprace mezi
rodi¢i a Skolou. Empirickd c¢ast se zabyva vlastnim
vyzkumnym Setfenim zkoumajici moZnosti a formy
spoluprace na konkrétni zakladni Skole, ktera vyuziva
prvky M. Montessori.

Klicova slova:

Pedagogicka koncepce Montessori, rodina, spoluprace mezi
rodinou a Skolou.



Annotation

Main theme of this thesis is Cooperation between parents
and school at a lower primary school with elements of
M. Montessori. It consists of two parts - theoretical and
empirical. Theoretical part describes pedagogical concept
of Marie Montessori and possible forms of cooperation
between parents and school. Empirical part details own
research of options and forms of cooperation at the specific
primary school that uses Montessori principles.

Key words:

Pedagogical concept of Montesorri, family, parent-school
cooperation.
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I. UOvVoD

Motivaci pro volbu tématu této prace byl zajem dozvédét se, jaka je uroven
a forma spoluprace mezi rodici a uciteli na Skole, ktera ve svém vzdélavani vyuziva
prvky Marie Montessori. Jiz 5. rokem uc¢im na zakladni Skole jako ucitelka 1.
stupné a 3. rokem se snazim vyuzivat alternativni zptisob ve vyuce, a to prvky
vychazejici z Montessori konceptu. S Zaky a jejich rodi¢i pravidelné poradame
spolecné akce, exkurze, prednasky apod. Snazim se o to, aby rodice byli dostatecné
informovani o Skolnim zivoté ditéte a aby komunikace mezi Skolou a rodici nebyla
vZzdy jen o povinnostech a starostech, ale o vzajemné spolupraci, podpoie
a respektu. Diky tomuto u mé vyvstala myslenka analyzovat moZnosti spoluprace
rodi¢t a $koly na 1. stupni ZS, ktera vyuziva pravé zminované prvky koncepce M.

Montessori.

S rodici zakl se viddm pomérné Casto a pii téchto setkavanich je dle mého
nazoru velmi dtlezitd komunikace, kterda nebyva vzdy jednoduchd, ale je velmi
potiebna. Rodice mohou mit odliSné nazory a rozdilné pristupy ke Skole. Pod
pojmem spoluprace si kazdy miuze predstavit rtizné typy. Pohled ucitelii se
mnohdy miize liSit od pohledu rodicli na spolupraci. Proto jsem se zajimala o

vzajemnou komunikaci, spolupraci a zajem rodict o dité.

Cilem diplomové prace je popsat a analyzovat moznosti a formy spoluprace
rodicl a Skoly, kterd vyuzivad Montessori prvky. Na zakladé této analyzy a vysledki
vyzkumného Setfeni realizovaného v praktické ¢asti diplomové prace zhodnotim,
jak spoluprace rodic¢i a Skoly funguje, jakych oblasti se tyka, pripadné navrhnu
mozna doporuceni zpisobu spoluprace pro skolu, kterd vyuziva Montessori prvky

ve vyuce.
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II. Teoreticka cast

1 Pedagogicka koncepce

1.1 Kontext pedagogické koncepce Marie Montessori

Pedagogika Marie Montessori je svétové nejrozsirenéjSi reformné
pedagogicka koncepce vilibec. Jeji principy objevime nejen ve skolach, ale i v
rodinné vychové. Nalezneme ji u nejriznéjSich naroda a kultur, ukazalo se, Ze je
vhodna pro déti ze vSech socidlnich vrstev, pro déti nadané i pro ty s poruchami

uceni (Ludwig 2008, s. 11).

Pedagogicka koncepce M. Montessori davd moZnost novému pristupu
k ditéti a umoZznuje mu svobodny prostor a osobnostni rist. Hlavnim tkolem
pedagoga ¢i rodice je prichystat pripravené prostredi, které v ditéti probudi touhu
ulit se a poznavat nové véci. Dité pracuje se senzomotorickym materialem, kdy
formou pokus - omyl dochazi samo k tomu, co a jak udélat. Ono samo pozna, kdy je
urcité c¢innosti jiz ,nasyceno”. A zde prichazi prostor pro ucitele, aby nabidl dalsi
moznosti pro rozvoj détského vyvoje a pripravil tak dalsi ,vyzivu“. Vyrok jednoho z
zakl Marie Montessori je nadale i hlavnim heslem: ,Pomoz mi, abych to dokazalo

samo.” (Zelinkova 1997, s. 12).

Tato pedagogicka koncepce se tedy orientuje na dité a nasledné zohledniuje
jeho potieby a pozadavky. Je nutné tudiz vidét dité jako plnohodnotného clovéka,
ne jako ,miniaturniho dospélého”. Velmi diilezité je ditéti pomahat, rozvijet jeho
vili, podporovat jeho samostatné tvirc¢i mysleni, nabidnout mu prilezitosti, které
vedou k naplnéni vSech Zivotnich potreb. Je tedy tfeba pomoci ditéti prekonavat

prekazky, ne se jim vyhybat (Upce 2018).
1.1.1 Reformné pedagogické hnuti 20. stoleti

Pricha (2001, s. 8) uvadi, Ze reformni pedagogika se rozvijela od pocatku
20. stoleti a zvlasté pak v 20. a 30. letech 20. stoleti. Urc¢itou skupinu piredstavovaly
Skoly, které vznikaly vrlznych zemich pod vlivem reformnich pedagogickych

teorif a hnuti. Jednalo se o proud mysSleni, ktery se snazil zménit koncept Skoly
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pomoci nového pohledu na dité, na Skolu nebo pomoci novych metod vyuky

(Prticha, Walterova 2009, s. 187).

Reformni pedagogika je spojena svyznamnymi pedagogickymi mysliteli,
jako byli John Dewey, Maria Montessoriovd, Peter Petersen, Ovide Decroly, Rudolf

Steiner, Helen Parkhurstova a dalsi (Kasper, Kasperova 2008, s. 111 - 197).

Reformni koncepce ve vzdélavani byly soucasti dlouhodobého historického
trendu, které vedly ke zméné ve Skolstvi. V minulosti se objevovaly rozpory mezi
tradi¢ni a netradi¢ni podobou skoly a snahy o zavedeni inovaci. U nas se zacal
pouzivat pojem reformni pedagogika, vnémecky mluvicich zemich a ve
francouzstiné se objevoval pojem nova vychova, vanglosaskych zemich

progresivni vychova a v Italii uzivali termin aktivismus (Prticha 2009, s. 17).

Pokusy o realizaci tohoto proudu probéhly zejména v konceptech tzv. ¢inné
Skoly, daltonského planu, jenské Skoly atd. a postupné se dostavaly do
Ceskoslovenska (Kasper, Kasperova, Pankova 2018) Na ¢eském tzemi byla
reformni pedagogika do roku 1989 kritizovana a odmitana z ideologickych pozic

(Prtcha 2001. s. 15).

Zakladnimi znaky reformni pedagogiky je nové pojeti ditéte, fenomén
détstvi a pedocentrismus.’ Dité se dostava do centra pozornosti, vée se odviji od
jeho individuality. Cile, obsahy i vyucovaci metody se podrtizuji potirebam a zajmu
ditéte (Pricha 2009. Pedagogicka encyklopedie s. 153). Mezi dalsi charakteristické
znaky reformniho pedagogického hnuti miliZeme zaradit nasledujici zasady:
svobodnou vychovu ditéte - pedagog nema zasahovat do prirozeného vyvoje
ditéte, naopak ho ma respektovat a podporovat; reformatoii vyzdvihovali tzv.
antiautoritativni zpisob vychovy. Ve vyuce umoziuje respektovani individualni
osobnosti Zaka. Dalsi zasadou je kooperace ve vyucovani, kterda ma podporovat
spolupraci zakil a socialni zivot Skolniho spolecenstvi. Uplatiiuje individualizované
i skupinové vyucovani ve vyuce. Zasada koncentrace - spojuje predméty do ¢asové

delsich celkii a umoziiuje intenzivni zabyvani se danym tématem ve vymezeném

! Jedna z koncepci rodinné vychovy a Skolni edukace, ve kterém se potreby, blaho ditéte a
individualni pfistup k nému, staly stredem veskerého déni (www.slovnikcizich slov.cz).
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Casovém obdobi. Zasadou globalizace dochazi ke spojovani predmétl v bloky,
které spolu tematicky a problémové souvisi. Zakladem ziskavani zkuSenosti
a teSeni problémovych situaci se stalo Cinnostni uceni. Velky rozvoj zazila tzv.
projektova metoda, diky niz Zaci sami reSili problémové situace z daného tématu:
projekt. Vyzdvihovala se sebekazen déti formou Zakovskych samosprav a Skolnich
parlamentti. Skoly spolupracovaly s rodici a s $irsi vefejnosti (Kasper, Kasperova

2008, s. 113).

Mezi sméry reformné pedagogického hnuti miizeme zatadit waldorfskou
pedagogiku, koncepci M. Montessori, koncepci C. Freineta, Jénsky ¢i Daltonsky
plan. Jednotlivé typy reformné pedagogickych koncepci budou strucné

charakterizovany.

1.1.2 Alternativni vzdélavani v soucasnosti

Ve svété se vyvinulo velké mnoZstvi alternativnich Skol. Pro lepsi orientaci

Pricha (2001, s. 37) rozliSuje tii hlavni skupiny alternativnich skol:
1. klasické reformni skoly;
2. cirkevni (konfesni) Skoly;
3. moderni alternativni Skoly.

Waldorfska koncepce

Waldorfska skola patii mezi nejznamé;jsi typy reformni Skoly. Zakladatelem
byl rakousky filozof a pedagog Rudolf Steiner. Waldorfské Skoly zahrnuji nejen
osm let zakladni Skoly, ale i stfedni stupen. Jedna se o jednotné dvanactileté Skoly
s tfinactym rocCnikem, jenZ zajemce pripravuje na statni maturitu. Na stfednim
stupni se zaklim dostava Siroky vSeobecny zaklad pro volbu budouciho povolani.
Cilem Waldorfské koncepce je rozvijet u ditéte jeho télo, dusi, ducha v komplexité
(Kasper, Kasperova 2008, s. 185-187). Vychova a vzdélavani je podiizené k tomu,
aby rozvijela, podporovala a podnécovala dité v jeho zajmech a pottrebach. Ucivo
neni vazané tradicnimi osnovami, ale planuje se ve spolupraci s Zdkem a rodici

(Préicha 2001, s. 39).

14



Montessori koncepce

Pedagogicka koncepce ma nazev podle italské 1ékarky a pedagozky Marie
Montessori. Zaklad koncepce vychazi z predpokladu svobody ditéte a podpory
rozvoje jeho schopnosti a dovednosti. Montessori vyuziva tzv. senzitivni faze ve
vyvoji ditéte, vjejichZ ramci ma byt dité obzvlasté citlivé a ,lacné“ po ziskavani
informaci (Kasper, Kasperova 2008, s. 131). Zasadni roli hraje ptipravené
prostredi, které je vybavené senzomotorickym materialem, jenZ slouZi k rozvoji
smysll, Feci, matematickych schopnosti aj. Didaktickd koncepce slucuje déti

riznych vékovych kategorii do smiSenych vékovych skupin (Priicha 2001, s. 41).
Freinetovska koncepce

Freinetovska skola nebo tzv. pracovni Skola pochazi od francouzského
ucCitele Célestina Freineta. Koncepce Skoly je zamérena na vytvareni pracovnich
koutti, ve kterych se mohou déti vénovat ¢innostem z riiznych oblastni, napriklad
piirodni véda a technika, domaci prace, jazykova komunikace a dalsi (Pricha 2001,
s. 42-43). V Ceské republice se doposud nesetkame s komplexni freinetovskou

koncepci.
Jénsky plan

Koncepci jénského planu lze povazovat za syntézu riiznych vyvojovych linii
mezinarodniho reformné-pedagogického hnuti. Jejim zakladatelem je némecky
planu pat¥i princip individualizace, ale i $kolni pospolitosti. Zaci jsou seskupovani
do vékové heterogennich kmenovych skupin i vykonnostnich skupin, v nichz
zpracovavaji nékteré ukoly tydenniho planu. Vramci pospolitosti maji Zaci
moznost zapisovat se do tzv. vybérovych kurzi. V jénské pedagogice patifi mezi
rozvijené aktivity ve vyucovani rozhovor, hra, prace a slavnost, které podporuji

kooperaci a individualizaci (Rydl in Kasper, Kasperova 2008, s. 193).
Daltonsky plan

Daltonsky plan vznikl ziniciativ Helen Parkhurstové. Opira se o nékolik
principti: svobodu ZzZaka, vlastni odpovédnost a osobni zkuSenost na zakladé

samostatné Cinnosti Zaka. Kazdy Zak ma na mésic vytvoreny vlastni program prace,
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vnémzZ jsou uvedené cile v uceni, kterych zak musi dosdhnout. Zak si voli své

vlastni tempo prace a zodpovida za Uspéch svého uceni (Priicha 2001, s. 44).
1.2 Pedagogicka koncepce M. Montessori

Zakladni myslenky v Montessori pedagogické koncepci uvadi Rydl (2007, s.
38-39):

I. Od jednoduchého ke komplexnimu

Prezentace materialii a aktivit v prostiedi Montessori sleduje posloupnost
od jednoduchého ke komplexnimu. Nova témata jsou uvadéna nejprve vseobecné
a strucné, postupné se vice specifikuji, a tim vzriistava troven jejich obtiZnosti.
Cviceni krok za krokem udava rychlost rozvoje a tribi znalosti a schopnosti ditéte
vhodnym tempem. Ucebni vyzvy k rozSifovani a k porozuméni novym tématim
dité nepretézuji a nevycerpavaji, ale udrZuji energii ditéte po cestu k vySSim

druhim rozhodovani.

I1. Nezavislé uceni

Déti pod Montessori vlivem hodnoti své vlastni vykony a opravuji vlastni
chyby. Nekladou svym ucitelim otazky a necekaji na odpovédi. Misto toho
odpovédi zjistuji samy pomoci zkoumani a objevl. Takové individudlni
experimentovani jim uSetfi rozpaky ztoho, Ze je na jejich chyby verejné
upozoriiovdno a Ze jsou opravovany jinymi. Montessori predskolaci nemaji
v oblibé masové uceni. Pti planovani skupinovych aktivit se ucitel ujistuje, zda dité

dosahlo takové arovné, aby mélo uzitek ze skupinové prace.

I11. Jasnost a flexibilita

Kurikulum Montessori se 1li${ zamérenim a formou, hodiny maji jasny cil
a strukturu, kterou déti mohou identifikovat a chapat. ACkoliv pripraveni ucitelé
uskuteniuji planovany program v pldnovaném prostiedi, neuvaluji na svoje déti
,predem baleny“ obsah. Pripravené materidly jsou usporadany v logické
posloupnosti, ze které si mohou déti vybrat v takovou dobu, kdy se citi pripraveny,
a cviceni mohou byt udélana v prostredi, které je pro né pohodIné. Ucitel zlistava
otevieny a citlivy ke kazdému jedinci a jedna pohotové a napadité, aby vyuzil

rozdily v charakteru a sklonech. Prostrednictvim pozorovani, pokusu a omylu
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a opakovanou aktivitou ucitel a dité spolupracuji, aby si plné uvédomili jedine¢nou

osobnost a potencial druhého.

IV. Diiraz na skute¢ny zazitek

Montessori Skoly kladou velky diiraz na vnéjsi okoli ditéte a spojeni mezi
Clovékem a prirodou. Déti jsou povzbuzovany, aby zkoumaly a objevovaly zazraky
prirody prostrednictvim primého kontaktu s rostlinami a zviraty vjejich Skolni
zahradé. SkuteCny zazitek poklada pro abstraktni uceni. KdyZ se dité zacCina ucit
jazyk, ma uz vlastni ,sklad“ konkrétnich znalosti, z nichZ odvozuje souvislosti se

slovy, které pouzivame k mluveni o vécech.

V. Pfirozena cesta

Posledni Montessori princip je vzdélavat déti podle jejich ptirozeného
smérovani vyvoje. Pripraveni vzdélavatelé nednavné pracuji, aby poznali citlivé
obdobi a mohli podle nich upravovat nabidku c¢innosti Skolniho prostredi tak, aby
podporovalo zkompletovani pracovnich cykli. Montessori ucitelé jsou aktivni
ve stimulovani déti ktomu, aby mezi sebou spolupracovali, a jsou pasivni
v pozorovani jejich individualniho chovani. To jim umoZiuje podporovat prirozené
sklony a zajmy kazdého ditéte a tak jim pomoci co nejlépe vyuZit jejich prirozené

nadani (Rydl 2007, s. 38-39).
1.3 Principy pedagogické koncepce M. Motessori

Montessori vychazi z predpokladu svobody ditéte a podpory rozvoje jeho
schopnosti a dovednosti, jednoduse utvari sebe sama. Montessori je presvédcena,
ze vytvorenim vhodného vychovného prostiedi a poskytnutim senzomotorického
materidlu dosdhne dité¢ maximalniho rozvoje. Ukolem dospélého je vytvaiet
prostiredi s dostatkem situaci a podnétli pro jeho rozvoj. Pripravené prostredi by
mélo byt misto pro uceni, ve kterém je didakticky material, ktery umozZnuje
ziskavat nové poznatky a dovednosti bez aktivniho vméSovani dospélé osoby.
Montessori vyuZziva tzv. senzitivnich obdobi, kdy ma byt dité obzvlasté citlivé
a ,lacné“ po ziskavani konkrétnich dovednosti. U ditéte musi predchazet motivace,
aby se na praci mohlo soustiedit a aby se ¢innosti ,nasytilo“. Pak hovofime o
polarizaci pozornosti, ktera je potiebna k tspéSnému uceni a osobnimu rozvoji.

Zasadnim principem koncepce Marie Montessori je princip vékové heterogenity.
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Déti jsou ve smisenych vékovych skupinach (tfi roc¢niky), ¢imzZ jim je dan vétsi
prostor pro spolupraci a jsou vedeni ke zdravé sebedivére (Kasper, Kasperova

2008 s.131-134).

Maria Montessori (2012, s. 115-117) vymezila nékolik nezbytnych zasad
pro veskeré budouci vzdélavani a praci s détmi. Prvnim pozZadavkem je odhaleni
skutecné prirozenosti ditéte v prostiedi, které pro néj pripravime. Pokud tuto
prirozenost odhalime a pfijmeme, teprve potom miizeme ditéti zajistit podminky
pro jeho prirozeny vyvoj. Druhou diilezitou podminkou je neutrdlni chovani
dospélych, kteri maji ze sebe vyzarovat klid, oduSevnélou skromnost, intelekt
a spravné pochopeni pro dité. Dalsi diilezité podminky pro vychovné plsobeni jsou
specialni pomticky - senzomotoricky material, ktery ma nékolik funkci - jednou
z nejdllezitéjsich je pritahovat a stimulovat smyslové vnimani, aby umoznovaly
rozvijet jejich motorické schopnosti. K tomu méla prispét i atraktivita pomiicek, ta
meéla zplisobovat delsi soustiedéni se na ¢innost. Dalsi principy, které Montessori
stanovila, byly ,opakovani ikoni“ nebo ,stimulace svobodnou volbou.“ Hlavnim
principem ditéte byla volba, napriklad ¢innosti, kterou bude vykonavat. Montesori

(2013, s. 117) nacrtla seznam détskych preferenci a zaméstnani, v nichZ se

spontanné projevuje jeho skutecné ja.

e Co ma rddo - opakovani ukonti, svobodu volby, jasnou zpétnou
vazbu, analyzu pohybti, cviceni tichosti, dobré zplsoby pfi
spolecenském styku, usporddané okoli, péce o osobni hygienu,
cviceni smysli, psani oddélené od c¢teni, psani pied ¢tenim Cteni bez
knih, kdzen pri nerizenych ¢innostech.

e (Co odmitd - odmény a tresty, slabikare, spolecné akce, rozvrhy

a zkousky, hracky a sladkosti a ucitelsky notysek.
Dalsi dulezité principy Marie Montessori popisuje Zelinkova (1997, s. 17):
Dité je tviircem sama.

Ono samo ma rozhodujici vliv na svij vyvoj. Svym ,naprogramovanim*
a vlastni aktivitou se podili nejvétSi mérou na utvareni sebe sama. Ackoliv se vyviji

v kontaktu s prostrednim, z néhoz cerpa podnéty, a ovliviiuji ho lidé z blizkého
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okoli, presto pouze ono samo urcuje, které podnéty, jakym zplisobem a kdy ovlivn{
jeho jednani.

Pomoz mi, abych to dokazal sam.

Tato prosba, s niZ se malé dité obratilo k M. M., se stala hlavnim krédem jeji
pedagogiky. Neni ukolem dospélych formovat dité, odstrafiovat mu z cesty
prekazky, nebo jim dokonce manipulovat, ale udélat vSe pro to, aby vlastnimi
silami a svym tempem ziskalo nové védomosti a dovednosti, vristalo do svéta,

ktery ho obklopuje.

Ruka je nastrojem ducha. Prace rukou je zakladem pro pochopeni véci a

jevi, pro rozvoj mysleni a reci.

V priibéhu kazdého uceni se museji spojovat télesné a dusevni aktivity. Pti
osvojovani nového uciva, pri ziskavani novych poznatkl je tfeba vychazet od

konkrétniho poznani a manipulace s vécmi.

Respektovani senzitivnich (citlivych) obdobi.
Senzitivni obdobi oznacuji dobu, v niz je dité obzvlasté citlivé a jakoby
spripravené“ pro ziskavani urcitych dovednosti. Neni-li takové obdobi vyuZito,

senzitivita mizi.

Svobodna volba priace.
Dité se samo rozhoduje, co bude délat, s kym bude pracovat a jak dlouho
bude pracovat. Ukolem pedagoga je piiprava optimalntho prostredi

a pomticek.

Pripravené prostredi

Pracovni misto, pomiicky, predméty k manipulaci je treba usporadat tak,
aby umoziovaly osvojeni novych poznatkii samostatné, bez vnéjsi pomoci. Je-li
ziskavani dovednosti rozlozeno na tak malé kroky, které dité miiZe provadét bez
pomoci dospélého, pak nepotiebuje dlouhy vyklad, ale je schopno samostatné dojit
k cili.

Polarizace prostiedi

Dité je schopno soustredit se intenzivné a dlouhodobé na praci, ktera ho

zaujme. Polarizace pozornosti je zdkladem uceni.

19



Celostni uceni

Clovék je jednotou té&lesného a dusevniho. Od ostatnich Zivych tvori se lisi
duSevnim Zivotem. V ném spociva koren svobody, vnitini aktivity, spontannosti,
moZnosti samostatného a svobodného jednani. Ovliviiuje pohyb, ktery vSak zpétné
plisobi na dusevni Zivot. Vzajemné plsobeni télesné a dusevni aktivity se musi

promitat i do procesu uceni.
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2 Uloha pripraveného prostredi

Uloha ucitele je, aby pripravil pro dité takové prostfedi, které bude
odpovidat jeho zdravému procesu vyvoje. Toto prostiedi by mélo podnécovat
a povzbuzovat dité kjeho aktivité. V prostredi by se dité meélo jednodusSe

orientovat a vSe by pro néj meélo byt prijemné a prehledné.

M. Montessori se intenzivné zabyvala studiem optimalnich podminek
podnécujicich k ¢innosti, vjejimZ pribéhu dochazi ke koncentraci pozornosti,
protoZe koncentrace pozornosti je predpokladem aktivity, jiz dité utvairi samo

sebe. Prostiedi posuzovala podle dvou hledisek (Zelinkova, 1997, s. 42):
A. respektovani didaktickych principt
B. organizace Skoly jako mista pratelstvi a spoluprace déti.

Vsechny pomiticky, materidly a véci potiebné k vyuce maji mit své stalé
misto, a to zejména z diivodu poradku (fadu), ktery u déti vyvolava pocit jistoty.
Diky tomu déti odpovédné vnimaji nabidku podnétli a pomiicek, které jsou pro né
pripraveny, coZz vede k dobrému a zdravému psychickému stavu déti. Diky
volnému pohybu mohou déti vyuzivat veskeré pomitcky v mistnosti, které uznaji
za vhodné. Zbytek prostoru v mistnosti je utvaren tak, aby se dité mohlo bezpecné

pohybovat kdekoliv, kde je tfeba (Rydl, 1999, s. 54-56).

Pracovni prostiredi ditéte (pracovni stil, pracovni plocha - koberecek) by
nemeélo plisobit chaoticky, protoZe to miizZe vést k pietizeni psychiky ditéte a ztraté
pozornosti. Proto dle M. Montessori je diilezité, aby na pracovnim misté mélo dité
pouze jednu pomiicku, sniz koncentrované pracuje. Didaktické pomtcky se
vyznacuji estetickym vzhledem a podnétnosti. Kasper a Kasperova (2008, s. 137)
uvadéji, Ze specifickym znakem pro didaktického materialu M. Montessori je i tzv.
kontrola chyb. Ta spo€iva v materialu samém. UCcitel tak dité nemusi kontrolovat.

Dité ziskava v procesu uceni zpétnou vazbu, je opravnéno samotnou pomtckou.

V Sir§im smyslu si pod pripravenym prostiedim predstavime i osobnostni
vybaveni privodce (rodice/pedagoga). Neposuzuje, neodsuzuje, nehodnoti.

Provazi, podporuje, inspiruje. Je modelem a vzorem.
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Vékové smiSené skupiny jsou dalS$i nezbytnou soucasti pripraveného
prostredi. Vytvareji velky prostor pro kooperaci. Déti se od sebe navzajem casto
uc¢i radéji a snadnéji nez od dospélého, ktery ne vidy dokdze odhadnout miru
srozumitelnosti a mnoZstvi informaci. Zaroven plati, Ze co umim vysvétlit, tomu
opravdu rozumim. V Montessori koncepci se obvykle vytvari skupiny déti podle
trojroci. Déti si diky vékové heterogenité mohou zazit riizné socialni role, coz je
vede k toleranci, trpélivosti, empatii a ucté k ostatnim. Vékové smiSena skupina je

tou nejprirozenéjsi prevenci Sikany (Montessori CR 2018).

,Pripravené prostredi umoZnuje ditéti realizovat svou svobodu
a uspokojovat vyvojové potreby. Je to misto, kde dité zaZiva pochopeni a radost.
Ohromnia tvoriva energie ditéte formuje dité a vede ho k aktivité. Cilem této

aktivity a tvofent je utvotit ¢lovéka“ (Maria Montessori in Montessori CR 2018).
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3 Ucitel v pedagogické koncepci M. Montessori

Podle Zelinkové (1997, s. 71) je pomoc dospélého ditéti definovana ve dvou

oblastech:
1. priprava vhodného prostredi,
2. utvareni nového vztahu k ditéti.

Maria Montessori byla zastdncem nazoru, Ze kazdé dité je neopakovatelnou
individualitou a je schopno sebevychovy. Proto zajisté nikdy nenapsala zadnou
literaturu pro rodice. Naopak tvrdé Kritizovala Skolu za omezujici pristup ve
svobodném mysleni a rozhodovani se. Odsuzovala pedagogy, rodice i ostatni

dospélé osoby, ktefi omezovali déti ve vychové.

Dospéli vnucuji détem své nazory, drzi se predsudkli mezi generacemi
trvajicich nékolik desitek let. Nerespektuji prava déti na svobodny vyvoj

a nedlivéruji jim. Pokud dité nesouhlasi s dospélym, ma se za to, Ze se dité myli.

Dité se nemitZe vyvijet a rist, jak by mélo, protoZe ho dospély ,potlacuje”. Ale
slovo dospély samo o sobé je terminem ponékud neurcitym. Dité je ve skutecnosti
izolovano od spolec¢nosti jako celku. Pokud ho néjaky dospély ovliviiuje, pak je to
konkrétni osoba, dospély, ktery mu je nejbliZze. Obvykle je to nejprve jeho matka,

pak jeho otec a nakonec jeho ucitel (Montessori 2012, s. 21).

Dospéli hledaji chyby v chovani ditéte, které udélalo a které by i mohlo udélat.
Dospéli se zbytecné zlobi kvili drobnym prohieskiim. Jsou neustdle ve stiehu
a oCekavani, spise horsim, nez-li lepSim. NejhorSim prohreskem je predstava, ktera
nuti dospélé neustale déti napominat, trestat a odstraniovat veskeré prekazky. Na
détech bychom méli vidét vice toho dobrého, diivérovat jim a ponechat jim

svobodny vyvoj.

»ACkoliv jsou dité i dospély stvoreni k tomu, aby se milovali a Zili spolu ve
vzajemné shodé, ziji spolu v neustalém napéti, protoZe nedokazou porozumét

jeden druhému, coz ohrozuje samu podstatu jejich byti“ (Montessori 1998, s. 115).
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Zelinkova (1997, s. 72) uvadi, Ze dité nelze vnimat jako zavislého tvora. Je to
budouci samostatnd bytost, osoba, kterd bude tviircem nového lidstva a nové
spolecnosti. Nelze si ho podmanit tak, jako si clovék podmanuje piirodu, nelze ho
ovladnout. Je treba, aby se narody navzajem poznavaly a aby omezily nebezpeci
valky. I dité je nutné stile vice poznavat. Nedivéra a podeziivani nevedou
k porozuméni. Jsou striijci omyli a zla. Pro lep$i budoucnost se musi zménit
pristup k ditéti, k tomu, kdo je v souboji slabsi. I slabi maji urc¢itou moc. V pripadé

déti je moci slabych jejich tvoriva sila smérujici k budoucnosti.

3.1 Uloha uditele

Prvni krok, ktery musi Montessori ucitel podniknout, je vlastni priprava
(Montessori 2018 s. 273). Ta ma vést k tomu, aby ucitel mél divéru v to, Ze se dité
odhali svou praci. Mél by se oprostit od predsudki tykajicich se trovni, na jaké se
déti nachazeji. Ucitel by mél vérit vto, Ze dité vyjevi svou vlastni prirozenost
v okamzZiku, kdy si najde takovou praci, které ho pritahuje. Montessori uvadi, Ze

pokud ucitel dodrzi tento cil, tak se jeji Cinnosti v jednotlivych fazich budou ménit.

Montessori (2018, s. 273 - 275) popsala tfi faze pripravy ucitele: Prvni faze -
ucitel se stava strazcem a opatrovnikem prostiedi. PeCuje o prostredi, udrZuje ho
v Cistoté a poradku. Veskeré pomiicky museji byt v perfektnim stavu, nic nesmi
chybét. ,To znamena3, Ze i uCitelka musi byt atraktivni, pohledng, Cista a upraven3,
klidna a dtstojnd.“ Druha faze - pojednava o chovani ucitele jako takovém.
Montessori uvadi: ,musi byt ucitelka jako srde¢ny plamen, ktery déti rozehtiva,
ozivuje a laka. “ Treti faze — popisuje pomoc, kterou vyucujici miize nabidnout
ditéti.

Maria Montessori nepouZzivala slovo ,ucitel“, ale vyraz ,mistr* nebo také
svedouci“. Toto oznaceni mélo vyplyvat ze samotného chapani vyvoje ditéte -
vyuka méla probihat spontanné, pokud je zajisténa svoboda a vhodné prostredi.
Dité by se mélo ucit samo. Dospély ho pouze provadi cestou Zivota a usmériuje

jeho aktivitu a zprostredkovava jeho poznatky (Zelinkova 19997, s. 75).

Smyslem a cilem pedagogické koncepce netkvi v preddvani védomosti o

vlastnostech, ani to, aby se dité naucilo spravné zachazet s pomitickou. Hlavni
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zasadou je poskytnout ditéti neustaly dohled, kontrolu a staly zdroj informaci ze

strany ucitele (Montessori 2017, s. 153).

Cernohousova (in Rydl 2007, s. 24) uvadi, Ze za nejdileZitéjsi vlastnosti
a schopnosti ucitele povazuje Montessori trpélivost, pokoru - ,pokud si dospéli
mysli, Ze vi nejlépe, co je pro dité nejlepsi, pak se dopousti velké chyby“. Mezi dalsi
vlastnosti a schopnosti ucitele radime nékolik zasad, které budou v heslech
uvedeny: vytvaret a pecovat o pripravené prostiedi, udrzovat ho upravené a cisté,
nepreplnéné, ani détskymi vytvory. Predvadéni prace s materidlem by mélo byt
jasné a zretelné. Vytvaret atmosféru plné divéry a laskavosti, které probudi zajem
u déti a jejich nadSeni. DodrZovat pravidla, ktera plati ve vztahu kditéti i
samotnému uciteli. Pfesné pozorovat déti pti praci a stahnout se do pozadi, coZ je
dtlezity bod pro pozdéjsi hodnoceni prace déti. Odstraniovat konkurence - vztahy
v kolektivu jsou partnerské. Schopnost ovladnout se pfi odménach a trestech - je
nezadouci stanovovat odmény za vykonanou praci, déti prozivaji radost skrze sviij
pokrok. Déti by se nemély ucit pro znamky, nebo aby méli rodi¢e radost.
Montessori odmita pochvalu a trest, které zaky vychovavaji k u¢eni se pro druhé

a ne pro sebe. Dbat na spravnou a zietelnou vyslovnost, uznavat vlastni chyby,

kazdy déla chyby a je potfeba umét je ptiznat.

Ucitel ma také své dilezité poslani a zastava obtiznou funkci. Podle Marie
Montessori ma ucitelka ,postupovat uvazlivé, taktné a flexibilné. Neni zapotiebi,
aby uplatiiovala pfemiru energie, byla prili§ vyfecnd nebo autoritativni. Musi
ovSem umét peclivé pozorovat a pomoci ditéti, jestliZe ji potifebuje. Pomoc spociva
vtom, Ze knému pristoupi, nebo od ného naopak odejde, Ze s nim komunikuje,
nebo je naopak potichu. Ucitelka si musi osvojit urcitou vnitrni sebekazen, kterou
od ni Zadny jiny systém doposud nevyzadoval. Mélo by se to projevit uvazlivosti,
trpélivosti, laskavosti a uctou vii¢i osobnosti jedince. Ne slova, ale zminéné

vlastnosti jsou jeji hlavni kvalifikaci“ (Montessori 2017, s. 153 - 154).

Marie Montessori vytvorila nasledujici ,dvanactero“ pro principy
vzdélavani vtéto koncepci. ,Vychovatel musi vytvorit predem pripravené
prostredi a starat se o néj. Vychovatel musi sam ovladat uzivani a vyuZivani

didaktického materialu a umét détem zprostiedkovat jeho pouZivani. Vychovatel je
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aktivnim, kdyZ zprostiedkovava ditéti vztah s okolim, je pasivnim, pokud se tento
vztah jiZ uskutecnil. Vychovatel musi déti neustale pozorovat a diagnostikovat, aby
umél pomoci v okamziku, kdy je pozadan o pomoc. Vychovatel musi a smi podat
pomocnou ruku jen tehdy, kdyZz je pozadan o pomoc. Vychovatel musi umét
naslouchat a potom se ptat. Vychovatel musi respektovat dité, kdyz pracuje,
a nevyruSovat ho. Vychovatel musi respektovat dité, kdyz déla chyby, aniZ by ho
hned opravoval. Vychovatel musi respektovat dité, které odpociva a prihlizi praci
jinych, aniZ by ho ruSil a nutil do prace. Vychovatel se musi stile pokouSet
nadchnout déti pro praci. Vychovatel musi déti nechat pocitit, Ze se na jeho pomoc
mohou kdykoliv spolehnout, nesmi ale svoji pomoc nikdy vnucovat.
Vychovatel nabizi ditéti, které dokoncilo svoji praci a vycerpalo své sily, ml¢ky

svoji dusi“ (Rydl 2007, s. 7).

3.1.1 Vzdélavani ucitele v koncepci M. Montessori

Maria Montessori zaloZila se svym synem Mariem Mezinarodni asociaci
Montessori (Association Montessori International, Ami) se sidlem v Amsterdamu.
0d roku 1929 s touto spolecnosti spolupracuji montessoriovské spolecnosti, které

jsou rozsirené po celém svéte.

Narodni asociace se sdruzuji pod nazvem AMI. Tato organizace Skoli nové
uchazece podle principt a zdsad Montessori koncepce. Tento specialné vzdélavaci
kurz trva v rozsahu ca. 300 hodin. Po absolvovani a zavérecnych zkouskach obdrzi
ucastnik diplom, ktery opraviiuje k pisobeni v montessoriovskych zarizenich na

celém svété, napriklad v USA, Tchajwanu nebo Norsku (Rydl 2007, s. 14).

AMI v zastoupeni jednotlivych narodnich organizaci poskytuje zajemciim o

Montessori pedagogiku nasledujici kurzy (Montessori - AMI):

e kurz pro asistenty pro praci s batolaty (The Assistants to Infancy Training
Course)

e kurz pro pedagogické pracovniky do Domu déti (Casa dei Bambini Teacher
Training Course)

e kurz pro ucitele ZS (The Elementary Training Course)

Kurzy nabizeji seznameni se s metodou Montessori pro dany vék déti a to

vrozmezi 0 - 3 roky, 3 - 6 let a 6 — 12 let. Spole¢nost Montessori CR (Montessori
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CR 2018) uvadi, ze ,cilem vzdélavani mezinarodniho kurzu je zvySeni kvalifikace
vySkolenych Montessori pedagogii v odbornosti zamérené na vytvareni
inkluzivniho prostredi a v dovednosti posilovat a maximalné rozvijet schopnosti
VSECH déti. Kurz je uréen tém, ktefi pochopili, Ze s odchylkou od normalu se
setkavame v kazdodenni praxi. Také tém, ktefi maji odvahu vnést Montessori
terapii (pristup) do rodin, Skolek a Skol tak, aby vSechny déti mohly naplnit sviij

potencial na maximum a vedly kvalitni a $tastny Zivot“ (Montessori CR 2018).

V Ceské republice zajistuje spole¢nost Montessori CR konkrétni diplomové
kurzy, semindfe, mentoringy a mnoho dalSi. Organizace zavadi konkrétni
programy ve spolupraci s MSMT. Kurzy seznamuji své téastniky s teoretickymi
zdsadami i praktickymi postupy vkoncepci M. Montessori. Pomohou jim
predevSim ziskat praktické dovednosti didaktického a metodického charakteru,
potirebné pro vedeni a fizeni ucebnich a vychovnych procest na zakladé vyuzivani
specifického senzomotorického materialu. ,Kurz by mél dovést uchazece také k
potirebé neustalého vlastniho sebevzdélavani a rozvoje, takZe ho lze vnimat i jako
vyznamny prostiedek pro podporu a uplatnéni koncepce celozivotniho vzdélavani“
(Montessori CR 2018). Po ukonéeni kurzu (tzn. obhajoba zavére¢né prace, tstni
pohovor a prakticka ukazka), obdrzi ticastnik Narodni diplom Montessori, ktery ho

opraviiuje k pedagogické praci v zarizenich montessoriovského typu (Montessori

CR 2018).
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4 Rodina

Definovat jednoznacné pojem rodina je velmi problematické. Literatura
uvadi rozdilné definice. Dle Psychologického slovniku je ,rodina spolecenska
skupina spojend manzelstvim nebo pokrevnimi vztahy, odpovédnosti a vzajemnou
pomoci“ (Hartl, Hartlova 2000, s. 512).

Clovék je ovliviiovan podminkami jak vnitinimi, tak vnéj$imi. Vnéjsi podminky

J. Cap (1993, s. 24) rozlisuje takto:

Mikroprostredi - rodina, spontanné vznikla skupinka déti pri hrach, Skolni

trida, druZina.

- Mezoprostiedi - obec, sidlisté, jejich okoli, region s jeho podminkami
prirodnimi, ekonomickymi, kulturnimi.

- Makroprostredi - podminky prislusné zemé a doby, spolecenskohistorické,

kulturni, ekonomické i politické.

4.1 Funkce rodiny

Funkce rodiny ma zdsadni vyznam pro zdravy vyvoj ditéte. Helus ve své
knize Socidlni psychologie pro pedagogy (2007, s. 149-151) vyclenuje deset

zakladnich funkci rodiny.

1. Rodina uspokojuje zdkladni, primarni potfeby ditéte v ranych stadiich
jeho Zivota. Uspokojuje biopsychické potreby, jako je jidlo, piti, pohodli, psychické

potieby bezpeci, lasku a zajisStuje dostatek podnéta.

2. Rodina uspokojuje velice vaznou potrebu organické prinaleZitosti ditéte:

potiebu domova, potrebu mit ,svého ¢lovéka“ a identifikovat se s nim.

3. Rodina skyta ditéti jiZ od utlého véku akeéni prostor, tzn. prostor pro jeho

aktivni projev, ¢innou seberealizaci, soucinnost s druhymi.

4. Rodina pozvolna uvadi dité do vztahu k vécem rodinného vybaveni -
k pristrojiim, nastrojiim a cennym vécem. Vede dité, aby chapalo jejich hodnoty a

uzivalo ho podle urcitych pravidel.
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5. Rodina vyrazné urcuje prvopocatecni proZitek sebe sama jako
chlapce/divky. Napomahaji tomu vzory matky a otce, pripadné prarodici i

zkuSenosti sourozencu.

6. Rodina skyta bezprostiedné plisobici vzory a priklady. Skrz lasku
k rodi¢lim se dité uci vidét v druhém clovéku osobnost a samo touZi byt osobnosti.

Uci se vcitovat a chapat druhého clovéka.

7. Rodina v ditéti zaklada, upeviiuje a dale rozviji védomi povinnosti,
zodpovédnosti, ohleduplnosti a Ucty jako néceho samoziejmého. Rodina své dité
zapojuje do spole¢nych Cinnosti, jako jsou naptiklad hry, domaci prace, zajmové

krouzky apod.

8. Rodina otevira ditéti prilezitost vejit do mezigeneracnich vztahd, a tim

hloubéji proniknout do chapani lidi rizného véku.

9. Prostrednictvim rodicd, prarodi¢i a starSich sourozenct, pratel a rodiny
navozuje v ditéti predstavu o SirSim okoli, o spole¢nosti a svété. Dité si ujasnuje

svét profesi, problémy a pokuseni.

10. Rodina je détem a dospélym prostredim, kde se mohou svérit, ocekavat

moudré vyslechnuti, radu a pomoc - je Gtocistém v situacich Zivotni bezradnosti.

Podle toho, jak rodina tyto funkce plni, délime rodiny dle Heluse (2007, s.
152) na nékolik kategorii podle jejich funkcnosti vzhledem k ditéti:

a) funkeni - rodina je Uplna, plni své funkce a socializani podminky

b) afunkéni - obCas dochazi kporuchdm, ale nenarusuje chod rodiny
a vychovu déti nenarusuje

c) disfunkéni - rodi¢ je alkoholik, gembler, prostitut, dochazi k rozpadu
rodiny, vlivem toho je vychova déti ohroZena

d) stabilizovand - rodina zajiStuje ditéti kvalitni socializa¢ni podminky ve
vSech vySe zminénych 10 bodech

e) funk¢ni s prechodnymi problémy - rodina sama resi prechodné problémy,

ze kterych se zoceli pro Zivot
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4.2 Poslani rodicia

Podle Montessori (2012, s. 176) ,rodiCe ditéte nejsou jeho stvoritelé, ale
jeho opatrovnici“. Musi ho ochraniovat a mit na zfeteli jeho zajmy. Vyzdvihovat
lasku, kterd by méla byt vyjadirenim hlubsiho citu. Nesmi byt poSpinéna sobectvim
nebo lenosti. Nabada rodice k prevzeti zodpovédnosti za uznani prav déti na celém
svété. Uvadi, Ze prava ditéte jsou zanedbavdna a neni docenéna ulohou ani

moznosti ditéte.

»Rodi¢e maji dilezité poslani. Jediné oni mohou se sjednotit a spole¢né
bojovat za lepsi spoleCnost, a tim své déti chranit. Je nutné, aby si toto poslani, jimz
je povérila sama piiroda, uvédomili. Vtomto pohledu maji ve spolec¢nosti ulohu
a jsou to oni, kdo zodpovidaji za budoucnost lidstva pravé proto, Ze davaji svym

détem zivot“ (Montessori 2012, s. 177).
4.3 Prikazani Marie Montessori

Maria Montessori vytvorila kratka prikazani - pripomenuti pro rodice. Jsou

jednoduchy, ale kdyz se nad kazdym z nich zamyslime, objevime jejich moudrost.

Déti uci to, co je obklopuje.
. Je-li dité Casto kritizovano, uci se odsuzovat.
. Je-li dité casto chvaleno, uci se hodnotit.

. Je-li ditéti predvadéna agresivita, uci se prat.

1
2
3
4
5. Jedna-li se s ditétem poctivé, uci se spravedlivosti.
6. Pokud se ditéti casto sméji, uci se nesmeélosti.

7. Jestlize dité Zije s pocitem bezpeci, uci se vérit.

8. Dostava-li dité ¢asto vynadano, nauci se pocitu provinilosti.

9. Pokud je ditéti ¢asto davano za pravdu, uci se mit k sobé dobry vztah.

10. Davame-li ditéti casto najevo shovivavost, nauci se byt trpélivé.

11. Budeme-li dité casto povzbuzovat, ziska sebedtvéru.

12. Zije-li dité v pratelské atmosféie a citi se potFebné, nauéi se nalézat v tomto

svéteé lasku.

13. Nemluvte o ditéti Spatné - at’ je pritomno nebo ne.
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14. Soustred'te se na rozvoj toho dobrého v ditéti, aby pro to Spatné nezbylo
misto.

15. Vzdycky poslouchejte a odpovidejte ditéti, které na vas mluvi.

16. Vazte si ditéte, které udélalo chybu a dokaze ji hned nebo o néco pozdéji
napravit.

17.Bud'te pripraveni pomoci ditéti, které jeSté hleda, a snazte se byt
nepozorovani tim, které uz nalezlo.

18. Pomahejte ditéti osvojit si to, co si neosvojilo drive. Pomahejte mu a napliite
pritom okoli starostlivosti, zdrZenlivosti, tichem a laskou.

19.KdyzZ jednate s ditétem, dodrzujte vzdycky ty nejlepsi zplisoby - davejte mu

to nejlepsi, co je ve vas samych (Mandala Montessori 2018).
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5 Osobnost ditéte

Rydl ve své knize Metoda Montessori pro nase dité (2007, s. 26) uvadi, Ze
spontanni tvorivost je spojena s prirozenou lidskou kreativitou. Dité se zapojuje do
¢innosti podle své viile a iniciativy. KdyZ vynaloZi svoji energii a usili, formuje tak

svou osobnost a procvicuje télo.

Montessori si vSimla, Ze kdyZ déti na nécem pracuji, ¢innost provadéji dle
opakujiciho se vzoru. Napt. kdyZ se chtéji naucit vyjit po schodech, chodi nahoru
a dold do té doby, nez jsou se svym vykonem spokojené. Procvicovani vystupu po
schodech a jejich konecné vitézstvi nad nimi déti uspokojuje. Opakovana c¢innost
tak prispiva kvyvoji déti. Déti si osvojuji a zdokonaluji nové dovednosti, a tim

stoupa jejich sebediivéra.

Dals$im druhem spontanni tvorivosti je postupny piechod od znamého
k nezndmému. Déti velmi rady pracuji s béZnymi predméty, se kterymi provadéji
smysluplné ukoly jako v bézném zivoté, jako napriklad nalévani c¢aje do hrnicku,
zapinani mikiny ¢i otevirani a zavirani dveri. Tyto dovednosti vedou k tomu, aby se

o sebe mohly déti samy postarat.

Pomoci riznych materialt a ¢innosti déti procvicuji své smysly - udi se

rozliSovat zrakem, hmatem, sluchem, ¢ichem a chuti. Déti zatnou prozkoumavat

vvvvvv

informace, jsou schopné pochopit i nehmotné struktury (Rydl 2007, s. 26).

5.1 Kognitivni, socialni a mravni vyvoj ditéte v mladSim

skolnim véku

Obdobi mlad$iho skolniho roku oznacujeme od 6-7 let, kdy se dité stava
zakem prvniho stupné. Toto obdobi koné¢i mezi 11.-12. rokem, kdy dochazi

k pohlavnimu dospivani i s psychickymi projevy.

Zdenék Matéjicek (1986) dava prednost samostatnému rozliSeni mladsiho
Skolntho véku (zhruba 6-8 let), stfedniho Skolniho véku (pribliZzné mezi 9. a 12.
rokem) a starSiho Skolniho véku (ktery se jiz kryje s pubescenci). Mladsi Skolni vék

pokldada vtomto uzSim pojeti za typické prechodné obdobi mezi hravym
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predskolnim vékem a vyspélejSim chovanim Skoldka (in Langmeier, Krejcirova

2006, s. 119).

Vstup ditéte do Skoly je dilezity Zivotni meznik. Dité ma nyni spolecenské
povinnosti — $kolni povinnosti. Skola p¥rinasi ditéti nové ucebni ¢innosti - rozviji
jeho senzomotoriku, pamét, intelekt, pozornost, vytrvalost, tj. vSechny aspekty
osobnosti. Skolni dochdzka ptinasi ditéti nové vztahy - k u¢itelim a spoluzakéim.
Dité se uéi rtiznym formam socialni interakce a komunikace (Cap, Mare$ 2001, s.

228-229).

Vyvoj zakladnich schopnosti a dovednosti v mlad$Sim Skolnim véku je do
jasné miry zavislé na télesném riistu. V obdobi se zlepSuje hruba i jemna motorika
- pohyby jsou rychlejsi, svalova sila je vétsi. ZlepSuje se koordinace celého téla

a s tim souvisi zajem o pohybové hry a sportovni vykony.

Smyslové vnimani se rozviji zejména v oblastech zraku a sluchu. Dité je
pozornéjsi, vytrvalejsi, zkoumavéjsi a vice soustredéné (Langmeier, Krej¢ifova

2006, s. 120).

V mladsim Skolnim véku se zdokonaluje a rozviji fe¢ - roste slovni zasoba,
délka, sloZitost vét a souvéti. UZivaji se gramatickd pravidla a celkové ftec
postupuje na vyssi Uroven. Sedmileté déti znaji v prlimérné 18 633 slov a
jedendactileté déti znaji 26 468 slov v priiméru (Langmeier, Krejcifova 2006, s. 122-

123).

Rychly vyvoj feCi podporuje i rozvoj paméti, kterd se opird o slovni
vypovédi. Dité dovede podstatné lépe reprodukovat naucenou latku a vzestup
vtomto sméru je od zacatku do konce mladSiho Skolniho véku podstatny

(Langmeier, Krejc¢irova 2006, s. 123).

MysSleni v mlad$im Skolnim véku je mnoho rozvinutéjsi. Podle Piageta jde o
etapu konkrétnich operaci - mysleni respektuje zakony logiky; dité zacina tridit,
radit, klasifikovat. Prevladd nazorné poznani na konkrétni predméty a procesy

(Cap, Mares 2001, s. 230-231).

Langmeier s Krejcifovou (2006, s. 124-130) popisuji kognitivni vyvoj podle

Piageta, ktery uvadi Ctyri vyvojové etapy:
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1. Sensomotorické stadium: od narozeni do 2 let Zivota - déti poznavaji svét

pomoci pohybti a smysli a ziskavaji védomi stalosti objekt.

2. Predoperacni stadium: od 2 do 7 let déti pouZivani jazyk, maji

egocentrické mysleni.

3. Stadium konkrétnich operaci: od 7 do 12 let dité dokaZze logicky premyslet

o konkrétnich udalostech, pochopeni stalosti poctu, mnozstvi a hmotnosti.

4. Stadium formdlnich operaci: od 12 let a vice dité dokaze logicky myslet o

abstraktnich pojmech.

Dité se zacleniuje do lidské spole¢nosti a uc¢i se modelovat své vlastni
zplsoby chovani, podle svych rodicli, uciteli a spoluzdki. Do rozvoje
socializa¢niho procesu radime tfi slozky: zplisoby socialni reaktivity, seberegulace
a emoCni porozuméni. Socidlni reaktivita dava ditéti prilezitost kriznym
interakcim napft.: pomoc slabsim, spolupraci, ale i soutéZivost a souperivost.
Seberegulaci se dité u¢i porozumét ndzorim, pranim a potfebam druhych.
Diferencuje se tedy stale vic jeho schopnost socidlniho porozuméni. Emocni
porozuméni pokrocilo - dité poznavd, Ze pocity, prani ¢i motivy je mozné pred
okolim skryvat, ale nelze je skryt pfed sebou samym (Langmeier, Krejc¢ifova 2006,

s. 130-132).

Jean Piaget rozclenil ve 30. letech 20. stol. moralni vyvoj na tfi etapy:
heteronomni moralka - je ur¢ovana druhymi, ptikazy a zdkazy autorit, to je pro
dité klicové. Autonomni moralka od 7 az 8 let, dité zacne samo posuzovat urcité
jednani za spravné ¢i nespravné. Dité se stava nezavislé a kritické viic¢i dospélym.
Plné rozvinuta autonomni moralka nastava kolem 11-12 let, kdy dité pronika do

podstaty mravniho hodnoceni (Langmeier, Krejcirova 2006, s. 132-133).

Na Piagetovu (in Langmeier, Krejcitova 2006, s. 133-134) teorii navazal
v 60. letech Lawrence Kohlberg. I on dospél kexistenci tfi zakladnich stadii

moralniho vyvoje, pricemZ rozeznava jesté dva oddélené typy:

e 1. stadium - predkonvenc¢ni droven: Za zaklad hodnoceni urcitého

jednani jsou prijimany konkrétni nasledky (trest, odména).

34



Typ 1 - heteronomni stadium: Dité je plné zaméreno na uposlechnuti ¢i
neposlechnuti dospélého a na nasledujici odménéni ¢i potrestani.

Typ II - stadium naivniho instrumentdlniho hedonismu: Dité jedna
konformné, ve shodé s urcitymi prikazy a zakazy, protoZe za to ocekava
urcitou vyhodu nebo predpokladd, Ze se vyhne néjaké neprijemnosti (jeho
jednani je tedy instrumentalni - je nastrojem k dosazeni urcitého cile nebo

predpokladem, Ze za svij ¢in ziskd sménou néco cenného).

2. stadium - konvenc¢ni uroven: Zde je dulezité splnéni socialniho
ocekavani.

Typ 11l - mordlka ,,hodného ditéte”: Dité jedna tak, jak se od hodného ditéte
ocekava — mravni jednani slouZzi k vytvoreni nebo udrZeni dobrych vztah,
dliraz je poloZen na soulad mezi lidmi.

Typ IV - mordlka svédomi autority: Dité jedna podle socialnich norem proto,
aby predeslo Kritice autoritativnich osob, a tak soucasné predeslo pocitim

viny, za néZ by je odsuzovalo vlastni svédomi.

3. stadium - postkonvencni, principialni aroven: Rozhodovani o tom, co
je spravné a co ne, co se ma nebo nema délat, je zaloZeno na principech,
které jedinec sdm védomé prijima za své a o kterych predpoklads, Ze se na
nich mohou dohodnout vSichni lidé.

Typ V - mordlka jako forma urcité spolecenské smlouvy nebo spolecenské
uzitecnosti na strané jedné a individudlnich prdv na strané druhé: Dité
uznava, Ze prava jednotlivce i celého spoleCenstvi maji byt chranéna
a respektovana. Chova se tedy ve shodé se spolecenskymi normami proto,
aby si zachovalo uznani nezucastnéného pozorovatele, ktery jednani
posuzuje z hlediska obecného dobra (,legalistickd“ orientace).

Typ VI - mordlka vyplyvajici z univerzdlnich etickych principii: Jedinec se
nyni chovd shodné s normami proto, aby sdm sebe nemusel odsuzovat.
Obecné mravni principy plati pro vSechny, tedy i pro ného, a musi podle

nich jednat.
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5.2 Senzitivni faze 6-12 let v koncepci M. Montessori

Senzitivni faze ve véku 6-12 let je obdobi, ve kterém dochazi ke zvyseni
vnimavosti. Déti se vtomto obdobi dokazi ucit riznym dovednostem snadno
a lehce. Hlavni pri¢inou je jejich vnitini motivace, kterd je pohani k urcitym
aktivitam. Pokud aktivita uspokojuje jejich citlivost, projevuje se u nich spontanni
koncentrace. Déti se na ¢innost plné soustiedi, a tim se uspokojuji jejich vyvojové

potfeby (Montessori CR 2018).

Maria Montessori ve své knize Tajuplné détstvi (2012, s. 43) uvadi: ,KdyzZ je
v ditéti probuzen urcity typ citlivosti, je to jako kdyz svétlo za¢ne dopadat jen na

nékteré predmeéty, ale ne na jiné. Ty osvétlené pak vytvareji cely svét ditéte.”

Senzitivni faze prejala Maria Montessori od holandského biologa de Vries.
Pro svijj ptiklad si z jeho dila vybrala vyvoj housenky v motyla, ze kterého vyvodila

zavér pro vychovu (Zelinkova 1997, s. 29-30).

V senzitivni faziv 6-12 letech dité rozliSuje dobré a zlé nejen ve svém
jednani, ale i vjednani druhych. Vytvati se moralni védomi, které pozdéji vede
k socidlnimu védomi. Objevuje se zména v socidlnich vztazich - dité vyhledava
Siroké socidlni zkuSenosti a vztahy. V oblasti mySleni se projevuje prechod
k abstrakci a vyrazné se zlepSuje predstavivost. Na pocatku etapy vnimalo dité
spiSe detaily, postupné vsak prechazi do moralni senzitivity. Dité si poklada rizné
otazky, na které hled4 odpovédi - vyhledava na internetu, manipuluje s predméty,
listuje v knihach apod. Tim si zvySuje sebevédomi, utvari si vlastni nazor a také
podporuje zajem o dal$i objevovani: ,Pomoz mi, abych to dokazal sam“ (Zelinkova

1997, s. 33-34).
5.3 Absorbujici mysl

Prvnich Sest let Zivota ditéte nazvala Montessori absorbujici mysli. Po celou
tuto dobu se dité uci ze vzajemnych kontaktd, a tim formuje své mentalni
schopnosti. Vzhledem ktomu, Ze détska mysl je ,neposkvrnéna“, vesSkeré nové
poznatky prijimaji déti bez jakychkoliv predsudkl ¢i nadzorti nékoho jiného.
K poznavani jsou vyuZivany hlavné smyslové organy, které burcuji absorbujici

mysl a vyvolavaji v détech reflexivni odpovéd.
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Rydl ve své knize Metoda Montessori pro nase dité (2007, s. 28) uvadi, Ze
Montessori rozdélila absorbujici mysl na védomou a nevédomou formu. Védoma
forma absorbujici mysli se probouzi ve véku od tii let Zivota ditéte. V této chvili uz
je dité schopno myslet, formuje se mu pamét, dava tvar a smysl veSkerému svému
novému i starému poznavani. Déti ve stadiu nevédomé formy absorbujici mysli
prijimaji za své veSkeré podnéty bez predsudki a svoji mysl udrzuji v aktivité za

pomoci dotekd, chuti, zraku, sluchu a ¢ichu.

Pedagogické dtsledky, které vyplyvaji z takového chapani raného détského
rozvoje, jsou snadno pochopitelné. Dité musi umét prijimat podnéty ze svého okoli.
K vycviku jeho dovednosti a schopnosti potifebuje vhodné pripravené prostredi.
Protoze je ale Cas ptisobnosti absorbujiciho ducha omezen jen roky raného détstvi,
chtéla by Montessori tohoto obdobi zvlasté vyuzit, a kde je to moZné, i casové
protdhnout, ale protoZe neni mozné toto obdobi prodluzovat, je diilezité, aby dité
mélo jiZ od narozeni moZnost ziskavat zakladni a stéZejni védomosti a prijimat
poznatky v této nevédomé formé. To je také divod a vysvétleni nazoru, proc
Montessori nabizi jiZ v raném détstvi z nasSeho pohledu tak naro¢né véci, jako jsou
geometrické formy a télesa, zlaty perlovy materidl nebo prostorovy material.

(Rydl, 1999, s. 36).

,V tomto pojeti absorbujiciho ducha je dobte zietelny divod, proc¢ se
Montessori tak silné zabyvala naboZenskou vychovou, vychovou k miru
a kosmickou vychovou. Vira v Boha, domyslivost clovéka ohledné vesmiru, jeho
spolecenska odpovédnost za svét a zkusenost 35. spole¢ného Zivota v miru, maji

zapustit pevné koreny jiZ v absorbujicim duchu.” (Rydl, 1999, s. 37).
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5.4 Vyvojové potireby - dusledky pro praci pedagogi

v koncepci M. Montessori

Pokud zname vyvojové faze, mliZeme pochopit, co dité potfebuje pro své
efektivni uceni, napriklad pro¢ chce v urcitych casovych obdobich opakované
pracovat s urcitym materidlem. Potireby déti se vyuZivaji v daném vyvojovém

obdobi pro jejich prospéch.

Kamila Randdkova sestavila pro Montessori CR, 3 faze shlavnimi
potirebami: 0-6 let, 6-12 let, 12-18 let. BliZe se budeme vénovat druhé fazi tj. 6-12
let.

Hlavni Ukol ucitele - ,jak zapalit mysl ditéte“. UmoZnit détem postupovat
v uceni stale dale (nebrzdit na Urovni ,rocniki“). Vzdélani vést jako propojené, ne
rozdélené na obory. Je tieba stimulovat silu predstavivosti a nechat déti pracovat
s fantazii, predstavivosti a abstrakcemi. Ucitel nemusi védét vSechno, ale musi déti
vést, poskytnout jim encyklopedie, skutecné knihy, zdroje informaci, vypravy za
pozndnim mimo Skolu. Ucitel pracuje ,verbalné“ - prednasi pribéhy, uc¢i skrze
predstavivost. Pouzivd ¢asové posloupnosti (¢asové piimky - vznik Zemé, vyvoj
Zivota, vyvoj ¢lovéka; posloupnosti, jak se zdokonalovaly lidské vynalezy). Ucitel
uspokojuje zajem ditéte o moralku, spravedlnost - s détmi vytvari pravidla, déti se
seznamuji se zakony. UmozZnuje détem pracovat ve skupinach a tymech, kde kazdy
ma néjaky jiny ukol. Planovat uceni a pobyt venku - mimo S$kolu, turistika,
poznavani svéta mimo Skolu. UmozZnit détem, aby mély primou zkuSenost
s kupovanim predmétd a aby si uvédomily, co se da koupit za jednotku penéz
v jejich zemi. Dospéla osoba si musi byt védoma evoluce, ktera se odehrava v mysli
ditéte vtéto dobé, a prizplsobit ji své metody; vcentru zajmu ditéte je tedy
pozornost, vile, intelekt, pfedstavivost, moradlni a socidlni hodnoty. Dité tedy
daleko vice objevuje samo a role ucitele je daleko vice v pozorovani ditéte
(vzdélavaci kurz pedagogiky v Montessori pro praci s détmi 6-12 let, Randakova

2012).
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6 Spoluprace

Jednim z duilezitych prvka pti vzdélavani Zakl je vzdjemna komunikace
a spoluprace rodi¢i (zdkonnych zastupcti) a ucitelt. Jak uvadi Stech (in Capek
2013, s. 11): ,Soucasné vsak jde o téma nesmirné citlivé, které je v praxi zdrojem

mnoha roztrpceni a konflikti a vyzkumné zpracované.”

Skola je instituce - vefejna ¢ soukroma sluzba pro déti a jejich rodice. Skola
by tedy méla udélat prvni kroky, aby zapojila rodice do Zivota Skoly. Epsteinova (in

Capek 2013 s. 13) hovoii o nékolika stupnich spoluprace:

e Plnéni zakladnich rodicovskych povinnosti.

e Komunikace Skola - rodice.

e Zapojeni rodici jako dobrovolnikl do ¢innosti skoly.

e Zapojeni rodicl do ¢innosti Skoly.

e Zapojovani rodici do rozhodovani o zaleZitostech skoly.

e Zapojeni rodict do $kolni komunity

Stech (in Capek 2013, s. 12-14) charakterizuje klicové rysy, které panuji

mezi $kolou a rodinou:

Separace znamena, Ze ucitelé a rodice maji odlisné role a odpovédnost ve
vychové déti. Existuje mezi nimi socidlni a fyzicka distance, jejich pfimé kontakty
jsou omezené a odehravaji se jen v predepsané dobé. Podnéty k setkdnim mimo
predepsanou dobu maji pirevazné negativni divod (kdyz néco nefunguje, existuje
problém). Komunikace je jednosmérna (od ucitele k rodi¢im) a jejim obsahem je
oznamovani vysledkd zaka ¢i Skolni opatifeni. Podnécovani rodi¢d k aktivnim

vystoupenim chybi.

Prevlada selektivnost toho, co je povaZovano za Zadouci rodiCovské
angazovani. Jde o to, Ze rodice jsou vyzyvani k aktivité predevsim tehdy, kdyZ Skola

(ucitel) usoudi, Ze je to potfebné a vhodné.

vivs

Ukolovani piredstavuje podle kritiki tradi¢ni $koly nejéastéj$i komunikaéni
zanr ve vztazich ucitel - rodi¢. Ucitelé predevSim formuluji jednostranné
pozadavky, doporuéeni a Zadosti. Zadaji po rodicich, aby sledovali doméci pfipravu

ditéte do Skoly (event. ,se snim ucili“). Problém spocivd vtom, Ze uvedeny
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pozadavek je ¢asto formulovan bez pochopeni zvlastnosti a potifeb rodiny a toho,
to ji chybi, aby mohla tento poZadavek splnit Gispé$né. Ukolovani také obvykle
prichazi v situaci, kdy Zak jiZ ma néjaky problém. Existuje (zamlceny) predpoklad
uciteld, Ze rodina je soucasti tohoto problému a musi zménit strategie vychovy
ditéte. Ucitelé tedy deleguji zasadni reSeni potiZi na rodice a sami si vyhrazuji jen

roli experta na Skolni prostredi.

Dal$im rysem tradi¢niho pojeti vztahii rodicli a ucitele je jejich formalnost.
Existuje fada legalizovanych ,posvécenych” forem kontaktu rodi¢ s uditeli. Skoly
zvySuji pocet oficidlnich prilezitosti k setkani, avSak to nic neméni na pasivni roli
rodica.

»Vztahy mezi rodici a Skolou jsou nekone¢nym otevirenym prostorem plnym
kompromisti, hledani rovnovahy, stifidanim uzkostnych obav s chladnym
nezajmem, bojem a pratelstvim. ZjednoduSené receno, vztahy mezi rodici a Skolou

nejsou snadné” (Ucitelské listy 2018).
6.1 Proc spolupracovat?

Snad kaZzdy ucitel by si ve své tridé pral pilné a chytré zaky. Tak je to i na
druhé strané - kazda rodina si pieje mit doma dité, které ze Skoly chodi nadSené,
vypravuje zajimavosti z uplynulého. Mnoha Setfeni ukazuji na to, Ze pokud rodina

spolupracuje se skolou, zZaci dosahuji daleko lepsich vzdélavacich vysledkd.

Rodice mohou prispét tim, Ze se zapojuji do akci, které skola poiada (napft-.:
den otevienych dveri, vystoupeni zaki, sportovni odpoledne, apod.). Rodice by
neméli se Skolou (uciteli) bojovat, ale spolupracovat. Spoluprace mezi dvéma

aktéry pak poukazuje na kvalitu $koly samé (Capek 2013, s. 18).

Wolfrendalenova (in Capek 2013, s. 15-16) uvadi dobré argumenty, které

zdlrazinuji zapojeni rodi¢i do vzdélavani déti:

1. Pravo - rodice maji pravo ucastnit se raznych aktivit ve Skole. Nesou
zdsadni odpovédnost za rozvoj ditéte. Rodi¢e maji pravo na veskeré informace o
jejich ditéti, mohou zvolit Skolu, kterou bude navstévovat. Sami rodice rtznymi
zplUsoby podporuji rozvoj ditéte, oni rozhoduji, zda posilit vliv plisobeni skoly na

dité nebo naopak.
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2. Rovnost - rodice jsou partneri Skoly, maji rovny vztah s uciteli. Kazda

strana prinasi sice odliSnou, ale stejné hodnotovou zkuSenost.

3. Reciprocita - vSichni maji mit z tohoto vzadjemného vztahu prospéch.

Kazdy bude za sva rozhodnuti odpovédny.

4. Posilovani - rodice by méli mit pocit, Ze maji ze zapojeni do vzdélavani
prospéch nejen déti, ale i oni sami. Otevira jim to moZnosti ucit se, seznamovat se

s novymi vécmi atd.

Odbouravat strach i predsudky, podporovat toleranci, posilovat ochotu déti,
aktivné se zapojovat do vyuky a mnoho dalSiho. To vSe vede k prekonavani
problémi (osobnich, rodinnych, Skolnich), k eliminovani nejriiznéjsich socialné

patologickych jevii a negativnich vlivii z prostiredi (Capek 2013, s. 16-17).

»Souboj mezi rodici a uciteli, ktefi se navzajem v kuchyni nebo sborovné
pomlouvaji, zatimco déti prenaSeji mezi obéma stranami fronty v Zakovskych
knizkach granaty poznamek a vzkaz{, to neni cesta, ktera by nékam vedla“(Fertek

2011, s.100).
6.2 Formy spoluprace mezi rodinou a Skolou

Spolupraci mezi rodinou a $kolou mtizeme rozdélit na:

e obvyklé formy spoluprace mezi rodinou a skolou

e netradi¢ni ¢i neobvyklé formy spoluprace mezi rodinou a skolou.

vvvvvv

na nasich Skolach. Dale budou zminény i moznosti, jak zefektivnit danou formu

spoluprace.
7.2.1 Obvyklé formy spoluprace
Ttidni schiizka

Podle Ferteka (2011, s. 101) je nejdiilezitéjsi na tfidnich schiizkach diskuze.
Rodice se zde mohou vyjadrit k organizaci vyucovani, co by radi zménili nebo ¢eho
si na Skole nejvice ceni. Pedagogové by méli tuto prilezitost vyuZzivat k lepsi

komunikaci mezi rodicem a Skolou. Naopak prospéch Zaka by mél byt probiran
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pouze za pritomnosti rodi¢d, ucitele a Zaka. Capek (2013, s. 18) uvadi, Ze po
dlouhych desetiletich se tridni schiizky staly nedilnou soucasti ceskych Skol.
BohuZel za ty roky nedoSlo témér k Zddnym zménam v samotné organizaci tfidnich

schiizek.
Zapis do 1. ro¢niku zakladnich skol

Feftek (2011, s. 102) uvadi, Ze zapis do 1. ro¢niku zakladnich skol je jednim
ze zakladnich forem spoluprace mezi rodinou a Skolou. Zapis je zakladnim
okamzikem pro $kolu, kdy nabizi své sluzby rodi¢iim, s nimiz bude po zbytek deviti
let v kontaktu. Zapisy do prvnich tiid probihaji v dnesni dobé v riiznych formach,
at’ uz se jedna o plnéni dobrodruznych ukold, klasického pohovoru nebo hravého

odpoledne.
Den otevienych dveri

Dnes jiZ casto poradana akce den otevienych dveri, ktery se vyuZziva
k prezentaci Skoly, predevSim pro rodice budoucich prviacka. Nékteii rodice si
z akce mohou odndset urcitou predstavu o kvalité Skoly. Dobré Skoly védi, Ze volit

pestiejSi program a prezentovat ukazkové lekce nebo nové zpiisoby vyuky jsou

vivys

Koncerty a vystoupeni pro rodice

Dnes jiz bézné poradaji skoly koncerty, rizné druhy vystoupeni nebo skolni
akademie. Podle Capka (2013, s. 30) by méli u¢itelé do svych vystoupeni zaiazovat
nejenom ty zaky talentované, kteri navstévuji zakladni umélecké Skoly. Smyslem

toho je ukazat rodictim, Ze Skola dokaze pracovat se vSemi détmi.
Vytvarné dilny

Vytvarné dilny jsou velmi oblibenou aktivitou mezi rodic¢i a jejich détmi.
Poradaji se zde vytvarné ¢innosti nebo zajimavé ruéni prace. Capek (2013, s. 31)
uvadi, Ze vytvarné dilny lze ozvlastnit navstévou nékterého odbornika nebo primo

rodice, ktery bude predstavovat své povolani.
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Rodice na akci Skoly

Podle Capka (2013, s. 31) nesta¢i kazdoro¢né poslat rodi¢im jednu
pozvanku na Skolni akademii, ale je nezbytné nutné, abychom rodice plné zapojili
do $kolniho Zivota. Skoly nabizi spoustu péknych a zajimavych akci (vernisaz,
sportovni dny, vanocni koledy, vytvarné soutéZze a mnoho dalSiho). Z vlastni
zkuSenosti mohu doporucit vytvorit s détmi vzdy pred kazdou akci pozvanku pro
rodice, na samotné akci mit pak skupinku Zaki (privodci), kteri se budou o rodice

starat a informovat je.
KrouZky a volnocasové aktivity vedené rodicem

Capek (2013, s. 32) popisuje tii formy zapojeni rodiéf, které $kola mize

vyuzit:

o 1. Spoluprace s dobrovolnickym centrem.
o 2. Spoluprace s vysilajici organizaci.

o 3. Vlastni dobrovolnicky program.

Pro skolu se nejlépe hodi dobrovolnicky program bez statni podpory. Ten
umoziuje omezeni tykajici se véku, pojisténi, smluvnich vztahl apod. I tento
program by mél mit nékolik ndlezitosti, naptiklad koordinatora, specifikovanou
¢innost dobrovolniki, sepsané smlouvy o spolupraci a v nejlepsim pripadé také
podepsany eticky kodex chranici zajmy zakil a Skoly. Podle Fertka (2011, s. 102) je
vhodnéjsi oslovit vice rodict v jejich zaméstnani, naptiklad v rukodélnych dilnach,
kdy jsou rodi¢e méné ¢asové zatiZeni. Skole se naskytne pfileZitost komunikovat
a spolupracovat s daleko vétSim mnozstvim lektorti (odbornikii) a predevsSim
rodicu.

Rodic¢ jako navstévnik nebo asistent ve vyuce

Rodice by méli byt seznameni s tim, Ze maji moznost zucastnit se vyuky
rovnéZ z pozice pozorovatele nebo asistenta ve vyuce. Skola tak dava rodi¢lim
Sanci poznat své dité i zjiné stranky, v tridnim kolektivu a stravit s ditétem vice

¢asu (Capek 2013, s. 33).
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6.2.1 Netradicni - neobvyklé formy spoluprace

Hodné zajimavého a podnétného lze cCerpat z predeslé Kkapitoly, ktera
popisovala zkuSenosti ¢eskych Skol. Stdle to nejsou jediné zptlisoby spoluprace.
Nyni se zaméfime na netradi¢ni formy spoluprace, které popisuje Capek ve své

knize Ucitel a rodic¢ (2013, s. 62-65):
Rodicovsky koutek

Je ,uzemi“ ve Skole, které slouZi pro rodice. V tomto prostoru mohou rodice
Cekat na své déti. Zarovei je tento prostor ur¢en pro moznou komunikaci mezi
ucitelem a rodiCem. Byva vybaven mens$im sortimentem na obcerstveni, knihovnou

a informacemi pro rodice.
Spolecna cetba

Na urcité obdobi c¢tou Zaci spolecné se svymi rodi¢i vybranou knihu. Na
konci obdobi se vSichni sejdou - ucitel, Zak a rodi¢. Hlavnim inicidtorem je ucitel,

ktery spole¢né Cteni organizuje a naplanuje aktivity pro spole¢nou Cetbu.
»Dejte Skole tri hodiny“

Rodice jsou na tridni schiize vyzvani k tomu, aby darovali Skole celkem tri
hodiny svého casu za jeden Skolni rok a stravili ho dle c¢innosti, které Skola
naplanuje. Rodice si mohou vybirat z akci a zvolit si pro né vhodny termin. ,Pravé
aktivity tohoto typu privadéji do Skoly vice tatinkil, nebot’ maji mozZnost vybrat si

vhodny termin“ (Capek 2013, s. 62).
Pomahajici rodice

Skola muiZe spolupracovat srodi¢i i formou tykajicich se tpravy $koly,
vybaveni Cteciho koutku, zrenovovani trid ¢i zvelebeni Skolni zahrady. Do této
spoluprace se mohou zapojit jak maminky, tak tatinkové. Zalezi na Skole, jaké

aktivity pro rodice zvoli.
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Fundraising

Skoly ziskavaji finanéni prostfedky riiznymi zptisoby spojenymi s ¢innosti
rodi¢i. Do mozZnych aktivit patii peCeni a prodej drobného obcerstveni, prodej

vstupenek na Skolni predstaveni, loterie, burzy, Skolni plesy, jarmarky apod.
Vecer her

Tento vecer se porada pro spolecné tymy rodic a déti turnaj ve stolnich
hrach. Kdispozici jsou pripravené rtzné deskové hry, do kterych se soutézici
zapojuji. Hlavnim cilem je navodit prijemnou atmosféru a vést neformalni

komunikaci mezi rodici a Skolou - uciteli.
Skolni ptijéovna

Skola nabizi pro déti a jejich rodi¢e moZnost vyptjéit si na vikend rtzné

sportovni nacini nebo také rtizné knihy, vyukové programy a CD.

Navstéva ucitele v rodiné zaka

Je u nas realizovana pouze na nékterych Skolach, které se zapojily do
projektu ,Zacit spolu“. Krejéova (in Capek 2013, s. 65) uvadi: ,Domaci navstévy

mohou mit velkou cenu jak pro ucitele, tak i pro rodinu. Ucitel poznava rodinu

vjejim prirozeném prostredi, coZ mu umozni 1épe pochopit vyvoj ditéte, jeho

-
v

chovani a reakce ve skolnim prostredi. Ucel navstév se mize odlisSovat, ale vétSinou
je hlavnim motivem hlubsi sezndmeni se s rodinou, navazani bliz§iho kontaktu.
Jedna se o jeden z nejefektivnéjSich zplisobli posileni komunikace mezi rodinou
a Skolou, prestoZe neni a v budoucnu na naSich Skolach asi nebude masovym

jevem.”
Skola v éteru

Skola pravidelné vysila v radiu zpravy ze $koly. Na vysilani se mohou
podilet déti i rodice. Tématem zprav je déni ve Skole a zajimavé reportaze o

riznych tématech.
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6.3 Obavy rodicu a ucitelu

Obavy jsou hlavnim diivodem, pro¢ na vétsSiné skol zlistava spoluprace mezi
rodici a uciteli velmi nizka. Mnoho obav je opravnénych a spoluprace obou stran
stoji vice prace a ¢asu. Prvni spole¢né akce mohou vést k tomu, Ze ucitelé i rodice
se budou citit nesvi a mnoho dalSiho. Tomas Feftek ve své knize Rodice vitdni
(2011, s. 24-25) nabizi par dlvod(, pro¢ se spoluprace obavaji rodi¢e a proc
ucitelé.

Ceho se obavaji rodice?
- Ze spoluprace se $kolou bude stat p¥{li§ mnoho ¢asu.

- Ze pokud budou $kolu kritizovat, poskodi to jejich dité.

- Ze kdyZ jednou podpofi $kolu finanéné, zvykne si feditel Zadat o penize kazdy

rok.

- Ze budou ze svého platit véci, na které by méla $kola dostavat penize od statu.
- Ze nebudou védét, jak se na spole¢enskych akcich $koly chovat.

- Ze budou pfistiZeni, Ze néco nevédi nebo neuméji.

- Ze budou muset rozhodovat o vécech, kterym nerozuméji.

- Ze si pii nejriiznéjsich $kolnich hratkach budou pripadat trapné.

Ceho se obavaji ucitelé?
- Ze rodice p¥ili§ nahlédnou do chodu $kolu a budou jen kritizovat.
- Ze otevienost zneuzije hyperkritickd osobnost, ktera do vieho mluvi.
- Ze jim bude trapné, kdyZ budou muset zadat rodice o penize.
- Ze ptitomnost rodi¢ ve vyuc¢ovani bude rusit.
- Ze spoluprace s rodici zatiZi u¢itele dalsi praci.

- Ze ucitelé nezvladnou neformalné komunikovat s takovym mnoZstvim dospélych.

- Ze pro samé mimoskolni a rodicovské akce nebude ¢as na vyuku.
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- Ze finan¢ni prispévek $kole rodi¢e pochopi jako pravo spolurozhodovat o ni.

- Ze je okolni $koly pomluvi, protoZe se pry rodi¢im podbizeji (Feftek 2011, s. 24-
25).
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III. Empiricka cast

7 Vyzkumny problém a cile vyzkumu

V poslednich letech se ve Skolstvi stale cCastéji dostava do diskuze
problematika v oblasti spoluprace mezi Skolou a rodici. Proto jsem se rozhodla
tuto problematiku bliZze prozkoumat. Zvolila jsem si vyzkumny problém -
Spoluprace rodiéi a $koly na 1. stupni ZS s prvky M. Montessori. V praktické ¢asti
jsem se zameérila na vlastni vyzkumné Setreni, které bylo cilené zamérené na rodice
déti, které navstévuji 1. stupen zakladni skoly s prvky M. Montessori. Spoluprace
mezi rodi¢i a Skolou, kterd vyuZziva specifické Montessori prvky, byva casto
vice naklonéni a povaZzuji ji za nezbytnou a diileZitou v Zivoté ditéte. Cilem mého
vyzkumu bude zkoumat moznosti a formy spoluprace rodict a skoly, ktera vyuziva
Montessori prvky. Na zakladé analyzy vysledki Setfeni bych chtéla navrhnout
mozna doporuceni zpisobu spoluprace pro skolu, kterd vyuziva Montessori prvky

ve vyuce.

Ve své praci jsem se rovnéz zajimala o zplsoby komunikace mezi rodici
a uciteli. Zjistovala jsem, jaké zpilsoby se vyuzivaji nejcastéji a jaké jsou diivody
komunikace. Dale jsem se zamérila na mozné formy spoluprace rodict se skolou -
zda se rodicCe zapojuji do porddanych aktivit a jaky prinos v této oblasti vidi. Moji
snahou bylo i zjistovani zajmu rodic¢a o dité ve tridach s Montessori prvky, které

pokladam za dileZitou.
Na zakladé vyzkumnych cilti byly stanoveny tyto predpoklady:

Predpoklad 1: NejcastéjSim druhem komunikace mezi rodici a uciteli je osobni

kontakt.

Predpoklad 2: NejefektivnéjSim druhem spoluprace je osobni setkdni rodica

a ucditelu.

Predpoklad 3: Rodice se castéji zajimaji a zapojuji do aktivit se tifidou, ktera

vyuziva Montessori prvky.
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7.1 Vyzkumna metoda a vzorek

Ve svém kvantitativné zaméreném vyzkumu jsem si jako metodu zvolila

dotaznik.

Kvantitativni Setfeni ma za ukol statisticky popsat zavislosti mezi
proménnymi a zmérit intenzitu této zavislosti. Metoda dotazniku je vysoce
efektivni metodou, ktera pracuje ve vétsiné pripadi s velkym poctem respondentii
a umoznuje pomérné snadno ziskat informace za pomérné kratky c¢as a s pomérné

malym nakladem (Chrastka 2009, s. 12-13).

Seteni probéhlo formou dotazniku, ktery byl rozeslan elektronicky.
Osloveni byli vsichni rodi¢e zinovativnich tf¥id vZS a MS Krasna Lipa od 1.-5.
ro¢niku. Vybér respondentii byl zamérny. To znamena, Ze vybrané osoby maji mit
potiebné informace z prostredi, ve kterém je vyzkum provadén. Jenom tak mohou
o takovém prostiredi podat pravdivy a na informace bohaty obrazny popis (Gavora
2000, s. 144). Na dotaznik odpovédélo celkem 89 respondenti ze 121 oslovenych,
tj. 74 %. Zodpovédi respondentii mizZeme usoudit, Ze rodi¢e jsou vstiicni
a otevireni v komunikaci pres e-mail a Ze maji zajem o spolupraci mezi skolou a

rodinou.
7.2 Zpracovani a vyhodnoceni dat

V dotazniku jsem pouzila otdzky oteviené, polouzaviené a uzaviené.
Z uzavienych otazek byly pouZity specifické otazky dichotomické i polytomické.
Dotaznik pro rodice obsahuje celkem 18 poloZek. Délka jeho vypliiovani byla
primérné 10 minut. Pro vyhodnoceni odpovédi jsem pouzila univariacni analyzu.

Vyplnéné dotazniky byly zpracovany elektronicky za pomoci grafi.
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8 Zakladni udaje o skole

Zakladni Skola a Materska Skola Krasna Lipa, piispévkova organizace sidli
nedaleko od namésti v ulici Skolni 10. Zfizovatelem $koly je samotné mésto Krasna

Lipa.

Skola je tipInd s 1. - 9. postupnym roé¢nikem. V kazdém postupném roéniku
na L. stupni jsou 2 tfidy s vyjimkou 4. ro¢niku, kdy byly otevieny 3 tfidy. VI.C - V.C
probihalo vzdélavani s inovativnimi metodami vyuky. Na II. stupni jsou pak tridy v
7. - 9. ro¢niku slouceny z dlivodu nizkého poctu zakl. Celkem ma skola v letoSnim

Skolnim roce 2018-2019 17 trid.

Kapacita skoly je 500 zakd, v soucasné dobé Skolu navstévuje 317 Zakd,
prevazna vétSina je z Krasné Lipy, nékteri Zaci dojizdi i z okolnich obci jako
napiiklad Chribska, Rumburk nebo Varnsdorf.

Soucasti skoly jsou i dva dalsi objekty: budova se Skolni druZinou, ktera
nabizi zajmové vzdélavani, a dalSi budova, ve které se nachazi jidelna
a spolecenské prostory pro volnoCasové aktivity (ve spolupraci se
Schrédingerovym institutem). Materské Skoly Motylek a Slunicko spadaji pod

Skolu, ovsem nejsou v aredlu Skoly. Od roku 2011 se pripojil ke Skole i Sportovni

areal Ceské Svycarsko.

Skolni vzdélavaci program pro zakladni vzdélavani skoly je ,Hrej si, uc se,
poznavej“ ¢,j. 4/ 2012 platny od 1. 9. 2016. Skola je zatazena do nékolika projektii:
ZlepsSovani prace Skoly vramci formativniho vzdélavani, Cerstvj/ vitr z hor,
Mediace ve $kole, Rozvoj vzdélavani $kol v ZS a MS Krasna Lipa, Infrastruktura ZS
vKrasné Lipé - Ucebna fyziky a chemie. Skola pravidelné spolupracuje s
Naturschutzzentrem v Neukirchu a némeckou Skolou Grundschule Putzkau. Dale je
Skola zarazena v programu EkosSkola, jehoz hlavnim cilem je, aby Zaci snizovali
ekologicky dopad skoly a svého jednani na Zivotni prostiedi a zlepSili prostredi ve

$kole a jejim okoli (ZS Krasna Lipa 2019).

Krasnolipska Skola ma své Skolni poradenské pracovisté. K dispozici je tym

odbornikii, ktery v soucasné dobé tvori specidlni pedagog, vychovny poradce
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a Skolni metodik prevence. Kazdy ma své kompetence a rozsah pracovni ¢innosti,

at’ uz pracuje s zaky, rodici, uciteli, ¢i spolupracujicimi organizacemi.

Pedagogicky sbor tvori reditelka Skoly, 2 zastupci feditelky Skoly, dale 23
ucitelli, 4 asistenti pedagoga, 1 specidlni pedagog a 3 vychovatelky ve Skolni
druziné. Sbor tvori prevazné Zeny, v zastoupeni muzského pohlavi jsou pouze 4
ucitelé. Celkovy pocet zaméstnancli Cini vSak 49. Do tohoto poctu spadaji i

zameéstnanci ze sportovniho arealu, Skolnik a uklizecky.

Skola je financovana ze dvou zdroji. Ze statniho rozpoc¢tu CR a od svého
ziizovatele, tedy mésta Krasna Lipa. Stejné tak jako na vétsSiné skol to znamena, Ze
naklady na mzdy a podobné vydaje plati stat, mésto, jako zrizovatel, se stara o
naklady na budovu jako takovou. Skola se snaZi dlouhodobé ziskavat finan¢ni

prostiedky z riiznych zdroju.

Skola je vybavena celkem 15 kmenovymi uéebnami a 9 odbornymi. Dvé
pocitacové ucebny, dvé jazykové, ucebna pro hudebni vychovu, fyziku a chemii,
vytvarna vychova, ale také kuchynka a sSkolni dilny pro pracovni c¢innosti.
Kazda u¢ebna je vybavena vypocetni technikou, pocitacem, internetem,
projektorem i ozvucenim. Dal$im technickym vybavenim Skoly je 9 interaktivnich
tabuli. Jako dal$i jsou zde kancelare reditelky a zastupkyné reditelky, sborovna,

kabinety, sklady, spisovna a kotelna.

Skola ma celkem 3 patra. Ve v$ech patrech jsou umisténa socialni zafizeni
a v prizemi jsou Satny. Kolem Skoly je mensi zahrada, na které je détem k dispozici
mens$i hristé zvané Hauserka, posilovaci nacini a drevény altanek pro odpocinek.
Velkou vyhodou pro déti je Sportovni areal Ceského Svycarska, ktery nabizi
nespocet sportovnich moZnosti. Nové zrekonstruovanou télocvi¢nu, nékolik hrist

a kurtd, nafukovaci halu, horolezecké stény, détské prolézacky.
8.1 Zaméreni Skoly

Jak jiz bylo zminéno, $kola vyucuje podle SVP ,Hrej si, u¢ se, poznavej“ (dale
jen SVP HUP), ktery vznikl z Modelového $kolniho vzdélavaciho programu Tvofiva

skola.
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Zakladni $kola uvadi (ZS Krasna Lipa 2019), Ze program se zaméfuje na
pestrou nabidku vzdélavani, do které spada predevsim cinnostni uceni. To se
uplatiuje jak v béznych tridach, tak i tridach sinovativnimi prvky vzdélavani.
Skola vyuziva vnitini diferenciace pro tspé&$ny rozvoj Zaka v jeho Zivoté. Zaklada si
na pozitivnim vztahu mezi ucitelem a Zakem. Cilem vychovnym je naucit Zaka
eticky nejlepSim zplisobem jednat a dat mu prostor pro osvojeni si souboru
potiebnych kompetenci pro takovéto jednani. Vzdélavacim cilem je dosahnout, aby
si zak osvojil soubor zdkladnich védomosti ve vzdjemnych vazbach pti zdlraznéni
jejich aktivniho logického a spravného pouZivani v Siroké praxi a pri reSeni
problémi.

Priznivé atmosféfe vyucovaciho procesu napomdha schopnost ucitele
docilit, aby:

—cinnosti pti vyucovani mély klidny priibéh;

—7ak pracoval svym tempem a postupné se podle svych maximalnich
moznosti prizpisoboval tempu tridy;

—Z7aci neprozivali pocity uzkosti, strachu, kiivdy aj.;

—zpétna vazba ,Zak-ucitel” byla vyuzZivana v kazdé vyucovaci hodiné€, nebot’
upozornuje na prvopocatecni problémy zaka, které je moZné freSit vhodnou
diferenciaci pribézné a individualné ptrimo ve vyucovani;

—74ci dostavali dostatecny prostor na pochopeni uciva a jeho procviceni

(ZS Krasna Lipa 2019)
8.2 Tridy s inovativnimi prvky ve vzdélavani

Prvni tfida s inovativnimi prvky ve vzdélavani vznikla v roce 2015 z vlastni
iniciativy rodi¢i a vedeni Skoly. Obé tyto strany chtély svym zakim, détem
a ostatnim rodi¢iim nabidnout novy smér ve vzdélavani, ktery bude doplnén

o alternativni prvky ve vyuce.

Skola za podpory rodi¢i méla jasné stanoveny cil, a to vytvorit moZnost
vzdélavani 7zakl vtomto sméru minimdlné od 1. do 9. ro¢niku. Se svym

dlouhodobym planem seznamila Skola zrizovatele, tedy mésto Krasna Lipa.
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Zrizovatel doporucil realizovat inovativni vzdélavani s prvky Montessori a oteviit

tyto tridy postupné ve vSech rocnicich.

Ttidy sinovativnimi prvky se vzdélavaji podle stejného SVP HUP, jako

ostatni tiidy. Specifika a odliSnost tfid budou v dalsich podkapitolach zminény.
8.3 Specifika vzdélavani ve tridach s inovativnimi prvky

Tridy s inovativnimi prvky jsou tridy kmenové. Tyto tridy jsou prostorové
upravené do pracovnich koutki. Ty jsou nasledné tematicky zamérené a vybavené

k tomu, aby podnécovaly zaky k uCeni.

V otevienych nizkych policich jsou pomtcky, které svou atraktivitou lakaji
déti a vzbuzuji v nich touhu po zkoumani, pozorovani a reSeni jednotlivych tkoli
nebo témat. Zaci se u¢i sami od sebe, napodobou, pozorovanim a maji tak pfimou
zkuSenost. Pracuji v malych skupinkach, ve kterych se uci spolu komunikovat,

rozhodovat se, resit problémy apod.

Personalni zajisténi tvori pedagogové a vychovatelky ve Skolni druZiné.
Pedagogicti pracovnici vinovativnich tfidach si doplnili sva vzdélavani o kurzy
spojené s Montessori vzdélavanim. Se Skolou také spolupracuje lektorka Zuzana
Berenika Préma, kterd pusobi jako mentor a ucitelka v Montessori tiidach. Se
Skolou spolupracuje vice jak dva roky a nabizi pedagog(, zaktim, ale i rodi¢im své

znalosti v oboru.

Pedagog zajiStuje pripravené prostredi Skolni tridy, je tzv. ,garantem“
volného Casu a prostoru pro samostatnou praci zakd. Pedagog pripravuje vhodné
materialy, ukazky a témata, které podporuji prirozenou zvidavost zaki v uceni. Pri
tvorbé pomiicek a materiali pedagog dba na to, aby soucasti pomiticky byla i
kontrolni karta. Dtlezitym bodem pr¥ipraci pedagoga je pozorovani zaka -
diagnosticka slozka. Kazdy pedagog si vede vlastni zaznam o kazdém zakovi ve
tfidé. Toto pozorovani tvofi zaklad pro individualni praci pedagoga a Zaka (ZS

Krasna Lipa 2019).
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8.4 Principy inovativni vyuky

Nové metody pedagogické prace jsou uplatiiovany v souladu s principy (ZS

Krasna Lipa 2019):

—variability ¢innosti zZaka (tj. stfidani tradi¢ni formy hromadného vyucovani s

jinymi formami),

—variability poctu zakil (tj. rozdélovani zaki jedné tfidy do mensich skupin nebo

7 vz

naopak spojovani zaki dvou tiid),

—pristupu zakl k informac¢nim zdrojim (tj. moznost volného pristupu zakl do

knihovny a pouziti informacnich zdroji kdykoliv pred, béhem i po vyucovani).
Ve vyuce je kladen diiraz na:

— osobnost Zaka a jeho potiebu samostatnosti a nezavislosti,

— posilovani vnitfni motivace zaka k poznavani a uc¢eni

- vlastni samostatnou vzdélavaci ¢innost Zaka, ktera je vedena jeho zajmem,

— proces vzdélavani, kdy Zak postupuje v souladu se svymi individualnimi

a vyvojovymi moZznostmi,
— na zaka a jeho aktivni podil na uceni, Zak neni jen pasivnim prijemce poznatki,

— na praci s chybou a pochvalou, vedeni k sebekontrole a sebehodnoceni

Pripravené prostredi zahrnuje:
— osobnost ucitele
—vécné prostiedi (materidl, specifické pomiticky, vybaveni a zatizeni tridy)

— dalsi vyukové programy, které lze prizplisobovat individualnim potfebam zaka

— pro osvojovani poznatki a dovednost (ZS Krasna Lipa 2019)
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8.5 Organizace ve vzdélavani

Zacatek dne zahajujeme rannim kruhem. Zde sedi Zaci spolecné s ucitelem
a povidaji si, sdéluji si své nové zazitky, postiehy, pocity z minulého dne. Ucitel
poté piedstavi zakiim prehled dnesSnich ukazek, na které se Zaci mohou zapsat.
Ukazky jsou predem napsané na tabuli a kazdy Zdk ma moZnost zapsat se na
libovolnou ukazku dle svého zajmu. U kazdé ukazky je vidy vymezeny cas, v kolik
hodin zacing, a pocet, kolik zakl se ukazky miize zucastnit. Po predstaveni ukazek
si kazdy zak stanovi svij vlastni plan prace na cely tyden. Orientuje se podle své
zakovské knizky. Sviij plan si zapisSe a vyvési na tabuli. Poté nasleduje opét kruh, na

kterém si vzajemné Zaci sdéli svij plan a cile pro cely tyden a konkrétni den.

Nasleduje samostatna prace - déti pracuji samostatné, ve dvojicich ci
malych skupinach, ale i frontdlné (celd skupina). BEhem dne ucitel predstavuje
ukazky - nové naméty a témata, kterym se poté Zaci mohou sami vénovat. Ukazky
jsou odstupnovany podle obtiZnosti a pokracuji azZ po ulohy nadstandartni. Ucitel

dale provadi vlastni pozorovani celé tiidy nebo jen pozorovani vybranych zaku.

Den kon¢i opét odpolednim kruhem, na kterém se vSichni sejdou

a konzultuji sviij dnesni den, hodnoti své vykony, postiehy a napady.

Témata a ukazky jsou volené tak, aby napliiovaly pozadavky skolniho
vzdélavaciho programu. Ucitel se po cely den snazi rozvijet détskou tvorivost

a nabizet zajimavé ukoly s mnoha fesenimi.

Hotové prace (pracovni listy, lapbooky, plakaty apod.) si déti nejprve samy
hodnoti, poté je davaji zhodnotit uciteli nebo hodnoti vSichni spole¢né. Prace si
zakladaji do svého Sanonu (tzv. portfolia), kde se postupné hromadi po cely rok

a rodic¢ nebo ucitel se mohou kdykoli podivat na pokroky ditéte.
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9 7S a MS Krasna Lipa a jeji formy spoluprace s rodici

Skola si velmi zaklad4 na pravidelné spolupraci s rodi¢i. Snazi se byt pro
rodice vZdy oteviena a umoZiuje jim pristup do vyuky a konzultace mimo
vyucovani. Rlzné informace o tfidach sinovativnim vzdélavanim mohou rodice
ziskavat z internetovych stranek, elektronickou komunikaci, akci Skoly a také

formou samostatnych piednasek a besed.
9.1 Spolecna setkani, akce

Den otevienych dveri

Vzdy v inoru poiada ZS a MS Krasna Lipa den otevienych dvefi. Tato akce

se stala jiZ prijemnou tradici, kdy Skola otevira své dvere pro Sirokou verejnost.

Navstévnici maji mozZnost zdcastnit se vyuky ve tridach s inovativnim
vzdélavanim i v ostatnich tfidach. Tuto moZnost vyuZivaji predevSim rodice
budoucich prviiackd, ktefi se na vlastni o¢i mohou presvédcit o tom, jak funguji
tfidy s inovativnimi prvky ve vzdélavani. Rodie zde mohou také ziskat potfebné
informace k zapisu do prvnich tfid a dalsi potfebné informace o Skolni druZiné ¢i o

moznosti stravovani ve Skolni jidelné.

Kromé samotné prohlidky prostiredi celé Skoly jsou ve tridach pripravené
ukazky raznych metod ve vyuce, tvorivé dilny, prace Ekotymu, pokusy, prezentace

akci Skoly a mnoho dalsiho.

K dispozici je také Skolni specialni pedagog, vychovny poradce a kariérovy

poradce, ktefi jsou pripraveni odpovidat na konkrétni dotazy navstévnika.

V kuchynice je pripravena kavarna pro rodice, kde si mohou odpocinout,
ochutnat dobroty ze Skolni jidelny a setkat se srodicCi ze Spolku pro podporu

inovativniho vzdélavani.
Tiidni schiizky, konzultace

Na zacatku $kolniho roku se konaji v ZS a MS Krasné Lipé spole¢né tiidni
schiizky. Tyto schlizky se konaji v odpolednich hodinach a maji predevsim
informacni charakter. Dalsi tridni schiizky, tedy spiSe pohovory (tripartity - ucitel
- rodic - zak) se konaji vZdy v kazdém cCtvrtleti a trictvrtéleti. Kazdy tyden nabizi
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ucitelé individualni konzultace, které probihaji v urc¢itém case a mohou je dle svych

potieb vyuZzivat rodice s détmi.
Skolni akademie

DalSi tradi¢ni akci, kterou Skola porada, je Skolni akademie. Pro navstévniky
je vzdy pripraven bohaty kulturni program s radou vystoupeni zakd z matefské
a zakladni Skoly. Zavér se nese v duchu louceni se stavajicimi zaky z devatého
ro¢niku a naopak vitani budoucich prviiacki. Soucasti je také vyhodnoceni soutéze
ve sbéru. Tu vyhodnocuje Mésto Krasna Lipa a odménuje zZaky za sbér pet lahvi,

napojového kartonu, papiru a elektroodpadu.
9.2 AKce trid s inovativnim vzdélavanim

Ve tridach s inovativnim vzdélavanim se Skola snazi o vzajemnou spolupraci
mezi samotnou Skolou, ucitelem, ale predevSim i rodicem. Spoluprace s rodici
probiha formou pravidelnych schiizek, vyletli a exkurzi v ramci vyuky. Sestavovani
akci, programi, dobrovolnych vyleti mimo vyuku apod. NiZe budou vypsany akce,

na kterych se podili rodice ve spolupraci se Skolou.

Rodi¢ jako Kkuchai: Rodice se vjednotlivych dnech stridaji ve tridé

a pomahaji s jednoduchymi pokrmy.

Prredc¢itani: RodiCe chodi predcitat détem svoji oblibenou knihu ze svého

détstvi do tiidy.
Tvorivé dilny: Rodice se svymi détmi vytvareji na dilnach rizné vyrobky.

Pomahajici odpoledne: Rodice vypomdahaji uciteli pri tvorbé novych

pomiicek.

Vecer her: Zaci svym rodi¢iim predstavuji nové pomficky, vysvétluji

postupy a délaji ukazky.

Buchtobrani: Déti spolecné srodici pripravi libovolné dezerty (buchtu,
kolac, zakusky), které prodavaji v dobé prestavky v kantyné. Vydélek pak vénuji na

charitativni ucely nebo na skolni vylet.
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Turnaj v bowlingu: Neformalni setkani zarizuje tiidni ucitel ve spolupraci
srodic¢i. Odpoledne se sejdou Zaci se svymi rodici, ucitelem a hraji spoletné

bowling.

Stopovana: Na konci Skolniho roku poradaji rodice vlastni akci spolecné
s ostatnimi rodici, détmi a uciteli. Pfedem pfipravi trasu s tkoly, na kterou se

vydavaji. V cili je pak pripravené obcerstveni s pokladem.

Narozeninovy ritual: Rodice spolecné s ditétem pripravi narozeninovou
knihu. Do ni vlepi kazdy rok fotografii doplnénou o vyznamné udalosti nebo
historky tykajici se ditéte. V den narozenin sedi Zaci, ucitelé i rodice (ti, co byli
pozvani) v kruhu. Oslavenec zapali svicku (symbolizuje narozeni), uchopi globus
a obchazi kolem svicky tolikrat, kolik mu je let (ro¢ni kruh). Pritom vypravéji
rodice nejdulezitéjsi udalosti v Zivoté ditéte. Poté mu vSichni ostatni pogratuluji,

zazpivaji pisnicku a spole¢né narozeniny oslavi.

Schiizka Spolku pro podporu inovativniho vzdélavani: Pravidelné kazdy
mésic se schazeji zastupci jednotlivych tiid (zvoleni rodice), vedeni Skoly, ucitelé,
aby spolu navzijem projednali uplynuly mésic. Spolecné pripravuji rtzné akce,

navrhuji nova opatteni, davaji tipy na nové exkurze apod.

Vanoc¢ni setkani celého Spolku: JiZ nékolikdtym rokem potrada Spolek za
podpory Skoly ro¢ni setkdni, kterého se ucastni vSichni ¢leni Spolku. Toto setkani
se nese v piijemné vanocni atmosfére. Rodice si pripravi vzdy nékolik vytvarnych
dilen (napft.: zdobeni pernickd, vyroba odznaku, vésténi, vyrobu vanocnich
dekoraci apod.). V pribéhu setkani zZaci predvedou mensi vanocni vystoupeni,
které si béhem Skolniho roku nacvicili. BEhem celé akce je k dispozici ochutnavka

cukrovi, které si rodice prinesli navzajem ochutnat.

Rodi¢ovské vecery: Skola ptipravuje pro rodi¢e vecery s riiznymi druhy

prednasek a besed, kterych se rodice mohou ucastnit.

Rodi¢ vedouci krouzku: Rodice nabizi pro zaky krouzky, na které mohou

dochazet. Tretim rokem u nas perfektné funguje krouzek Parkuru.

Rodic jako pomocnik na vyletech a exkurzich: Nedilnou soucasti vyleti a

exkurzi je nabidka pro rodice - zucCastnit se této akce jako pomocnik. S rodicem je
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dopiedu projednana jeho role a povinnosti pri této akci. Rodice se téchto akci

Ucastni velmi radi.

Rodic jako asistent ve tridé: Rodice se radi ucastni samotné vyuky a ve
spolupraci s tfidnim ucitelem se domluvili na nepravidelnych asistencich. Rodi¢

zastava funkci asistenta pedagoga, kdy je Zakiim kdykoliv k dispozici.

Lampionovy privod: Tuto akci opét poradaji ucitelé ve spolupraci s rodici.

Pro ucastniky je pripravena trasa, kterou museji projit a splnit na ni ikoly.
9.3 Spolek pro podporu inovativniho vzdélavani na Skole
v Krasné Lipé

Spolek pro podporu inovativniho vzdélavani na Skole v Krasné Lipé vznikl
ze zajmu pomoci samotné Skole, pedagoglim i zakim vtomto programu
vzdélavani. Proto zaloZili zakladatelé tento spolek a pravidelné se ucastni

mésicnich setkani na podporu inovativniho vzdélavani.
Ucel spolku a jeho hlavni ¢innost

1. Ucelem spolku je materiadlni i nemateridlni pomoc Skole pfi zajistovani
podminek pro zvySovani urovné vzdélavani a vychovy zaki inovativniho programu

zakladni Skolni dochazky na Zakladni Skole a Materské Skole Krasna Lipa.
2. Hlavni ¢innosti spolku je:

a) pomoc Skole pri vytvareni podminek pro vzdélavani a rozvoj zakl

inovativniho programu ZS Krasna Lipa,

b) rozvoj spoluprace skoly a rodict zakit inovativniho programu ZS Krasna

Lipa,
c) spoluprace pti ochrané zajmu zakl inovativniho programu,
d) spoluprace pti ochrané zajmi rodica téchto zakd,

e) organizovani mimoskolnich aktivit Zakii inovativniho programu (napf.
zajmovych krouzkd, kurzil lyzovani, Skol v prirodé, jazykovych pobyti v zahranici

apod.),
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f) zajiSt'ovani externich spolupracovniki a Skolnich potieb pro naplnéni cili

inovativniho programu ZS Krasna Lipa, a to jak ve vyuce, tak v druZiné ¢i

dalsich mimoskolnich aktivitach,

g) organizovani kulturnich, spolecenskych a dal$ich akci spojenych se ZS

Krasna Lipa (jarmarki, bazarkd, rodi¢ovskych kavaren, Skolnich slavnosti apod.),

h) zajisStovani mentoringu (poskytovani odborné podpory) pedagoglim

inovativniho programu,

i) zajiStovani mentoringu (poskytovani osobnostni podpory a opory)

¢lentim spolku,

j) podpora dalSiho vzdélavani uciteli a vychovatelli inovativniho programu
7S Krasna Lipa,

k) spoluprace pti zajisténi vybaveni pro vyuku v inovativnim programu ZS

Krasna Lipa,

1) propagace inovativni pedagogiky a organizovani prednasek, seminart a
vzdélavacich kurzli ve vztahu ke zvolenému programu vychovy a vzdélani na ZS

Krasna Lipa.

3. Predmétem cCinnosti spolku neni podnikani. Spolek vSak mize vyvijet i
vedlejsi hospodarskou cCinnost, je-li jeji UcCel v podpore hlavni cinnosti nebo

v hospodaiském vyuziti majetku spolku (UZasna $kola 2019).
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10 Vysledky Setreni

Dotaznikového Setieni se zucastnilo celkem 89 rodicd. Diky vysledkiim
Setieni Spoluprace rodi¢ a $koly na 1. stupni ZS s prvky M. Montessori, jsem

ziskala potiebné informace k vyhodnoceni nasledujicich otazek:

Otazka €. 1. V zaleZitostech svého ditéte nejcastéji vyuzivam:

1.V zalezitostech svého ditéte nejcastéji vyuzivam:

® Konzultaéni hodiny tiidniho uéitele

® Komunikaci pies e-maily
Teletonicky

® Jiné

Graf ¢. 1: V zdleZitostech svého ditéte rodice nejéastéji vyuZivaji

Komentar:

Z grafu vyplyvda, Ze 49,4% rodict vyuziva v zaleZitostech svého ditéte
komunikaci pres e-maily. Konzulta¢ni hodiny tridniho ucitele vyuziva 32,6%
rodict. MoZnost telefonicky vyuziva 16,9% respondentt. Odpoveéd' jiné zvolil 1,1%

dotazovany, ktery uvedl, Ze nejcastéji vyuziva osobni jednani s ucitelkou.
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Otazka ¢. 2. V jakych pripadech vétSinou kontaktujete ucitele?

2. Vjakych pripadech vétsinou kontaktujete ucitele?

@ Piinemoci ditéte

® Dotazy k planovanym akeim
© Jiné

@ Problémy piidomaci piipravé -

neporozuméni zadani
\__ @ Rady, jak piistupovat k ditéti

Graf ¢. 2: V jakych pripadech vétsinou rodice kontaktuji ucitele

Komentar:

Jak je z grafii patrné, rodice nejcastéji kontaktuji ucitele pii nemoci svého
ditéte, presnéji 57,3%. V dotazech k planovanym akcim kontaktuje ucitele 21,3%
respondentti, problémy pii domaci pripravé — neporozumeéni zadani zvolilo 11,2%
rodic¢l. Odpovéd Rady, jak pristupovat k ditéti zvolilo 9,3% dotazovanych. 1,2%

odpovédélo jiné, kdy dotycny uvedl, Ze kontaktuje ucitele v problémech ve tridé.

62



Otazka 3. Mate dostatek informaci o déni ve Skole (projektové dny, akce

tiidy, akademie, apod.)?

3. Mate dostatek informaci o déni ve $kole (projektové dny,
akce tridy, akademie,apod.)?
® Casteéné
® Ano

e

Graf ¢ 3: Maji rodice dostatek informaci o deni ve Skole

Komentar:

U této otazky vétSina rodicti odpovédéla kladné tj. 84,3% si mysli, Ze maji
dostatek informaci. 13,5% respondentii odpovédélo, Ze jsou ¢astecné informovani

o déni ve Skole. Odpovéd ne zaznéla u 2,2% rodicu.
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Otazka 7. Zucastnili jste se uz néjaké prednasky, kterou poradala Skola o

inovativnim vzdélavani?

7. Zucastnili jste se uz néjaké prednasky, kterou poradala skola

o inovativnim vzdélavani?

® JiZ jsem se zifastnil(a)

@ Pravidelné se iiéastnim
Wenéastnil(a), ale mam zajem

@ Neufastnim se - nemam zajem

Graf ¢. 4 : Jakd je ucast rodici na predndskdch o inovativnim vzdélavdani

Komentar

e

Celkem 41,6% respondentd se jiZz zducastnilo prednasky, kterou poradala
Skola o inovativnim vzdélavani. 28,6% rodic¢i se pravidelné ucastni a 24,7% rodica
se sice jeSté neucastnilo, ale maji zdjem o tento druh predndSek. Odpovéd:

Neucastnim se - nemam zajem, uvedlo 5,2% dotazovanych.
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Otazka 12. Vyhovuje Vam formativni (slovni) hodnoceni v pololeti a na

konci $kolniho roku?

12. Vyhovuje Vam formativni (slovni) hodnoceni v pololeti a
na konci skolniho roku?

@® Vyvhowuje, ale ocnil{a) bych kombinaci
slovniho a znamkoveho hodnoceni

@® Ano, dozvim se mnohé o visledeich
meého ditéte

Graf ¢. 5 Vyhovuje Vdm formativni (slovni) hodnoceni v pololeti a na konci Skolniho roku?

Komentar:

Graf ndm ukazuje, Ze ze tii odpovédi, byly vybrany pouze dvé odpovédi.
74,2% rodicl vyhovuje slovni hodnoceni, ze kterého se dozvi mnohé o vysledcich
svého ditéte. Naopak 25,8% rodicl jsou toho nazoru, Ze by ocenili kombinaci
slovniho a zndmkového hodnoceni. Odpovéd: Jsem zastdncem sumativniho

(zndmkovaného) hodnoceni neuvedl nikdo.
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Otazka 13. Domnivate se, Ze Ctvrtletni konzultace mezi ucitelem, zdkonnym

zastupcem a ditétem jsou pro Vas prinosné?

13. Domnivate se, Ze ¢tvrtletni konzultace mezi ucitelem,
zakonnym zastupcem a ditétem jsou pro Vas prinosné?

® Anp, vidim v tom velky piinos
® Ne, nevidim v tom piinos

Jiné

Graf ¢ 6: Jsou prinosné ctvrtletni konzultace mezi ucitelem, zdkonnym zdstupcem a ditétem

Komentar:

96,6% rodict se domniva, Ze ¢tvrtletni konzultace mezi ucitelem, zdkonnym
zastupcem a ditétem jsou prinosné. Odpovéd: Ne, nevidim v tom prinos, vyuzilo
1,1% respondenti. Odpovéd: Jiné - uvedli 2 respondenti tj. 2,2%. Jeden
z respondentli uvedl: Ano, vyhovuje mi to. Druhy respondent uvedl: Velmi ocefiuji

konzultace, jsou pro nas velmi cenné.
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Otazka 15. Zapojujete se do déni ve Skole?

15. Zapojujete se do déni ve skole?

@ Vanoéni tvofeni

® Konzultace s tiidnim uéitelem
¢ Skolni akademie

@ Tiidni schizky

® Setkavani rodiéh a dét

© Jiné

Graf'¢. 7: Jakou formou se zapojuji rodice do déni ve Skole?

Komentar:

Z grafu vyplyva, Ze nejvice rodi¢i 33,7% se zapojuje do déni ve Skole
formou tridnich schiizek. 24,7% dotazanych dava prednost setkavani rodicii a déti.
9% rodict se zapojuje do déni formou vanocniho tvoreni. Celkem 11,2% rodici se
zapojuje do Skolni akademie. Odpovéd’ jiné zvolili 1,2% rodice. Zde jsou jejich

odpovédi:

.Jsem ¢lenem Spolku a manZelka se zapojila do Halloweenského priivodu.”
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Otazka: 16. Myslite si, ze neformalni setkavani rodicd, ucitele a ditéte

napomiiZe ke vstiricnéjsimu jednani a lepsi komunikaci?

16. Myslite si, ze neformalni setkavani rodici, ucitele a ditéte
napomiize ke vstiicnéjsimu jednani a lepsi komunikaci?
® Ano, vidim v tom velky piinos
® Nevim

Moina

® Jine

Graf ¢. 8: Jaky maji rodice ndzor na neformdlni setkdvdni

Komentar:

Graf nam ukazuje, Ze 68,5% rodicl si mysli, ze neformalni setkavani rodicq,
ucCitele a ditéte napomiize ke vstricnéjSimu jednani a lepSi komunikaci. 19,1%
dotazovanych zvolilo odpovéd mozna. 10,1% respondentli nevi, jestli neformalni
setkavani napomize ke vstricnéjsimu jednani a lepsi komunikaci. Odpovéd’ jiné,
zvolilo 2,3% rodi¢a

Jiné:

s v

»Ano, rdda se setkdvdni ucastnim, mdm moznost popovidat si s pani ucitelkou

i o jinych vécich.”

»Rdd bych se akci ucastnil, ale nemam dostatek casu.”
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Otazka 8. Zapojili jste uz do spolecnych aktivit se tiidou (exkurze, Skolni

vylety, prednaska apod.)?

8. Zapojili jste se uz do spolec¢nych aktivit se tiidou (exkurze,
Skolni vylet, prednaska apod.)?

@ Ano, nékolikrat

® Ano

0 Ne, ale chei se zapojit

Graf ¢. 9: Do jakych aktivit se rodice nejvice zapojuji

Komentar:

Graf nam ukazuje, Ze 37,1% dotazovanych rodic¢i se jiZ nékolikrat zapojilo
do spole¢nych aktivit se tfidou, 36% se zapojilo a 27% se jesté nezapojili, ale chtéji

se zapojit. Posledni odpovéd: Ne, nemam zajem, nikdo neoznacil.
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Otazka 10. Jak Casto se pripravujete se svym ditétem na vyuku?

10. Jak casto se pripravujete se svym ditétem na vyuku?

® Denné - pravidelné
@ Alespoii jednou tydné
© Vitbec

Graf ¢. 10: Jak casto se pripravuji rodice na vyuku se svym ditétem

Komentar:

Podle grafu se polovina dotazovanych 51,7% pripravuje se svym ditétem na
vyuku denné - pravidelné. 46,1% rodic¢a se pripravuje alespon jednou tydné na

vyuku. A 2,2% respondentli se na vyucovani se svym ditétem viibec neptipravuje.
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Otazka 11. Vyhovuje Vam kontrola prace ditéte v nové zakovské knizce?

11. Vyhovuje Vam kontrola prace ditéte v nové zakovské

knizce?

#® Spise vwhovuje

® Ano vyhovuje
Nevim

® Nevvhovuje

Graf ¢. 11: Vyhovuje rodic¢tim kontrola zdjmu ditéte o probirand témata v nové Zdkovské kniZzce?

Poznamka:

Skola ve spolupréci s lektorkou Zuzanou Berenikou Prémou navrhla nové

zakovské knizky - Co uZ umim (ptiloha), do kterych zapojila i rodice.

Komentar:

Z grafu vyplyva, Ze 52,8% rodicl prace v Zakovské kniZce vyhovuje. Dalsich
20,2% rodici udava, Ze prace v zakovské knizce jim spiSe vyhovuje. Podle 20,2%
rodi¢l nevi, zda jim tato prace vyhovuje, a 6,7% dotazovanych uvadi, Ze prace

v zakovskych knizkach jim nevyhovuje.
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11 Interpretace vysledki

Z vysledkl vyzkumného Setfeni se stanovenymi predpoklady vyplynuly

nasledujici zaveéry:

Na zakladé grafii a otazek Cislo jedna, dva a Sestnact mizeme konstatovat,
Ze rodice preferuji pisemnou formu komunikace, ale i osobni kontakt s pedagogem.
Témér polovina rodici odpovédéla v dotazniku, Ze nejcastéji vyuzivaji
elektronickou komunikaci pres e-maily. Z odpovédi vyplyva, Ze tento druh
komunikace rodice vétSinou vyuZzivaji v pfipadé nemoci svého ditéte. Dotazovani si
také mysli, Ze neformalni setkavani rodic¢li, ucitele a ditéte napomiZe ke
vstricnéjSimu jednani a lepsi komunikaci.

Na zjistovani druhu spoluprace mezi rodic¢i a uciteli jsem pouzila otazky
Cislo sedm, dvanact, tiinact a patnact. Z vyzkumného Setieni se podarilo zjistit, Ze
rodic¢e vyuzivaji obvyklé formy spoluprace. Respondenti uvedli, Ze se pravidelné
Ucastni prednasek, které porada skola o inovativnim vzdélavani. Dotazovani se
také domnivaji, Ze Ctvrtletni konzultace mezi ucitelem, zdkonnym zastupcem
a ditétem jsou velkym prinosem pro vSechny strany. Rodi¢iim také vyhovuje
formativni (slovni hodnoceni) v pololeti a na konci Skolniho roku a zapojuji se do

déni ve Skole riiznymi aktivitami.

Pro vyhodnoceni zadjmu a zapojeni rodic¢t do aktivit se tfidou jsem pouzila
odpovédi z otazek Cislo osm, deset a jedenact. Z vysledkl vyplyva, Ze rodice maji
velky zdjem o své dité ve tifidach s Montessori prvky. Dokazuji to odpovédi, ve
kterych respondenti uvadéji, Ze se zapojuji do aktivit se tifidou, pripravuji se

s détmi na vyuku a kontroluji prace déti v Zakovské kniZce.
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12 Vyhodnoceni vysledkii a diskuze

Z vlastniho vyzkumného Setfeni, které zkoumalo moZnosti a formy
spoluprace rodici a Skoly, vyplyva, Ze nejcastéjSim druhem komunikace mezi
rodici a uciteli neni osobni jednani - konzultace, poptipadé tfidni schiizky, jak jsem
predpokladala. Rodice nejcastéji komunikuji s tfridnim ucitelem pies e-maily. Toto
zjiSténi ma své opodstatnéni nejspise v tom, Ze v dnesni dobé spousta lidi vyuziva
e-maily a chaty k béZné komunikaci. Upustilo se od klasickych tfidnich schilizek
namisto vymény elektronickych zprav. Z pohledu ucitelt a rodi¢ti mize tento druh
komunikace byt pro obé dvé strany snazsi. Konzulta¢ni hodiny, které skola nabizi,
byvaji nejcastéji v dobé, kdy jsou rodiCe v zaméstnani. Tento diivod miize vést
k tomu, Ze rodice nejcastéji voli elektronickou komunikaci neZ-li osobni jednani -
tiidni schiizku. Vezmeme i v ivahu, pro¢ tedy rodi¢e nevyuzivaji telefonickou
komunikaci, ktera se podle mého nazoru zda byt tou nejsnadnéjsi. Miizeme se
domnivat, Ze se ustupuje od osobni komunikace jako takové a rodice
upiednostiiuji elektronickou komunikaci. NejcastéjSim druhem komunikace mezi

rodici a uciteli je osobni kontakt - tento predpoklad se nepotvrdil.

Mym druhym predpokladem bylo, Ze nejefektivnéjSim druhem spoluprace
bude osobni setkani rodicti a ucitelli. Tento predpoklad se potvrdil. Rodice se
shodli na tom, Ze se radi zapojuji do déni ve Skole. At uz formou prednasek,
Skolnich akci nebo mimoskolnich aktivit. Zajimavé zjisténi bylo, Ze rodic¢e radi
dochazeji na neformalni setkavani s ucitelem a ostatnimi rodi¢i. Tento druh
spoluprace je dle mého nazoru velmi dileZzity. Ucitel ma moZnost poznat rodice i
dité z jiné strany a v jiném prostredi. Obé strany mohou touto cestou budovat mezi
sebou vzdjemny respekt, diivéru a posilovat komunikaci. Zalez{ tedy na druhu
setkani, volila bych takové akce, do kterych by vzdy byli zapojeni déti i jejich
rodice. Napriklad pési vylet spojeny s bojovymi tkoly nebo sportovni aktivity - hry.

Tretim predpokladem bylo zjistovani zdjmu rodi¢i o dité ve tridach
s Montessori prvky. Zodpovédi mizeme potvrdit, Ze se rodice zajimaji o zajmy
svého ditéte. RodiCe uvedli, Ze se jiZ nékolikrat zapojili do spole¢nych aktivit se
tridou. Podle mého nazoru je velmi prinosné, aby rodice pobyli néjaky cas se svym

ditétem ve Skolnim prostiedi. Jak jiZ bylo zminéno v predeSlém odstavci, rodice
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mohou vidét, jak se jeho dité chova mezi spoluzaky, jak tesi riizné situace apod.
Tridy s inovativni vyukou nabizi pro své Zaky riizné aktivity, do kterych se rodice
mohou také zapojit. PoloZme si nyni nékolik velmi zajimavych otazek. Zapojuji se
rodice zakil z béZnych trid do Skolnich aktivit tak jako rodice z alternativnich $kol?
Nabizeji $koly rodi¢lim tyto moZnosti? Nebo tento druh spoluprace mezi rodici a
Skolou nabizeji jen alternativni Skoly? Tyto otazky by mohly vést k novému

zajimavému vyzkumu.
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13 Zaveér

V diplomové praci jsem se zamérila na spolupraci rodica a Skoly na 1. stupni
ZS sprvky Montessori. V teoretické ¢asti jsem vymezila z odborné literatury
jednotlivé kapitoly, které se vénovaly pedagogické koncepci Marie Montessori,
jejich vzdélavacim principlim, uloze pripraveného prostredi a také uciteli
ve vzdélavaci koncepci Montessori. Dale byla prace zamérena na funkci rodiny
v zivoté ditéte, kterd je velmi dilezitd a ovliviiuje vzdélavani a vychovu zaka. Prace
se rovnéz vénovala obvyklym a netradicnim formam spoluprace mezi rodici

a Skolou.

V empirické casti jsem realizovala dotaznikové Setieni pro rodice zaku,
ktefi navstévuji 1. stupenn zadkladni Skoly s Montessori prvky. Dotazniky byly
rozeslany v elektronické podobé celkem 121 respondentlim za pomoci tridnich
uditelek, které pracuji na ZS a MS Krasna Lipa. Vyhodnoceno bylo celkem 89
respondentd, tedy navratnost 74%. Cilem mé prace bylo zkoumat moznosti
a formy spoluprace rodict a skoly. Vysledky z provedeného vyzkumného Setreni
poskytly dtlezitou zpétnou vazbu pro zakladni Skolu s Montessori prvky, ktera
poskytuje rodiclim takové formy spoluprace, které vedou k vzajemné spolupraci

a k prohlubovani vzajemné diivéry.

Z vyzkumného Setreni Ize formulovat néasledujici doporuceni pro Skolu,

ktera vyuZziva Montessori prvky ve vyuce:

e Podporovat a umoziovat pedagogickym pracovnikim skoleni
v oblasti alternativnich metod ve vyuce.

e Podporovat ucitele v neformalnich setkavanich rodici a uciteld.

e Zameérit se na informovanost verejnosti o spolupraci mezi rodici
a uciteli.

e Nadale nabizet rodi¢iim aktivity, do kterych se mohou zapojit,
naptiklad vyroba novych didaktickych pomicek, asistence ve tiidé,
podileni se na pripravé projektti apod.

e Nabizet rodi¢im konzulta¢ni hodiny v odpolednich hodinach.

e O domaci pripravé informovat rodice a vysvétlit zadani prace.

Nabizet rodi¢iim takové aktivity, o které maji zajem pro své déti.
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e Poradat prednasky s informovanosti o zplisobu vyuky a moZnych
ukazkach didaktického materialu, postupech.

e Uprednostnovat osobni jednani s rodici - konzultace.

e Poukazat na vysledky zaka - poradat verejné prezentace, vystavy.

e Provést vyzkum u rodicl déti, jejichz déti navstévuji tridy s béZnym
stylem vyuky. Vysledky by byly zajisté velkym prinosem pro

vylepSeni spoluprace mezi rodici a uciteli.

Tato prace mi dala moznost objevit nové formy spoluprace, které mi zajisté
napomiizou v mé budouci ucitelské praxi k lepsi spolupraci mezi rodici a uciteli.
Vysledky diplomové mohou byt prinosné pro ostatni pedagogy, ktefi se neboji
zménit obvyklé (tradi¢ni) formy spoluprace, nebo mohou poslouzit pro dalsi
vyzkumna Setfeni v této oblasti. ZlepSeni vztahli mezi rodic¢i a Skolou - uciteli
mohou vést k tomu, Ze zaklim budeme predavat dobry priklad, ktery jim bude ku

prospéchu v jejich budoucim Zivoté.
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Dotaznik pro rodice
Vazeni rodice,

jmenuji se Nela Hlavova a jsem studentkou 5. ro¢niku Technické univerzity
v Liberci, Fakulta pfrirodovédné-humanitni a pedagogicka. PisSi diplomovou praci
na téma Spoluprace rodi¢i a $koly na 1. stupni ZS s prvky M. Montessori. Touto
cestou bych Vas chtéla poprosit o vyplnéni tohoto dotazniku, ktery poslouzi jako

podklad pro vypracovani mé diplomové prace.

Budu velmi rada, pokud vénujete VA4S cas k vyplnéni tohoto anonymniho
dotazniku. U kruhovych odpovédi lze vybrat pouze jednu moznost. U Ctvercovych

odpovédi Ize vybrat moznosti vice.

Predem mnohokrat dékuji za Vas Cas a zajem.

1.V zalezitostech svého ditéte nejcastéji vyuzivam:
Oznacte jen jednu elipsu.

e Konzulta¢ni hodiny tfidniho ucitele

e Komunikaci pres e-maily

o Telefonicky

e Jiné:

2.V jakych pripadech vétSinou kontaktujete ucitele?
ZaSkrtnéte vSechny platné moZnosti.
e Prinemoci ditéte
e Problémy pri domaci pripravé - neporozuméni zadani
e Rady, jak pristupovat k ditéti
e Dotazy k planovanym akcim

e Jiné:

3. Mate z webovych stranek Skoly dostatek informaci o déni ve Skole (projektové

dny, akce tridy, akademie apod.)?



Oznacte jen jednu elipsu.

e Ano
e Ne

e (Castelné

4. Vyuka inovativnich trid je doplnéna rliznymi exkurzemi, prednaSkami, dilnami
apod. Ocenujete tyto moZnosti pro Vase dité?

Oznacte jen jednu elipsu.

e Ano
e SpiSe ano
e Ne

e Jetoztrata casu

5. Které aktivity byste uvitali ve tfidach s inovativni vyukou?
MoZnost vybéru z vice odpovédi.

Zaskrtnéte vSechny platné moZnosti.

o Exkurze

e Zahranic¢ni pobyty

o Workshopy

e Divadelni predstaveni

e Vystavy

e Venkovni vyucovani

« Remeslné dilny

e Vyménné pobyty

e Vicedenni exkurze

« Zadnou z aktivit bych neuvital(a)

e Jiné:

6. Pokud nerozumite zplisobu vyuky (pravidlim, postuplim, pomtckam, apod.),
volite:

Zaskrtnéte vSechny platné moznosti.



e Moznost ndhledu do vyuky

e Konzultaci s tridnim ucitelem

e Oslovenijiného rodice od spoluzaka
e Hledani na internetu, v literature

e Jiné:

7. Zucastnili jste se uz néjaké prednasky, kterou poiadala Skola o inovativnim
vzdélavani?

Oznacte jen jednu elipsu.

e Pravidelné se ucastnim
e JiZjsem se zucastnil(a)
e Neucastnim se - nemam zajem

e Neucastnil(a), ale mam zajem

8. Zapojili jste se uZz do spolecnych aktivit se tridou (exkurze, Skolni vylet,
prednaska apod.)?

Oznacte jen jednu elipsu.

e Ano, nékolikrat
e Ano
e Ne, ale chci se zapojit

e Ne, nemam zajem

9. Zapojujete se do pripravy svého ditéte na vyuku?

Uved'te jakym zpiisobem.

10. Jak casto se pripravujete se svym ditétem na vyuku?

Oznacte jen jednu elipsu.

e Denné - pravidelné
e Alespon jednou tydné
e Vibec



11. Vyhovuje Vam kontrola prace ditéte v nové Zakovské knizce?

Oznacte jen jednu elipsu.

Ano, vyhovuje

Spise vyhovuje

Nevyhovuje

Nevim

12. Vyhovuje Vam formativni (slovni) hodnoceni v pololeti a na konci $kolniho
roku?

Oznacte jen jednu elipsu.

e Ano, dozvim se mnohé o vysledcich mého ditéte
e Vyhovuje, ale ocenil(a) bych kombinaci slovniho a znamkového hodnoceni

e Jsem zastance sumativniho (znamkového) hodnoceni

13. Domnivate se, Ze ctvrtletni konzultace mezi ucitelem, zdkonnym zastupcem a
ditétem jsou pro Vas piinosné?

Oznacte jen jednu elipsu.

e Ano, vidim v tom velky prinos
e Ne, nevidim v tom piinos

e Jiné:

14. Mate moZnost navrhnout uciteli exkurzi, prednasku, literaturu, apod.?

Oznacte jen jednu elipsu.

e Ano
e Ne
e Nevim

15. Zapojujete se do déni ve Skole?

Zaskrtnéte vSechny platné moznosti.

e Konzultace s tridnim ucitelem



e Ttidni schizky

e Vanocni tvoreni
 Skolni akademie

o Setkavani rodict a déti

e Jiné:

16. Myslite si, Ze neformalni setkdvani rodicd, ucitele a ditéte napomiize ke
vstricnéjSimu jednani a lepsi komunikaci?

Oznacte jen jednu elipsu.

e Ano, vidim v tom velky prinos

e MoZna
e Nevim
e Ne

e Jiné:

17. Zucastnili jste se uz neformalniho setkani s ucitelem a ostatnimi rodi¢i mimo
skolu?

Oznacte jen jednu elipsu.

e Ano, chodim rad(a)
e (Chodim z povinnosti

e Nechodim, o tato setkavani nemam zajem

18. Cim mohu p¥ispét ja, jako rodi¢ k obohaceni vyuky?

Dékuji Vam za spolupraci.



Zakovska knizka - Co uZ umim

Navod jak pracovat se sesSitky
,CO uz umim®*

Sesit ,Co uz umim® ti pomaha pfi vybéru vhodné
aktivity v prubéhu celého dne.

Pokud nevis, do ¢eho se pustit:

e Nejprve se v uvodni kvétine podivej, kterou
oblasti se chces zabyvat.

e Najdi prislusnou oblast a na jeji kvétine si vyber
jednu Cast.

e V prislusné Casti si vyber aktivitu, kterou chces
procvicovat.

Zaznamy do sesitu

Kdyz se s aktivitou seznamis, vybarvi kolecko.

Pozdéji aktivitu procvi€uj podle oznaceni pismeny,
jak dlouho potfebujes (muze to byt i nékolik tydnu).
Az si budes jisty dostateCnym procvi¢enim, pismeno
oznac zakrouzkovanim.

Na zaver si nech svoji dovednost ovéfit ucCitelem a
popros ho o podpis (nékteré véci se s tebou mozna
uCitel dohodne, aby sis podepisoval/a sam/sama.



Vysvétlivky symbolu

symbol Cesky English

M  Manipulace / prace s Materialem Manipulation

P Prace/Pisemné, na Papir Practice/Paper
V  oVéreni (prezentace, test, zkouseni...) Verify

L  dLouhodobé zvlada Long term

Socialni a osobnostni rozvoj funguje jinak.
e Nejdriv posud, jestli dovednost zvladas, pokud
ano, vybarvi kolecko.
e Pak pozadej o podpis rodicCe
e Nakonec pozadej ucitele
o Nekteré zalezitosti si naopak podepisujes pouze
sam.

Legenda k barevnému oznaceni

(zatim jen zkuSebné u nékteré kosmické)

nutny zaklad

zakladni rozSifeni — alespon néco znat, mit prehled
nebo uvedeny vybér tj. poCet napf. 3 (uvedeno u
prislusneé casti) znamena ziskat alespon 3
dovednosti

rozSifené znalosti — naprosto volitelné




OSOBNOSTNiI ROZVOJ

Postaram se o sebe s ohleduplnosti k

druhym a okoli

pecuji o své obleCeni

pecuji 0 svou obuv

Strava:

poradek a Cistota u jidla
péce o stul a jeho okoli

péce o nadobi
pitny rezim

Hygiena:

pravidelna péce o svou Cistotu
pravidelna péce o zuby
obleCeni podle €innosti
pravidelna péce o vilas
pravidelné stfihani nehtu

dité rodic  ucitel

dité rodic  ucitel

dite rodic  ucitel
0

© O OO



CESTINA 02 3a

Poznam slovni druhy

Podstatna jména:

konkrétni a abstraktni podst. jm.
osoby, mista a véci

obecna a vlastni

postatna jména hromadna
latkova

pomnozna

jednotné a mnozné

muzsky, zensky a stredni rod
seznameni s pady

zivotny a nezivotny
rozeznani podst. jmen

Pridavna jména:
detektivni hra — trojuhelniky
stupnovani pridavnych jmen
spisovneé vyrazy

rozeznani prid. jmen

Cislovky:
druhy Cislovek:
zakladni (jeden, dva...)
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Predlozky:

klicova zkusSenost
miniprostredi
tfida (seznam)

Prislovce:
kliCova zkuSenost
miniprostredi
trida (seznam)

Citoslovce:
klicova zkuSenost
miniprostredi

Zajmena:
kliCova zkuSenost
miniprostredi
rodina jmen

Spojky:
klicova zkuSenost
miniprostredi

Symboly slovnich druh
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MATEMATIKA 2

Ovladam malou nasobilku zpameti
Kratké koralkoveé retézce s Sipkami - nasobky

1 oM 6 o M
2 oM /7 o M
3 oM 8 oM
4 o M 9 oM
5 oM

Pokracuje seSit Matematika 2 Ciselné fady

Nasobkova tabulka

prazdna tabulka s zetony zp.1 oM
prazdna tabulka s zetony zp.2 oM
prazdna tabulka s zetony zp.3 oM
hledani nasobku:

spoleCny nasobek oM

Nasobilka zpameti:

2 V

6 V
3 V

7 V
4 V

8 V
5 V

9 V



MATEMATIKA 2

Délim jakakoliv cela Cisla

Znamkova hra

statické déleni oP
dynamickeé déleni oP
deleni s O oPV
déleni se zbytkem oPV
déleni Cislem vétSim nez 10 oP
déleni Cislem vétsim nez 100 oPV
delenec ma 2x0 za sebou oPV
delitel vétsi nez 100 s O uprostred o P V
Zkumavky - délici laborator

seznameni s laboratofri 0
statickeé déleni oP
dynamicke déleni oP
déleni s nulou oPV
déleni se zbytkem oPV
déleni Cislem vétsim nez 10 oP
déleni Cislem vétsim nez 100 oP
déleni Cislem vétsSim nez 1000 oPV




KOSMICKA

vznik sveta

Zivly

ohen
voda
vzduch
zeme
éter

Vesmir

vesmir

galaxie

hvezdy

planety

ostatni vesmirna télesa
souhvézdi zvérokruhu
pozorovani hvezd

Kosmické pohadky
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HUDEBNI VYCHOVA historie 01 3

Poznavam nejslavnéjsi klasické skladby a

skladatele
Bedrich Smetana:
Ma viast 0
Antonin Dvorak:
Slovanskeé tance 0

Wolfgang Amadeus Mozart:
Mala nocCni hudba 0

Antonio Vivaldi
Ctvero rocnich obdobi 0

Ludwig van Beethoven
MeésiCni sonata 0

Johann Sebastian Bach 0




VV tvorba predmétu 03 3

Dokazu vytvaret jednoduché druhy darkovych

predmeétu
prani 0 P
ozdobna krabicka 0 P
stojan na tuzky 0 P
Modelovani

Zvirata

pupeny

plody

tvary rostlin

lidska postava stojici
lidska postava sedici
skupiny lidi

pohyb a gesta
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PC textilni prace 03 3

Pleteni

obrace

Sala

cepice

O O OO
U TUTVTT

prstovi manasci

(¢p ]
=

Kfizkovy steh

jehelnicek

obal

O O OO
U TU0UTUVT

taska pres rameno

Prace s tkaninami

tkani 0 P
uzlovani 0 P
batika o) P




