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Vyzkum hodnotové orientace studenti stFedni odborné $koly

Abstrakt

Bakalaiska prace se zabyva problémem hodnot a hodnocenim Zaki
1. a 4. ro¢niku gymnazia Jana Palacha v Praze. Cilem bylo zjistit, jaka je hodnotova
orientace zaku, jestli se uréité hodnoty a postoje zaki od sebe lisi a z jakého divodu.
Divody pro odli§né hodnoty a postoje zakii mohou byt zapfi¢inény postavenim Zaka
ve tfidé, pohlavim Zaka, vztahem Zaka k rodiné, za¢lenénim zaka ve spoleCnosti ap.

Soucasti vyzkumu, ktery byl realizovan za UCelem zjisténi potfebnych
informaci pro vyhodnoceni, bylo 1 nastinéni pohledt zaka na svét, ktery je obklopuje.

Cilem také bylo zustit vlivy pusobeni 3koly na utvafeni hodnotové

orientace zaku.
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Value orientation research of specialized vocational school
students

Abstract

The following bachelor thesis analyses the values and the formation of values
of First and Fourth Class Pupils of the Czech Jan Palach Grammar School in Prague.
Its main aim 1s to determine what kind of values pupils have when particular values
and attitudes differ from each other. It further deals with the question of how that can
be explained. The reasons for diversity in pupils’ values and attitudes may be due
to the student’s position 1n his/her class, his/her gender, the relationship
to his/her family or his/her social integration into society etc.

One component of the research concerns a scheme of pupils’ views
of the world surrounding them. It focuses on how to obtain this essential information
for evaluation,

A further research aim was to figure out how school treatment influences

the formation of pupils’ values.

Key words

Questionnaire
Values
Family
School
Education

Knowledge



Untersuchung zur Werteorientierung von Lernenden
an mittleren Berufsfachschulen

Abstract

Die vorliegende Bachelorarbeit befasst sich mit der Problematik
der Werte und dem Werturteil von Schulern der 1. und 4. Klassen des tschechischen
Jan-Palach-Gymnasiums in Prag. Thr Ziel beruht in der Feststellung,
was fur eine Werteorientierung Schuiler haben, insofern bestimmte
Werte und Verhaltensweisen der Schiiler voneinander divergieren
sowie in deren Ursachenermittlung. Griinde fiir voneinander abweichende Werte
und Verhaltensweisen der Lernenden konnten durch die Stellung des Schulers
in der Klasse, sein Geschlecht, die Beziehung des Schiilers zur Familie,
seine Integration in der Gesellschaft u.4. bedingt worden sein.

Ein Aspekt der empirischen Forschung, die unter der Pramisse des Erlangens
notwendiger Informationen fir deren Auswertung durchgefiihrt wurde, bestand
unter anderem 1in der Skizzierung von Schilleranschauungen auf die Welt,
die sie umgibt.

Ein weiteres Ziel bestand in der Erforschung dessen, was fur Einflisse
der Wirkungsfaktor Schule auf die Generierung der Werteorientierung von Lernenden

hat.
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ap. — a podobné

atd. — a tak dale

et al. (et ali1) —a jini

jun. — mladsi

MSMT - Ministerstvo $kolstvi, mladeZe a télovychovy
napf. — napiiklad

pf. n. [. — pfed nadim letopotem
resp. — respektive

s. — strana
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. —toje
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Predmluva

V dnesni dobé .. rostou obavy zviemoci penéz a bezmoci ducha,
z bezohlednosti ... ", Ztraci se smysl pro celek a ohled na druhého ,,... roste nebezpeci
agresivity nové konformity a nové korupce ... ~, ze spole€nosti se vytraci odpovédnost.
WV atmosfére vieobecné prodejnosti a vieobecné koupitelnosti se clovék, po celd
desetileti mordiné nekultivovany, stdva ¢lovéku vikem vice neZ drive * [10, s. 3]

Svét, ktery popisuje velmi vystizné KucCerova, tvoti prostfedi pro formovani
dnesni mladeze Jak se utvafi vtakovém svété hodnoty a postoje mladych lidi?
~ZRracnd cast dospivajicich se citi pretifend a soucasné omezovana, bezmocnd,
izolovand a osaméld. Postrada emociondlni blizkost, porozuméni, vielost a intimitu
v mezilidskych vztazich. * [15, s. 400]

Je-li mozné vidét ze, ,,... chovani starSich lidi se podoba chovani mladeze ... "

[12, s. 149], jak uvadi Lipovetsky, stava se otazka tvorby hodnot u dne$ni mladeze jesté

dilezit&si. Lipovetsky se dale zmifuje také o problému ,,... masové lhosteinosti,
preslapovani na misté ... ~. Pise o svete, kdy ,.... asobni nezavisiost je samoziejmosti,

inovace jsou viedni, nové je prijimdno jako staré, budoucnost se jiZ nespojuje
s nevyhnutelnym pokrokem a lidé lacni po identité, odiisnosti, okamZitém osobnim
naplnéni. Chtéji si uchovat mladi, a ne vytvorit nového clovéka ... " [12, 5. 12]

L Clovek v postmoderni spolecnosti nemda Zddné idoly ani tabu, nevidi sebe sama
osinivé, je bez historického projektu, ktery by mobilizoval. Konzumujeme sic jinak,
ale stale vic — informact, sportu, cestovani, vzdélani, lékaiské péce, hudby, vztahi,
konzumuje svou viastni existenci, “ [12, s. 13]

Dnesni doba vytvofila lhostejné lidi, pro které neni nic dileZité, proto se mize
vie tak velmi rychle ménit [12, s. 62], prehrsle informaci, kterymi média zasypavaji
svet ,.... neddvaji Sanci trvalejsim emocim ... — to vede k ,.... hluboké lhostejnosti svéta
.. [12, 5. 73] a vlivem tohoto nartista ve spolenosti ,,... deprese, otrava, nuda a ztrata
zdjnmi ...~ [12, 5. 64]

. Naroky, kieré klade socidlni prostiedi na jedince, stdle stoupaji. Zvysuje
se pocet socidlnich vazeb, do hkterych clovék vstupuje, zkracuje se Cas, kiery ma
na rozhodnuti o svych aktivitach, pribyva odpovédnosti za jejich pribéh a vysiedky.
Mnohé situace, v nichZ se jedinec ocita, od néj vyZaduji rychlé, presné a primérené

rozhodovani i ¢iny. ™ [15, s. 229]
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LJak se dokdze jedinec v socidlnich vztazich a v socidlnim prostiedi orientovat
a jak je vnich zdatny, vymezuje z vétsi Cdasti i jeho Zivotni spokojenost, profesionalni
a socialni uspésnost. Procesu postupného zacleniovani ¢lovéka do interpersondlnich
vztahit a rozvijeni sociailni zpiisobilosti mitZe vyznamné napomdhat také Skola.™
[15,5.229]

. Zvladani socidlnich kontakti ma v souCasnosti vyznam i proto, Ze mezi lidmi
vzraista pocit neosobnosti, odtazitosti a chladu, mnohdy zaméieni na materialni zdjmy
a odvrat od duchovnich hodnot. To vie stupiinje usili o obnovu mezilidskych vziahi.
Mnohé Zivomi situace, a to nejen problémové ¢i konflikini povahy, se nedari lidem
uspokojivé zviadat. A pritom klic kjejich FeSeni byvd Ccasto ukryt pravé
v nich samotnych. Cim vice se soucasny svét jevi jako komplikovany, tim vice vystupuje
do popredi potFeba vzdjemného porozuméni a pochopenti. " [15, s. 229]

~Rozvoj jedince v mnohosti jeho kvalit fyzickych, psychickych i socicdlnich
je celoZivotni  proces  determinovany  nékolika  faktory.  Osobnostni  profil
kazdého jedince v kterémkoliv okamzZiku jeho Zivota je slozZitou vyslednici viivii
dédicnosti, prostiedi i vychovy a podil téchto faktorii miiZzeme cCasto jen velmi obtizné
identifikovat. Jefich viivy se vzdjemné pronikaji, integruji i paralyzuji a davaji tak vznik
historicky neopakovatelym rysim osobnosti, promitajicim se do jeji sféry intelektualni,
citové i volni a projevujicim se v jejim prFistupu ke skutecnosti, v jejich potfebcdch
a zdjmech i v jejim socidalnim chovani. * [9, s. 27]

Jak uz bylo zminéno vy$e, v prib&hu Zivota piisobi na rozvoj jedince né€kolik
vliva, které ho ovliviiyji. Mezi ty zakladni patii praveé vychova, jak uvadéji Java sen.
ajun, [9,s. 28]

WNa jedné strané jde o Zivelny viiv materidlniho a socidlniho prostredi,
které modifikuje, akceleruje anebo retarduje vyvojovy proces. Prostiedi samozfejmé
nepiisobi jednostranné. Vztah jedince a prostiedi je vztahem vzdjemného piisobent,
pri kterém prostiedi formuje jedince, ten pak své prostfedi postupné poznavd a méni
a sam se opét proménuje viivem tohoto nového, lidskymi zasahy zménéného prostiedi.
[9, s. 28]

., Od nepaméti se vSak lidska spolecnost snaZi zamérné zasahovat do rozvoje
Jedince a utvdret ho ve shodé se svymi idedly a potrebami.” Zde se pravé jedna
o vychovu. ,Tato vychova miize byt jak intenciondlni (prima), tj. za bezprostredniho
pedagogova piisobeni na jedince, tak funkciondlni (neprima), tj. oviivitovani rozvoje

osobnosti vhodné adaptovarnym prostiedim. ** [9, s. 28]
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Rodina v dne$nim svété, ktera ma nezastupitelnou roli ve formovani jedince,
také celi dnes$ni spoletnosti. To wvystihuje uvedena citace. ,Kdo Vvéri v prdci,
kdyz se ji hodné lidi vwhyba, a to pravé je dovolend, kdo véri v rodinu, kdyZ se procento
rozvodu zvysuje? " [12, s. 50]

K této otazce se blize zminuji také Grecmanova a et al.. , Prviim mistem,
kde se dité setkava s vychovnym piisobenim, je rodina, ktera ma moznost dité formovat
Jiz v prenatilnim obdobi. Narozené dité je slabé, duSevné i fyzicky velmi plastické
a zcela svym rodiciim oddané. Zaklady k intelektudlnimu, citovému a mravnimu profilu
dospélého clovéka Kadou rodice jiz v prvnich tiech letech Zivota. Rodice maji
privozené pravo a povinnost vychovavat své déti, avsak vidy musi akceptovat détskou
osobnost. ™ [3,s. 13]

SFunkce rodiny jsou oviivaéné — hospodarstvim, politikon, kulturou,
které vytvareji viastni Zivotni styl doby, v niZ se odrdzZeji uspéchanost, prekotny Zivotni
rytmus, konzumnost zZivota se vsemi neblahymi dusledky (rozvodovost, netipiné rodiny,
existence problémovych rodin, dysfunkcnich rodin atd.) — socidlnimi vziahy a postoji
clenn rodiny, vékovym sloZenim a velikosti rodiny, vzdélanostni tirovni rodici, orientaci
zdjmii a pohlavni prevahou cleni rodiny atd. * [3,5. 11]

SDospély clovek, ucitel i rodic, by se mél stdt pro déti a mladeZ modelem
socidiniho jednani, mél by mit funkci socializdtora a zdaroven realizdtora zmén
v socidinim jedndni miadych lidi v prostiedi Skoly i mimo ni.** [15, 8. 230]

Vychova by méla jednice pfipravovat jako obdana, pracovnika, ochrance
a tvirce zivotniho prostiedi, partnera, rodice, uzivatele hodnot, volného €asu, u€astnika

dopravy a kulturniho Zivota, jak uvadéji Juva sen. ajun. [9, s. 42]
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Uvod

Bakalaiska prace se zabyva hodnotovou orientaci mladych lidi, konkrétné)i
zak soukromého gymnazia. Jedm z dotazovanych vstupuji na novou Skolni pidu
adruzi ji opousti. Tento rozdil mezi nimi ma pomoci dosahnout zjisténi, do jaké miry
ma $kola vliv na tvorbu hodnot zak.

Pro ziskani potfebnych informaci bylo pouzito nékolik metod,
které jsou uvedeny v praktické ¢asti. Jedna se o pozorovani, interview a dotaznik.

Prakticka ¢ast koresponduje steoretickou a &erpa zni rizné poznatky,
které byly ziskany z prostudované odborné literatury.

V teoretické Casti je vénovana pozornost terminum, jako je vychova, vzdélani
avzdélavani, rodina, Skola, spoleénost, hodnoty ap. Viechny z uvedenych terminG
jsou nepostradatelnymi k spravné interpretaci pedagogického vyzkumu,

Nastinéni souvislosti mezi jednotlivymi terminy navzijem a tématem vyzkumu
je v kratkosti uvedeno v nasledujicich citacich.

»Bez vwyehovy a bez vzdélani by lidé nikdy nedokazali vstoupit do obecného
prostoru mysleni, nemohii by porozumét mordinim a intelektucinim hodnotam, nebyli
by ani schopni pochopit soustavy teorii a poznathil, o hteré se opirajl soubory
dovednosti slouzicich orientaci ve svété a v Zivoré. Kontinuita v tradici vzdélanosti
slouzi predevsim k udriovani spolecné sdilené kultury jakozto zZivotaschopného utvaru,
v némz si lidé uvédomuji svou kulturni identitu zaloZenou na udrZovani obecné paméti
a obecné minulosti. " [15, s. 49]

,.Skola chapana jako miniaturni spolecenstvi, které zdiirazinije zdakladni normy,
hodnoty a symboly, ma uzkou vazbu na kulturu a jeji hodnoty. Kulturni ideje mély
a maji viiv na reformy $kol. " [13, s. 79]

. Rychié promény v nasi dobé kladou na lidi stdle vy3si ndroky. Jednou ziskané
odborné znalosti zastaravaji po stale kratsim case.

Klicové kompetence majt pomoci nakladat s odbornymi znalostmi a v zdajmu
Feleni problému, izn. se zaméfenim na budoucnost. " [1,s. 174]

Prakticka cast popisuje samotny pedagogicky vyzkum a jsou v ni uvedeny
zpracované vysledky. Pouziti piisludnych grafi napomaha rychlesi a snadnéjsi
orientaci v ziskanych datech.

Zavér je vénovan celkovému zhodnoceni bakalafské prace.
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1. Teoreticka ¢ast

Teoreticka Cast je vénovana poymum, které jsou neodmyslitelné spjaty s otazkou
hodnotové orientace, hodnot a hodnoceni. Jednotlivé kapitoly a podkapitoly priblizuji
avysvétlyi zasadni pojmy zvolené problematiky. Tyto pojmy tvoii hlavni body
na cesté k interpretaci zvoleného vyzkumu a popiswyi neopomenutelné vzajemné
vztahy.

Mezi prvni pojmy, jimzZ je teoretickd ¢ast veénovana, nalezi vychova, vzdélani
avzdélavani. Podle Valisové a et al. lze poymy “vychova™ a “vzdélani* oznacit
za zakladni ,, ... strdnky procesi utvareni lidského jedince .... " [15, s. 59]

. Vzdélani umozimuje konkrétni fyzické preZiti, tj. vyrobu a spotiebu hmotnych
statkii, pé¢i o zdravi, starost o potomstvo, orientaci ve spoleénosti a tcelné vyuziti
volného casu. 7, s. 7]

Vychova ma neopomenutelnou ulohu v rozvoji spoleénosti jako celku a také
pro rozvoj jedinci, aby se stali vzdélanymi, moralné uvédomélymi a socialné
angazovanymi osobnostmi, ,,... které se kvalifikované a aktivié podileji na Zivoté
spolecnosti ... ”. [9, s. 26]

» Vychova  napomdhajici  plnému a mmnohostrannému  rozvoji - osobnosti
se ushutecingje v celé spolecnosti. Na ni se podileji skolska zarizeni od Skoly materské
az po Skolu vysokou, na ni participuji mimoskolské vychovné-vzdélavaci instituce,
spolecenské organizace a kulturni zarizeni a zanedbatelny neni ani podil vychovy
rodinné a sebevychovy. “ [9, s. 86]

Dalsim dilezitym pojmem, ktery je v teoretické ¢asti zahrnut, je “pedagogika‘.
Pedagogika ,,... stale vice soustfeduje svou pozornost na celospolecenské vychovné
problémy, na vychovu ve spolecnosti jako celku a na jeji dilci formy, k nimZ patri
vychova ve Skolskych zarizenich, vychova mimoskolska zajistovand spolecenskymi
organizacemi, kulturnimi  institucemi | hromadnymi  sdélovacimi  prostredky,
dal vychova uskutechiovand na pracovistich a v neposledni fade vychova rodinnd
a sebevvchova. '[9, s. 9]

Jelikoz se terminy vychova, vzdélani, vzdélavani a pedagogika vztahuji,
jakuzbylo zminéno vySe, krodiné Skole a spoleénosti jako celku,
jsou témto jednotlivym pojmim vénovany konkrétni kapitoly s podkapitolami,

které jednotlivé vysvétluji vyznam téchto jevii v dané problematice.
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Je napf. nezanedbatelné, ze prvotni ... zaclefiovani jedince do spolecnosti,
prvni orientace ve svété a porozuméni zasadam lidského souZiti probihd predeviim
v ramci rodinnych vziahit ... “. [15, s. 337

V kapitole  “Hodnoty a  hodnotova  orientace  ve  spoleCnosti®
a v jejich podkapitolach je uvedena souvislost mezi pfedchozimi pojmy a samotnym
vyzkumem jako takovym, ktery se zabyva hodnotovou orientaci zaki.

Hodnoty jsou jedna z nepostradatelnych slozek vzdélani. ,, Chovdni a jedndni
Zakit je nejsilnéji oviivnéno jejich hodnotovou orientaci. Proto je teba hodnotovou
orientaci ucinit souldsti Zakova vzdélani a sebevzdélani. © [6, s. 12]

Je velmi dilezité vychovavat jedince ... jako rozvainého uZivatele
materialnich i kulturnich hodnot, kieré spoleCnost nabizi, tyto hodnoty se nesmi skt
cilem, ale pouze prostiedkem krozvoji vitréi a angaZované osobnosti, prinasejici
svitj neopakovatelny vklad do dalsiho rozvoje nasi spolecnosti, do jeji ekonomiky,
do jeji kultury i do jejtho Zivotntho zptisobu ... "', [9, 5. 45]

Posledni dil teoretické ¢asti je vénovan problematice samotného pedagogického
vyzkumu.  Jsou zde  struéné nastinény jeho moZnosti a  formy.
Jsou to napf. ,,... pedagogické pozorovani, dotaznik, skaly, rozhovor, riizné Hpy testn,
sociometrie, q-metodologie, schematicky diferencial apod. ...”, jimiz se ziskavaji
potiebna data do vyzkumu. [8, s. 19]

Jsou zde také zminény urovné pedagogického vyzkumu podle Chrasky.
Je to pilotaz, predvyzkum a vlastni vyzkum. [8, s. 26]

V zavéru jsou detailngji pfiblizeny vybrané druhy vyzkumu se zminkou
ojejich vvhodach 1 nevyhodach. Jedna se napf o interview strukturované,

polostrukturované a nestrukturované a dotaznik.
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1.1 Vychova, vzdélani a vzdélavani

. Vychova a vzdélani jsou vysoce abstraktni pojmy a jsow vypreparovany
Jjako nejobecnéjsi vyrazy popisujici riizné stranky téhoZ piisobeni na osobnost. Povaha
téchto procest je ponékud odlisna nejen v povaze oviiviiovani a konstrukci ucebnich
programu, ale i ve formdach kontroly. Lapiddarné Ize rozdily mezi témito pojmy vyjadrit
tak, Ze je-li nékdo vychovan, nemusi byt jesté vzdélan, a je-li nékdo vzdélan, nemusit byt
Jjesté vychovan.

Vzasadeé je moiné predbéiné shrnout, Ze pojmy “vychova™ a “vzdélani* byly
velenény z hlediska pozndvacich potFeb, protoZe oznacuji zakladni strdanky procesi
utvareni lidského jedince. V praxi jsou tyto procesy vzdjemné spjaty a propleteny siti
vzdjemnych vazeb. V kazdém z nich je také néco specifického, co jej charakterizuje.”
[15, s 59]

Rozdilnost a bliz§i vysvétleni poyma vychova a vzdélani se nachazi
jiz v latinskych terminech educatio a eruditio. , 7ermin educatio (vychovavani,
vychova, odchovani, péstovani) se uZival v uvahach o moralce a utvareni charakteru
a pri popisech chovani k sobé samému a k druhym lidem. Na néj navazuje vyznam
dnesniho terminu vychova v uZsim smyslu, ktery zahrmije formovani viastnosti jedince.

Termin eruditio (vzdélavani, uceni, védomosti, ucenost) se uZival k oznaceni
procesu vitépovani nebo osvojovani zakladiu kultury — napfiklad jazyka, védy, uméni
atd. Znéj je odvozen wyznam dnesniho terminu vzdélani, ktery se vziahuje
na vstépovani a osvojovani védomosti, faktii, znalosti o vztazich, souvislostech
a zakonitostech jevil, jakoZ i nabyti dovednosti, schopnosti a zrucnosti v technickém
slova smyslu. Vzdélani md zéasti povahu instrumentalni, nebot slouiZi ¢lovéku
Jako ndstroj k poznani a k ¢innosti, k ucinnému jedndni a k proméndam okoli, zéasti
ma povahu kultivacni, 1. ¢int z Slovéka kultivovanou bytost tim, Ze néco vi, znd ¢i umi.
[15,5 57]

.S wechovou se setkavame na kazdém kroku. Uskutecituje se ve Skoldach
ivmimoskolskych zarizenich, ma své misto na pracovistich, ve spolecenskych
organizacich i v rodiné. " |9, s. 5]

I z hlediska historického neni termin vychova novym pojmem. Od nepamét
1ze ve spoleCnosti zpozorovat snahu ,.... usmérnit rozvoj doristajictho pokoleni, pitsobit

ne jeho védomi, presvédcent a chovdni ve shodé s potfebami a idedly dané spolecnosti.
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Tato cinnost se postupné institucionalizovala a profesionalizovala a jeji problémy
se stdle vice zrcadlily v teoretickych uvahach filosofu, pedagogu i dalsich odbornikit
09,80 7]

Soutasna vychova na uzemi Ceské republiky, jak se zmifuji Jiva sen. a jun.,
je historicky podminénym modelem, ktery koresponduyje s podminkami
¢eské demokratické spoleénosti. Jde o vychovu, jez ... pfipravuje jedince pro Zivot
ve spolecnosti a rozviji ho jako aktivni, tiiréi a angaZovanon osobnost,
ktera se svou cinnosti podili na rozvoji své rodiny, své obce, svého ndaroda i lidstva
vitbee ... ", [9, s. 30]

Proto lze vychovou rozumét také velmi diileZity prvek, ktery pfispiva k rozvoji
spole¢nosti, stejné jako prvky ,,... ekonomické, moraini a kulturni ... . [9, s. 30]

Plisobenim téchto prvkl se vychova stava jednim ,,... z wzramnych fakiori
uspésného rozvoje spolecnosti i jejich jednotlivich obcanit jako vzdélanych, mordiné
uvedomélych a socidlné angazovamnych osobnosti, které se kvalifikované a aktivié
podileji na Zivoté spolecnosti ... . |9, s. 26]

.Nasi  soucasnou vychovu miizeme tedy definovat jako cilevédomou
a planovitou pripravu jedince pro Zivot vrozvijejici se pluralitmi demokratické
spolecnosti. ” [9, s. 30]

S Vychova je nejsloZitéjsi lidska cinnost. PFi ni se uplatiuji nejen zdkony
pedagogické, ale také biologické, psychologické, sociologické i ekonomické.™ [7, s. §]

wJednou z nejsloZitéjSich otazek vychovy v moderni industridini spolecnosti,
bohaté na mnoistvi stresit a manipulace s clovékem, jsou problémy spojené
s dusevni hygienon a  sebevychovon. Uzce spolu souvisi. Dusevni  hygiena
Je svym zptisobem vychodiskem uspésné vwchovy a sebevychova jejim vyvrcholenim.
[13,s. 42]

»Pojem wchova je znacné Siroky a zahrnuje jak vychovu v uZiim smyslu,
tak vzdélani. " [15, s. 54]

. lerminem  vzdélavani obvykle rozumime rozvoj védomosti, dovednosti,
nevvkit @ schopnosti,  terminem  vychova v uZ$im  smyslu  pak  rozvoj
postojit jedince ke skutecnosti, jeho potfeb a zdjmii. Vyslednici tohoto komplexniho
vychovré-vzdélavaciho procesu je charakier osobnosti (v Sirokém  smysiu),

ktery se projevuje odpovidajicim socialnim chovanim. * [9, s. 32]
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. Vzdélani umozimuje konkrétni fyzické preZiti, tj. vyrobu a spotiebu hmotnych
statksi, péci o zdravi, starost o potomsitvo, orientaci ve spolecnosti a ucelné vyuZiti
volného casu. ™ [7, s. 7]

Podle ValiSové a et al., ptedevsim ,,... didaktika posiednich desetileti podporuje
$irsi pojeti obsahu vzdélani ... “. [15, 5. 211]

.V soucasnosti neni zdkladem vzdélavani jen suma vseobecnych znalosti,
ale i dovednost samostatné a pohotové orientace v mnoistvi védeckych informaci
zriiznych  oblasti  spolecenského, kulturniho a védeckého zivota. Problematika
informatizace vychovné-vzdélavacich cinnosti vystupuje stale vice do popredi. Je reakci
na tzv. informacni krizi ve spolecnosti, kdy dochazi krozporu mezi vzristajicim
muoZstvim informaci a omezenou schopnosti jedince ¢i spolecnosti jako celku
Jich uZivat.

Znalost informact je stdle dileZitéjsi v osobnim, odborném i spolecenském
Zivoté kazdého z nas. Proto je dnes mnohem aktudlnéjsi reSeni problému, jak v lidech
vypéstovat takové dovednosti, které jim umoziimji vyhledavat, zpracovavat a vyuZivat
informace podle viastnich potieb. Jednou z cest FeSeni tohoto problému je systematicka
vychova k prdaci s informacemi. * [15, s, 211-212]

Jedna z nepostradatelnych slozek, ktera je obsazena ve vzdélani, zahrnuje
1 hodnoty, jak se zmifiuji Horak a et al., ktefi dale uvadeji fakt, ze jiz ,,... od antického
Recka se prijimaji hodnoty pravdy, dobra a krdsy a kromé nich celd Fada dalSich
hmotnych i duchovnich hodnot, jako pracovitost, Cestnost nebo obétavost. Hodnoty
se vztahuji i na uspokojovani potieb jednotlivee a spoleénosti. Psychologicky
se projevuji jako postoje ... . [1, 5. 8]

., Vzdélavemi a vychova v uzsim smrysiu voFi v rectlném
pedagogickém procesu jednotu; nelze je odtrhmout — proto se obvykle hovori
o jednotném vychovné-vzdélavacim procesu. “ [9, s. 47]

.» Vychovné-vzdélavaci proces probiha v mnoha rovinach. Na jeho pocathu stoji
poznani  faktit  a jejich utFidéni, na které pak wnavazuje  zobechiovani
Jednotiivych poznatks, které posléze vyustuje ve vyvozovani obecnych zdkonitosti.
Na zakladé poznarmych a pochopenych zdakonitosti se utvareji postoje jedince
ke skutecnosti, jeho presvédéeni, zdjmy a potieby, které nakonec vedou

k odpovidajicimu jednani.* [9, s. 97]
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1.1.1 Pedagogika ve vztahu s vychovou, vzdélanim a vzdélavanim

K vysvétleni pojmu pedagogika a k nastinéni souvislosti mezi pedagogikou,
vychovou a vzdélanim nejlépe napomize popis, ktery uvadéji Jiva sen. a jun.
Pedagogika je véda o vychové, ktera obsahuje vychovu a vzdélani. [9, s. 5]

Pedagogem lze rozumét napi. rodife, ufitele, vychovatele, lektora, kulturniho
pracovnika a vedouciho pracovnika. Ti v3ichni jsou &initeli, ktefi nesou v celém
vychovné-vzdélavacim procesu spolecenskou odpovédnost za ucinnost a Uspésnost
tohoto procesu, jak popisuji Juva sen. a jun. [9, s. 60]

Konkrétn€ji k vymezeni pojmu pedagogiky jako védy, se zmiriuji také Horak
aet al. ,, Védou obecné rozumime soustavu pravdivych poznatki o urcité oblasti reality.
Iyto poznatky jsou vysledkem pozndvacich schopnosti clovéka, predeviim pak myslent.
Odhalovat pravdivé poznatky reality je posianim kaZdé védy. Pedagogika usiluje
odhalovat pravdivé poznatky o vychové a vzdélavani. * [7, s. 66]

. Pedagogika patii k védnim oborim, kieré pro svou existenci nevyzaduji Zadné
zvldstni zdivodnéni. Vychovné a vzdélavact Cinnosti, kiervmi se tento védni obor
zabyva, jsou totiz vyznammnou a neodmyslitelnou soucdasti prirozeného souZiti lidi
od davnych dob. Co viak vyZaduje neobycejné usili a vytrvalé zkoumdni, jsou formy,
Jakymi je vychova realizovana, jaké obsahy predavd a jaké ndzory na svét pomdhd
utvdiet, do jaké miry je ucinna a jak se podili na ritstu lidské osobnosti. " [15, s. 51]

Jak dale uvadé&ji Jiva sen. a jun., problematika pedagogiky je velmi stara,
aviak jeji zasadni otazky se vzdy v minulosti feSily pfevazné ve spojitosti s dal$imi
védnimi obory, a to v prvni fadé v ramci filosofie, jeji vymezeni jako samostatného
védniho oboru je vysledkem az nové doby. [9, s. 7]

Také Valisova a et al. se zminuji o velké zméné a prudkém vyvoji pedagogiky
jako védni discipliny v poslednich dvou stoletich. [15, s. 52]

., Od poloviny 20. stoleti se pedagogika vyrovnavala i s mnoZstvim poznatki
prichdzejicich znové utvafemych itzv. pricinnych disciplin, kieré prochazeji
vemi védami — teoril informaci, kybernetikou a systémovym myslenim, sméfovala
ik wpracovani komplexnich projektii technologie vyucovani, tj. zpitsobu zefektiviéni
za uziti celé Fady novych pomiicek, ucebnich zafizeni a vyucovacich programii.

Vzasadé lze konmstatovat, Ze pedagogika prirozené tihme ktrvalé spoluprdaci
se vemi védami, z mnohych Cerpca nékteré poznatky, u jinych se vice zajima o moznosti

efektivniho predavani jefich obsahu dalsi generaci. * [15, 5. 66-67]
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~Materidlni koncepce vychovy se orientuje na osvojeni konkrétni ucebni latky
{materie), tj. na osvojeni konkrétnich védomosti, dovednosti a navyku, potrebmych
ke zviadnuti urcitych teoretickych i praktickych ukoli. Formativii orientace vychovy
znamend jeji zaméreni na rozvoj schopnosti; uCebni Ildatha se chdpe jako prostredek
Jedincova formativiitho rozvoje. “ [9, s. 35]

~Moderni pedagogika se snazi integrovat oboji zaméieni a tim prekonat
Jjednostrannost  dosavadnich vychovnych systému. V pojeti kazdého vyucovaciho
predmétu i v praci kazdého pedagoga zditrazituje stalé spojovani materidlnich cilit
fosvojeni presné stanoveného a vSestrammé zditvodnéného zdkladniho uciva,
tj. zakladnich védomosti, dovednosti, navykit a postoji) a ciliv formativnich (soustavny
rozvoj jedincovych schopnosti). “ [9, s. 35]

~Rozvojem védomosti, dovednosti, ndavyki a schopnosti jesté v piné mire
nezajistime adekvcitni chovani jedince z hlediska potfeb a norem spolecnosii,

Z tohoto hlediska pedagogika vyzvedava jako vyusténi celého vychovného
procesu rozvoj jedincovych postojit ke skutecnosti, jeho zdajmit a potieb
i jeho charakterového profilu. Postoje ke skutecnosti, hluboké zdjmy a potieby
stejné jako charakterovy profil rozhoduji o tom, jak jedinec svych védomosti,
dovednosti a schopnosti pouZije a jak se zachova v urcité situaci. “ [9, s. 49]

., leoreticky vyznam pedagogiky spoCiva v tom, Ze odhaluje zakonitosti vwchovy
a jeji duleZitou ulohu v rozvoji jedince v Zivoté spolecnosti. Podle pojeti a organizace
vychovy miZeme lépe poznat povahu spoleCenskych systémil, nebot pravé ve vychové
se citlivé odrazeji jejich rysy humanistické, demolratické a pluralitni, anebo naopak
Jejich rysy antidemokratické, nacionalistické a totalitni.* [9, s. 25]

Prakticky vyznam pedagogiky je mimordadny. Tim Ze pedagogické védy postihuji
vychoviou praxi Skol viech bHpi, nejriiznéjsich vychovné-vzdélavacich zarizenich,
rodiny i pracovist nejrozmanitéjsi povahy, poskytujici nepreberné mnoistvi podnétit
pro vSechny Skolské i vychovné pracovniky, pro rodice, pro dalsi okruh pracovniku,
kterise s vychovnymi problémy stykaji alesponn okrajové. Kurzy pedagogiky
se stale vice stavaji  neodmyslitelnou soucasti pripravy nejen pFistich  ucitelii
a vychovateli, ale i inZenyril, Iékarii, vedoucich pracovnikit nejrozmanitéjSich obori.
Stejné jako pracovnikit kulturnich. * [9, s. 25]

Na zavér této Casti lze uvést myslenku, kterou ve své praci zaznamenavaji
Jivasen a jun a diky které je mozné blize pocitit souvztaznost mezi pedagogikou,

rodinou, Skolou a spole¢nosti jako celkem.
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. Pedagogické jevy jako jedny z nejslozitéjsich spolecenskych jevii  jsou
komplexné determinovany ekonomickymi, socidinimi a politickymi  podminkami,
hodnotovou orientaci spolecnosti i urovni védy, techniky a kultury i celym zpisobem

Zivota. " [9, 5. 9]

1.1.1.1 Pedagogicka interakce

Tato struéna zminka o poymu pedagogicka interakce je dulezita pro porozumeéni
e VZAjemného piisobeni dvou nebo vice subjektit v pribéhu vychovné vzdélavaciho
procesu ..."". [15, s. 221] Subjekty mohou predstavovat napf. zaci, ucitelé, rodiCe,

spole¢nost.

Jak dale uvadé&ji Valisova a et al.. ,,Do této interakce vstupuje vada ciniteli,
ale i ptisobeni rodicu na déti a déti navzdajem. Tyto vzdjemné vazby se promitaji
nejendo priibéhu, ale i do vystupu celého pedagogického procesu. Tvort sloZitou
struktury mezilidskych vziahti pedagogického procesu, kieré se navzdjem podmiriuji

a dynamicky vyviji. " [15, 5. 221]
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1.2 Rodina puisobenim své vychovné a vzdéliavaci funkce jako zakladni

tvurce hodnotové orientace

LPocatecni zacleftovani jedince do spolecnosti, prvni orientace ve svété
a porozuméni zasadam lidského souziti probiha predevsim v ramci rodinnych vziahi.
[15,s. 337]

SRoding byva povaZovana za :zdkladni socidini  jednotku spolecnosti.
Je zpravidia tvorena jedinci, kiteFi jsou vitci sobé v pokvevnim pribuzenstvi (rodice
a déti, sourozenci) a jistém prdvaim vzighu, ktery vznika wuzavienim shatku
mezi manZeli. Emocni zdzemi, intimita a solidarita mezi ¢leny tohoto spolecenstvi
Je jednim z hlavnich tikolit a jeho nepyyznamnéjsi tmelici silou. " [15, s. 324]

Rodina je, dle Grecmanové a et al. ... fungujici jednotkou ... ", kterd pojima

i

.o Oba rodice a déti Takto utvofena fungujici jednotka je zallenéna
.- do domaciho prostiedi ... " |, Rodina je v dynamické interakci s okolnim svétem.
Minimalnit interakci s okolim vyhkazuje uzaviena rodina. Pro pozitivai rozvoj rodiny
Je viak diileZité, aby byla co nejvice oteviend.

Malou rodinu tvori rodice (matka, otec) a dité (déti). Soucasti rodiny
Jsou i pribuzni (velka rodina), kteri se dostavaji a vstupuji do rodinného kruhu.
Jsou to babicky, tety, bratranci a sestrenice atd. Takto rozifena mald rodina miize byt
dalsim zdrojem zkuienosti a objektiviich informacit o svété. ” [3, s. 8]

Velmi dllezitou funkci vrodiné zaujimaji, podle Grecmanové a et al,
téz prarodice. Tato dilezitost ... vychdzi z citového vztal mezi dvéma generacemi
rodici. Vychovné pitsobeni pravodici na déti davd détem moZnost spojovat pritomnost
a minulost, vaimat tradice a osvédcené hodnoty. Na postojich rodicit k prarodicam
se défi uci formovat postoje, které budou krodicum uplatiovat, aZ budou jednou
dospeli a mit viastni déti ...~ 3, s. 18]

L Zdrava  rodinng vychova vnasi mezi rodice a déti nejen pochopent,
ale také nesouhlas s projevy jednoho nebo druhého, intimni rozhovory s radou,
doporuceni ¢i odmitnuti, zodpovédné rozhodovani, povzbuzeni a potrestani. ** [3, s. 14]

V souastné spolecnosti zastava rodina, jak se zmifuji Grecmanova a et al,
tyto funkce: ,, Biologicko-erotickou (reprodukcni),

ekonomicky-zabezpecovaci,

emocioncini a vychovnou.* [3,s. 11]
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. Emociondlni funkce rodiny se zakladd na intenzivai citové vazbé mezi leny
rodiny. Rodinné prostredi ma byt laskyplné a naplnéné Zivotnim optimismem.
Clenové rodiny maji k sobé pristupovat s vyrovaanosti, vzdjemmou divérou,
odpovédnosti, majl se s naZit o spoluprdci. Jen tak miiZe rodina uspokojovat potfebu
bezpedi, soundleZitosti a citové odezvy.

Ukolem rodiny je rovnéz vytvdreni vhodnych emociondinich a charakterovych
viastnostt déti. Emociondlni funkce rodiny je spolu s vychovnou funkci casto soucdsti
Siroce pojaté socializacni funkce.

Wchovna funkce znamenda cilevédomé, zamérné a dlonhodobé piusobeni rodiny
na své cleny, zejména déti, v souladu s jejich individualnimi potfebami a spoleCenskymi
zdjmy tak, Ze dochdzi k jejich viestramnému formovani, které md adaptacni
a anticipacni charakter. “ 3, s. 12]

~Rodina jako spolecensia instituce byla vidy uzce spjata s celospolecensiou
materidalni i ideologickou strukturou, ale soucastné téz s kaZdodennim Zivotem
i vrcholnymi Zivotnimi zazitky jednotlivee. “ [10, s. 187-188]

A jak uvadégi Grecmanova a et al.: ,, Rodina je nejlepsi formou pro udrieni

lidské civilizace na této planeté. " [3, s. 7]
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1.2.1 Spoluprice rodiny a $koly

, Vedle vychoviého piisobent rodiny, které vdavné minulosti  spocivalo
predeviim na prendSeni praktickych a teoretickych poznatkit ve formé bezdécéné
a umysiné imitace, se zacala rozvijet jiZ ve 4. tisicileti pr. n. 1 Skolni vychova, ™
[3,s. 19-20]

.Postupné se Skola stala zdkladnim prostiedkem vychovy, vyznamnou
vychovrou instituci, specializovanou a organizovanou, s presné vymezenym cilem,
obsahem a prostiedky. Ukolem rodiny bylo polozit zaklad ke zalosti svéta a lidi,
ucit spolecenskym formdm jednani, rozvijet citové a mravai bohatstvi, vytvdiet
atmosféru pro viimani a souZiti se SirSim spoleCenskym prostredim.

Skola méla vedle soustavného rozumového vzdelani, logického nrysleni
a adekvatnitho  vyjadrovani naucit déti Zit v kolektive, podpizovat se autorité,
ale také vychovat mravni charakter.

Ne vidy vsak dochazelo k adekvatni spolupraci a soucinnosti vychovné prace
rodiny a skoly. Casto se stavalo, Ze jedna vychovna instituce byvala nadiazovina
nad druhon. Mira jefich spoluprace byla zavisla na stupni vyvoje spolecnosti,
nea koncepcich vychovy, ale i na ndzorech ruznyeh filosofit a pedagogi. © [3, s. 19-20]

Jak uvadéji Grecmanova a et al., ani v sou¢asnosti vsak vztahy mezi rodinou
a §kolou nejsou bez komplikaci.

WNezdjem rodiny o Skolu md své pFicing  individudini,  lokdini,
ale i celospolecenské. Vyjadiuje se nediivéra Skole a projevuje se neochota k nékterym
Jormam spoluprace rodiny a Skoly, rodice se neucastni na tvorbé pedagogického
prostredi v podminkdach Skoly, objevuje se nepochopeni potieby spolupodilet
se na rozvoji déti. " [3, s. 21]

. Ucitelé a rodice se Casto kontaktuji predevsim tehdy, kdyi ma dité potiZe.
Kontakt za takovych podminek vede nejspise k vytvorFeni nepriznivého obrazu ucitele
vmysli mnoha rodici a zrovna tak vzmikda nepFiznivy obraz rodicu v mysli ucitele.™
[13,s. 37]

Jak dale zmifuji Grecmanova a et al., je velmi dileZité pro pochopeni,
dobrou komunikaci a spolupraci mezi Skolou a rodinou, aby se uéitel seznamil
- 8 vOdinnym zazemim svych zZdkn. Vychova déti se totiz realizuje v rozdilnych
rodinnych podminkach (napf. riizné spolecenské postaveni rodicu, jejich vzdélani

a kulturni urovent), které je tieba pii spoluprdaci rodiny a skoly respektovat ... [3, 5. 22]
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Vdnesni dobé se Ize setkat smnoha rozdilnymi  rodinami
jako napi. ,,... s viastni a neviastni, uplnou a neupinou, vodinou témér dokonalou,
nebo tou, které malo chybi k dokonalosti, ddle s rodinou vyloZené Spatmou, rodinou
s nemocnym clenem nebo cleny, rodinami, které jsou v teZké Zivotni situaci, rodinami
geneticky zatiZenymi, rodinami, v nichZ je néktery Clen zcvisly na drogach, rodinami
s krimindlnim pozadim atd. ... " [3,s. 23]

Diky &asto naru$enym vztahim mezi rodiéi a détmi je v dnesni dobé rodina
charakterizovana jako ,,... rodina v krizi ... *| jak uvadé&i Grecmanova a et al_ ,, Dochdzi
k poruseni kontinuity mezi mladsi a star$i generaci, tedy i mezi démi a rodici.
Déti se mnohdy  stavaji  lhostejnymi  kvodinmym  hodnotam a prestavaji  uznavat
rodicovsié hodnoty, lisi se v nazorech a otdzkach Zivotniho stylu ap.

Roste nestabilita manZelského pdru, zvysuje se rozvodovost, prestavd se uznavat
pojem “rodinného hnizda™.” 3, s. 28]

AvSak podle Javy sen. a jun, uloha rodiny ve spoleénosti nezanika.
Jak dale uvadéji: ,, Rozvoj skol, kulturnich instituci a aktivit ve volném case neznamend,
Ze se ztraci vychovnd tiloha rodiny. Naopak vedie tradicnich funkci pribyvaji rodiné
ina poli wchovy a vzdélavani nové wikoly a ty se stavaji  predmétem
rodinné pedagogiky (teorie vychovy v rodiné), ktera zkouma specificnost, obsah, formy
i metody wvychovného piisobeni rodiny a wmoZnosti jeji  hiubsi  spoluprdce
s jimymi vychovné-vzdélavacimi zafizenimi.”* [9, s. 23]

Na druhou stranu ani ... diirazem na vychovnou wlohu rodiny samoziejmé
neoslabuje vyznam Skoly, spoleenskych organizaci, kulturnich instituci a hromadnych
sdelovacich prostiedkii pro vychovu mlddeze i dospelych. Skola vndsi do vychovy Fdd,

proporce a logiku, které z ni vytvareji stale dokonalejsi a ucelenéjsi sytém ... [9, s. 99]
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1.3 Skola — vychova, vzdélani a vzdélavani

.Skola je vyzmamnda vychovnd instituce, specializovand a orgamizovand,
s presné vymezenon Strukturoun, cilem, obsahem, metodami, formami a prostredky
vychovy, v souladu s napliiovanim poZadavku harmonického rozvoje clovéka se podili
na rozvoji a uplatméni jeho pozndani, vytvareni védomosti, dovednosti, schopnosti,
navyki, sklonit a zajmu, ¢imz prispiva k jeho socializaci. 3, s. 31]

Vznik $kolni vychovy jako takové se miZe zaznamenat, podle Grecmanové
aetal., vdobé kdy lidé zaCinali Zit ve vétsich skupinach, budovali stala obydli
a usazovali se na jednom misté po velmi dlouhou dobu nebo natrvalo. A také v dobé,
kdy lidstvo ... roz$iFilo obzor svého pozndani a odhalilo tajemstvi pisma ..."
Pravé vtuto dobu zaujima Skola druhé misto vedle rodiny jako ... stfedisko
vychovy ... ", [3, 5. 31]

. Prechod od rodinné vychovy ke Skolni byl pozvolnym a nendsilnym. Skolskd
organizace se postupné specializovala a prosla historickym vyvojem ovliviéna
kvantitativaimi - a  kvalitativnimi  zménami, které tizce souvisely se spolecenskym
vwvojem. Na této cesté se Skola podilela na uchovani a prenosu spolecenskych hodnot.™
[3,s. 31]

., Zdklady evropské vzdélanosti byly poloZeny jiz v Recku, kdy se zacalo rozvijet
uméni vést vzajemny rozhovor, wioZit slovné problémy a poukazat na né, podat pocet,
argumentovat, zdivodiiovat a dokazovat. Svédénim a s védou v feckém pojeti bylo
od pocdatku  spojeno  také zachyceni toho, cemu lze druhé vyucovat a naudit,
coz vzdy obsahovalo i védéni a zkuienosti, kieré nemély Zadny bezprostiedni uZitek.”
[15, 5. 52]

~Moderni  (pocitano od prelomu 19. — 20. stoleti) 3Skola se prakticky
vice neZ stovku let potyka s nemalou obtiZi; jak zajistit, aby vyucovani neslouZilo
pouze k osvojovani védomosti a jistych dovednosti obsaZenych v tradiénich vyucovacich
predmétech, ale téZ i s rozvoji vSech sloiek osobnosti Zdka, jeho smysiu, citi
¢i tvorivych schopnosti | k rozvoji jeho predpokladii pro vytvdareni dobrych mezilidskych
vztahti, krozvoji dovednosti kvalitni komunikace atd. Snazi se docilit  toho,
aby z jejich bran neodchdazely suchopdrné naucné slovniky, i kdyz dnes — opacny extrém
vzesly pravé zriiznych obran proti encyklopedismuy — také obcas celi tomu,

aby ji neopoustéli lidé sice Stastni a otevreni, lecC nevzdélani, * [15, s. 263]
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LJestlize starst gymnazia a zakladni Skoly kladly velky ditraz na sdélovant
a rveprodukci poznatkit a na s nimi spojené dovednosti, posunuje se dnes vaha uciva
smérem k rozvoji mysSleni a tvorivosti. To nesniZuje vyvznam zdkladnich poznatki,
ale stle vice se uznava, Ze Skoly vSech stupit maji Zdky ucit také metodam, jak resit
problémy, jak objevovat nové poznatky. PoZaduje kritické mysleni. " [7, s. 61]

V soucasnosti je, dle Jivy sen. a jun, na Skolu kladen velmi aktualni
pozadavek, a to aby se wvyvijela .. “od Skoly pamémi ke Sskole tvirci”,
od jednostranného informativniho vyucovani ke vzdélavani formativnimu, které rozviji
nejen védomosti a dovednosti, ale predeviim schopnosti ... " [9, s. 104]

LSkola by méla usilovat o vytvoreni a oviiveéni takovych podminek,
ve kterych se pozitivné utvdreji Zdakovy estetické postoje, ndazory a hodnotova orientace
Jako zakladni predpokilady formovani vikusu. “ [15, s. 288]

Aby bylo mozné projeveni humanizujiciho viivu 8koly, vychovy a vzdélavani,
je zapotiebi mezilidské komunikace a bezprostiedniho kontaktu ucitele a zaka,
jak popisuji ValiSova a et al. [15, s. 400]

LJestlize ma pedagogicky sbor plnit funkci nositele hodnot smérem k Zakiim
a §irst vefejnosti, predpoklada to, ze i styl Fizeni Skol a nroveit mezilidskych vztahi
mezi ¢leny sboru budou opveny spiSe o uznavané hodnoty a nikoli o direktivii
poructhovani, * [13, s. 83]

Dilezitym faktem je i pozitivni vztah Zaka k celému Skolnimu prostiedi
se vemi jeho slozkami, jak blize popisuji Horak a et al.. , Kladny vztah k pFedmétu
a ke skole je vitanou soucasti pozitivni motivace a predpokladem plnéni narocnych
tkoli. |7, s. 41]

~Motivace tedy znamend, Ze se Zak nééemu chce naucit, Ze vi, jak se tomu miiZe
naucit, a Ze se tomu nniZe naudit. * [7, s. 40]

Motivy ve Skole jsou vyjdadrenim potreb socidinich, pozndvacich a vykonovych.
Zaci se tedy ve Skole uci hiavne: kvitli uciteli nebo uditelce, spoluZakiim, rodicam
a daliim lidem, kteri jejich pokrok ocefuiji, za druhé proto, Ze chiéji vyresit zajimavy
problém, néco se dovédér ¢i pochopit, co jim vysvétluje mdlo srozumitelné jevy
v jejich Zivoté, a konecné proto, Ze chiéji zlepsit svitj vykon. ™ [7, s. 40]

Skola, podle Valifové a et al., m4 za ukol, co mozna nejvice se ,,... prizpiisobit
Zivotu. Je treba prolomit jeji intelektualismus a uzavienost a naplnit ji Zivou aktivitou

samostatnych Zdakit ... “. [15, 5. 18]
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. PP nebyvalém rozmachu mimoskolsiych vychovnych a kulturnich instituci
aorganizaci a pri  nardstajicim  viivu  hromadnych  sdélovacich  prostiedii
vWstavda casto otdzka funkce Skoly v moderni spoldenosti. Skola — toto tradicni
vychovné-vzdéldvacti zarizeni — byla a naddle :zistiva zdkladni  instituci,
kterc met napomoci mnohostrannému rozvoji tvitr¢i osobnosti. Jeji tisicileta historie
Jje obrazem neustialych promén ve spofitosti s charakierem spolecnosti i s rozvojem
Jejiideové orientace, jejt védy, techniky, a uméni i celého Zivotnitho zptisobu
a je priznacna jak extenzifikacnimi, tak intenzifikacnimi tendencemi.” |9, s. 87]

., Skola byla a naddle bude zakladni vychovné-vzdélavaci instituci ve spolecnosti
a ponese hlavni odpovédnost za uroven, $iFi a hloubku vseobecného i odborného
vzdelani obcamit | za jejich piny vozvoj z hlediska jednotlivich vychovmych sloZek,
Jednotiivych kvalit osobnosti i jednotlivych socialnich voli, pro které jsou pFipravovani.
Ve spolecnosti bude oviem nariistat podil celého Zivota, a to zvidsté pracovist,
kulturnich zarizeni, spolecenskych organizaci a hromadnych sdélovacich prostiedkii
na rozvoji  obéanti, nikoliv viak proti Skole a misto Skoly, ale ve spojitosti
a ve spoluprdci se skolou. |9, s. 88]

. Skola nemiize provazet clovéka celym Zivotem, ale must ho vybavit metodami
sebevychovy a sebevzdélavani — vyhledavanim a analyzou poznatka, jejich hodnocenim,
dovednostmi  aplikace téchto poznathit a zdroven metodami sebehodnoceni.™

[15,5.271] A stejné tak Skola nemuzZe ,.... nahrazovat rodinu ani spolecnost ..."
[15, s. 400]
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1.3.1 Skolni klima

SPodat  jedinou vystiZnou definici wvedeného pojmu je velmi sloZité,
protoZe realné Skolni klima sestava z riiznych proménnych. Vyzkumnici se nemohou
dosud sjednotit na presné struktuie proménmych klimatu, shoduji se vSak viom,
Ze klima zavisi na specifické situaci jednotlivé Skoly aZe nevznikd samo o sobé,
nybrz se dlowhodobé vytvari. |3, s. 33]

Rozlifenim poymu klima a prostfedi se zabyvaji napf. Valisova a et al,
ktefi uvadeji, ze ,,... Klima je pojimano spise jako dlouhodoby jev podminény socidlné
a osobnostné. Je charakteristické pro danou socidlni skupinu v relativié dlouhém
casovém uiseku.

Termin prostredi v sobé nezahrnuje pouze socidiné psychologické aspekty,
ale také nap¥. aspekty ekopsychologické, pohyb v prostoru Clenti skupiny, hygienické
(osvétleni, vétrani, vyiapéni), architektonické (celkové FeSeni budovy, velikost,
tvar pracoven a uceben atd) ..." . [13, 5. 53]

., Skolni klima jako specificky projev skolniho Zivota, ktery obsahuje celkovou
kvalitu prostiedi wvniti' Skoly s ekonomickymi (materidlni a estetické aspekty Skoly
a jejich prilehlych prostor), spolecenskymi (kvality a kompetence osob a skupin osob
ve Skole cinnych nebo téch, které Skolu oviiviuji), socialnimi (zpitsob komunikace
a kooperace, zafixované vzorce navwklych vztahit a chovani uvnitf  skupin
a mezi skupinami osob ve Skole nebo Skolu oviiviwjicich) a kultwrnimi dimenzemi
thodnotové vzory, normy, pozndvaci a hodnotici pristupy, vefejné minéni, odborné
kompetence, které se ve skole uplatimji). 3, s. 34]

Prostfedim se da rozumét ... soubor bytosti, podminek, jevit a procesd,
obklopujicich clovéka béhem jeho :Zivota a majict pro clovéka néjaky vyznam
a hodnotu. Pritom jednotlivé komponenty prostredi (fyzické, socialni, kulturni, pFirodni
atd.) spatfuje ve vzajemnych funkcnich vziazich ... . [3, s. 34]

Atmosféru skoly tvoii, dle Valisové a et al., jednak ,.... Amotné prostredi:
architektura, okna, vzhled, teplo, ucelnost uspordaddani ...*, jednak ... socidlni
prostredi: klima, vziahy na viech iivovnich ... " [15, 5. 272]

. Kazdy uciteliivv podnét i kazdy prvek skolského prostiedi, Skolni rezim i skolni
atmosféra zapadaji do slozitého pole vychovné-vzdélavaciho piisobeni na déti, Zdaky
astudenty a odrazejfi se, af uz si to prejeme ¢i nikoliv, v obecném profilu

vychovavaného  jedince — v jeho védomostech, dovednostech a  ndavycich,
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v jeho schopniostech a predeviim pak v jeho postojich ke skutecnosti, v jeho zdjmech
a potrebach a v jeho socidlnim chovani.* [9, s. 88-89]

Vliv §kolniho prostiedi na zaky ,,... pitsobi na vztah ke $kole, k oboru, ke studiu,
k lidem, ale i spolecnosti, hodnotam a Zivotnimu zpiisobu ... . [9, s. 93]

. ZaleZl na kulture mezilidskych vziahu, jednani nejen ve tridé, ale i mezi uciteli
navzdajem a administrativaich stycich. ” [9, s. 93]

.Shoda v hodnotové orientaci  pedagogického sboru™ je, podle Sekery,
velmi dilezitd kutvafeni dobrého Skolniho klimatu a kutvéfeni piiznivé Skolni
atmostéry a ... neprimo ovlivimje efektivitu vwchovné-vzdélavaciho piisobeni
pedagogického shoru ..“, Je zde vloZzena zminka o hodnotové orientaci,
ktera bude pozdé&ji detailné&ji popsana. [13, s. 90]

. Hodnotovd orientace pracovni skupiny je podminéna subjektivié a objektivné,
Subjektivni podminky jsou vytvdreny predeviim skutecnostmi, které se primo vztahuji
k osobnosti clenti skupiny. Jsou mezi né zahrnovany zdjmy, postoje, charakterové
viastnosti, osobni zamérenost, potreby, schopnosti atd. Objektivni  podminky
(zpravidla povazované za wuréujici) zahrnuji napi.  kvalitu  organmizace prace,
odménovani, péci o cleny skupiny ap. Vazba subjektivnich a objektiviich podminek
na hodnotovou orientaci je oviem pokladdna za znacné sloZiton. * [13, s. 83]

Hodnotova orientace kazdé pracovni skupiny ovliviiuyje jak mezilidské vztahy
ve skuping, tak celkovou orientaci zabarveni vyvijenych Cinnosti, jak uvadi Sekera.
[13,s.4]

Do okruhu obecnych pedagogickych hodnot tedy patri vie, co pomdhda
kvalitmimu  pedagogickému  puisobeni (véetné mordlky) a co oviiviiuje efektivitu

pedagogické prace. ” [13, s. 84]
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1.3.2 U¢itelska profese

Byt ucitelem znamend poznat, vozumét a umét — pozndvat a rozumét svétu,
vzdelavacimu prostiedi, Zakitm a studentitm, i sobé samému na pedagogickém poli.™
[15,s. 13]

. ObtiZznost obecnéjsiho vymezeni ucitelstvi je dana tim, Ze se v pritbéhu let
proméiuji nejen obsahy, ale i metody vwuky ucebnich predmétiu. Smyslem ucitelstvi
je predevsim ucast na predavani kulturniho dédictvi z jedné gemerace na druhou
a wvadeéni novych generaci do svéta dospélych. * 15, s. 15]

. Podminky prace a ndroky kladené na ucitelstvi se meni tak, jak se proménuje
Zivot spolecnosti a viech téch, na néZ je vétiina wchovného usili zamérena — déti
amiddez. “ [15, s. 15]

., Ucitelé zpravidia pojimaji své povolani jako posidni. Védomi tohoto posiani
jeu wucitely otazkou Zivomi orientace, zdhy nabyvtého bytostného piesvédcent,
které wrusta z porozuméni hlubsim zdkladiim kultury a vyvoje lidské spolecnosti.
Poslani ucitele znamena odpovédnou ticast na tvorbé spolecenského svéta, participaci
na celku, do néhoz jsou uvadeni ti, na néz je zaméreno jeho vychovné a vzdélavaci usili.

Poslani  ucitele nespocivad viom, Ze :zviddne wucivo, nabude didaktické
schopnosti, metodické obramosti i znalosti o vécech, které vyucuje. Splnéni
predepsanych poZadaviit na profesni vysokoSkolskou pripravu je sice nutné,
ale je pouhym souborem predpokladii, nikoliv zarukou dobrého ucitelstvi, " [15, s. 15]

LByt ucitelem — stat se nositelem vychovnych ideji a idedlu vzdélanosti,
znamend byt v prvni Fadé osobnosti. A tomu se v pravém slova smyslu nelze vyulit
ani naucit. " [15, s, 18]

LDospéli jsou skutecnou piidou, zniz vyriistaji nové generace. Vychova
budoucich generaci pres veSkerou sloZitost neni zdaleka takovym problémem
Jako vychova dospelych a prdce ucitelit na sobé samych. Ucitelé jsou vyznamnymi
ciniteli ve spolecCnosti, kterd jim na zakladé predepsaného vzdélani a zakonii svéfuje
moc oviiviiovat  ideje, postoje a vzorce chovani mladych lidi.  SlouZi
Jako zprostredkovatelé teorit a poznatku, hodnot, kulturnich vzorcit jedndni, navyki
itradic.” [15,s. 18]

., Ucitelé nejsou v Zivoté ditéte zdstupci rodicl, ale uréuji svou odpovédhost
za vychovu a vzdélavani déti a mladeze vzhledem ke spolecnosti, nebot uvadeéji Zaky

do spolecenského Zivota a do spolecného svéta. Vyznam jejich Cinnosti je znacné Siroky,
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nebot’ uspésnost ¢i nenispésnost socializacniho prisobeni vytvari dalsi predpoklady
Ppro rozvoj spolecnosti Ci v hor$im pripadeé pro jeji stagnaci. ** [15, s. 18]

W Viiv Skolské vychovy a vzdélavani je daleko Sirsi. A sméruje k formovani
celych osobnosti déti a middeZe. Viastni proces vychovy je tfeba orientovat nejen
ne intelektuaini aktivity, ale i na osvojeni praktickych znalosti a dovednosti a vénovat
soucasné pozornost otdizce utvarent sociglnich vztahi k druhym lidem. 15, 5. 18]

Budovani postaveni uéitele do znaéné miry zavisi na &tyfech hlavnich strankach
role ucitele — ... wyjadient statusu, kompetentni vyucovani, vwkon manaZerského rizen,
ucinny pristup k nezadoucimu chovani Zakit ...~ 11, s. 99]

., Uroveit wchovné-vzdélavaciho piisobeni ucitelit a vychovateli je viak riiznd.
Zavist na jejich lidském profilu, na jejich vieobecném odborném vzdélani
i na jejich rysech  charakterovych. Jednou z vyznamnych podminek ispéSného
vychovné-vzdélavaciho piisobeni je pedagogické vzdéldni. Proto se v pripadé
pedagogickych pracovnikii nejrozmanitéjsich kategorii zarazuje studinm pedagogiky
jako oboru, kiery by mél pristimu uciteli a vychovateli umoznit, aby lépe porozumeél
podstaté  vychovné-vzdélavacich procesti a aby si osvojil zdkladni pedagogické
principy, formy i metody, které mu pomohou uspésnéji vykonavat jeho ndrocnoun
socidini ¢innost. ™ [9, s. §]

. Ucitel by mél byt nejen zdatmy odbornik a didaktik (jedno k druhému patri),
ale téZ vychovatel se schoprosti komunikovat, diagnostikovat, organizovat a vést,
se schopnosti usnadnovat Zakiim socializaci a provdzet je Zivotem. ™ [0, s. 45)

Mezi prvotni podminky opravdu uéinné vychovy patfi také pedagogova
hodnotova orientace, dle Juvy sen. a jun. ,Jediné osobnost rozvinuta z hlediska
demolaatickych idedls, s humanitnim a viasteneckym presvédéenim, osobnost,
kterd nejen  komentovala  demokraticky  hodnotovy  systém a zpusob Zivota,
ale tto hodnoty hdji a viastnim pridélem naplije, md nadéji, Ze tyto hodnoty miiZe
prenést i na svérené jedince, Ze je dokaZe nejen vysvétlit, ale i o nich presvédcit,
pro né ziskat a postupné je vielit do ndzorii, postojit a chovdani middeZe i dospelych.

Sila pedagogova presvédcéeni, jeho Zivy prikiad a jeho kaZdodenni chovani
Jsou nejsilnéjsimi nastroji rozvoje hodnotoveé orientace Zaki. Kazdy rozpor mezi slovy
a &iny, mezi sdélovanymi nazory a viastnim chovanim Zaci citlivé registruji; kde nent
skutecné pedagogovo presvédceni provazané adekvatnim chovanim, je mald nadéje

na uspéch pri jakémkoliv vvchovném piisobeni.
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Pedagogova hodnotova orientace je viak jen tehdy vwehovné u¢inng, je-li spjata
s jeho kvalitnim vzdélanim. ™ [9, s. 61]

Stejné tak se o odborné zdatnéjSich uditelich zminuje i Sekera, takovy ucitel
e MZe  lépe  rozpoznat kvalitu védomosti a dovednosti  jednotlivich Zdkil,
a proto i primérendji klasifikuje.

Odborna nrovei kazdého jednotlivee se odrdzi v jeho postaveni v pedagogickém
shoru ... " [13,s. 16]

.Je nesporné, Ze efektivnost prace ucitele je do znacné miry zavisla na kvalité
Jjeho pedagogickych dovednosti. “ [11, s. 7]

.V procesu rozvijeni dovednosti ucitele ma ditleZitou ulohu sebereflexe.
Je to uvédoméni si, popis, analyza a hodnoceni viastnich zkuSenosti z veSenych
pedagogickych situact a problémit, v nichZ se dovednosti uplatingi, ™ [11, s. 9]

., 1rend kvieobecnému oviiviiovani Zdkova vyvoje vede kitomu, Ze vyuclujici
nenci pouze specidlni ¢innosti nebo predmeéty, ale pripravuje mladez ke spolecenskému
Zivotu po mnoha strankdach. Vedle erudice se tak klade stdle vétsi diraz na socializacni
prisobeni a na celkové formovani osobnosti.  [15, s. 23]

Z tohoto zminéného divodu, podle ValiSové a et al | se ,,... Zdci vyssich rocnikii
vzdelavaji u nékolika ucitelit a nelze hovorit o Cinnosti jednoho pedagoga p¥i formovani
miadého clovéka, ale o spolecné a dopliujici se ¢innosti vétitho pocétu vzdélavatelii.
Jejich Cinnost je treba organizovat. A instituci, kterd slouZi tomuto ucelu je skola ...~
[15, s. 24]

. Zaci by méli citit, Ze jim chce ucitel pomoci, chce fim roziifit obzor a 16§t
ho jejich uspéchy.

Ucitel vytvari most mezi Skolou a svétem. Ucitelstvi rovnéz buduje most
mezi mladymi a dospélymi.

Znamend to, Ze ucitel by mél znat vice o svété, mit $irsi zajmy, mit vétsi nadSeni
pro problémy a travit cely Zivot rozSifovdanim obzoru své duse.” Je tieba, aby kazdy
pedagog byl obohacen pedagogicko-psychologickou znalosti a také znalosti odbornou.

[13,s. 21]
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1.3.3 Vyucovani a uceni

Pojem wvyuovani pfedstavuje formu ,,... cilevédomého a systematického
vzdelavani a vychovy déti, middeZe a dospélych. Tato forma je napinovdana vzdjemnou
soucinnosti ucitele a Zdaki. Celistvost vyucovani je dana vnitfnimi vztahy uvnity
systému, které jsou vzdajemné propojeny a vzdjemmné se oviiviwji. Zaroven jde o celek,
ktery je oviivnén také konmtextem (spolecnosti, instituce), v kierém funguje ..°
[15,s. 121]

. Ueni jest onen proces, jimz si clovék osvojuje riizné védomosti, dovednosti,
postoje, jimz nabyva zkusenosti atd. “ [15, s. 271]

V soudasnosti, dle Horaka, je pro ucitele velmi podstatny krok smérem
. Od Informovani & formovani osobnosti a socidlnich vztahii, od reproduktivnosti
k produktivai kreativité, od pasivity k aktivité, iniciativé a wvoFivost, od Casti k celku,
od uniformity k pluralité, od kvantity ke kvalité ... " 6, 5. 9]

Pokud se zaci pii vyuCovani chovaji nevhodné, je mozné tyto pii¢iny hledat
i v nenaplnéni jiz zminéného kroku, tak i vjeho dasledcich piimych & nepiimych,
jakoje ... nuda, dlouhotrvajici dusSevni namaha, neschopnost splnit zadany kol
projevy socidintho chovani ... — vykiikovani a baveni se ,.... pif vwucovani, nizkd
sebedivéra Zaka vzhledem ke Skolni prdci, problémy v emocni oblast, Spatné postoje,
nepritomnost negativnich dusledkit ... “. [11, s. 97-98]

V tomto smyslu pomohou ziskané pedagogické dovednosti, o kterych lze mluvit
jako o jednotlivych logicky souvisejicich Cinnostech uéitele, jez stimulwi uceni zaka,
jak pise Kyriacou. [11, s. 20]

Mezi moznosti, které pomohou ziskat zajem zakd o hodinu a nedovoli,
aby se pi1 vyucovani projevovalo nevhodné chovani zaki, patii, jak popisuje Kyracou,
napi. zapojeni zaki do vyuky, Zdkovo zaujeti vyufovanim, vyuZiti piikladl ze Zivota
pfi vysvétlovani ucebni latky a také ma prace v hodiné odpovidat schopnostem
a dovednostem zaku. [11, s. 22]

Pro odhaleni schopnosti, dovednosti a potieb jednotlivych 2Zaki slouzi
tzv. “tutorovani”, to je individualni vyuka. Diky ni je ucitel schopen toto vse

u jednotliven vypozorovat, jak se zmiiuje Kyriacou. [11, s. 58]
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1.3.4 Hodnoceni ve $kolnim prostiredi

.~ Hodnocent ve vyucovani vwznamné oviivimje kvalitu wchovné-vzdélavaciho
procesu. Orientace na znamku je vsak jedna z pricin ztraty pivodniho smystu vyucovani
— orientace na rozvoj poznani. V konkrétni praxi zndmka s sebou prindsi mnoho
negativnich atributi:

QOdvadi zaka od podstaty ucenti.

Prirozenou vhitini motivaci Zdaka nahrazuje vnéjsi motivaci.

Vede k vyhybani se nenispéchu nejriizznéjsimi prostiedky.

Zaklada predpoklady & vytvdreni negativiich moralnich viastnosti.

Socialné diferencuje tFidu az k neZadoucim projeviim v socidinich vztazich.

Vede az ke zdravotnim obtizim déti. “ [15, s. 245]

. Pedagogickou a psychologickou teorii opodstamméné snahy o zruSeni
Klasifikace v sobé skryvaji urcité nebezpecdi, je-li toto zruseni klasifikace presentovino
jako kol primdrni. ZruSeni zndmek samo o sobé nic neznamend, nebot zndimka
je soucasti celého systému hodnoceni a systém hodnoceni zase celkového pojeti
vyucovani. Zruseni klasifikace je velkym prekrocenim tradice nasi Skoly a nuti vSechny
cinitele vyucovani myslet v jinych dimenczich, predevsim ucitele a rodice.  [15, s. 248]

S Ziskat souhlas rodicu nebyva jednoduché, nebot znamka je pro rodice,
a tim i pro Zaky, symbolem 3koly a pro nékoho Skola bez znamek uzZ neni Skola a navic
dochdzi k degradaci slovniho hodnoceni, tedy je rodici vnimano jako méné hodnotné,
nebot se také pouiiva pro Ziky se specifickymi potfebami ucenim, které neni moziné
hodnotit znamkou (dyslektici, dysgrafici). © [15, s. 255]

. lato zména forem hodnoceni viak vyZaduje predevsim zménu socidlnich
vztahit ucitele a Zdaka smérem k jefich vzdjemné spolupraci, zvySovani podilu Zdka
na tvorbé  vyucovdani, zvySovani demokracie pri  zachovani ndrocnosti  obsahu
vucovani, ovSem s ditrazem na primarni wlohu ucitele. Jde o to, aby se Zaci neucili
pro znamky ale pro rozvoj poznani. * [15, s. 248]

Hodnoceni se ma, podle Kyriacau, piedevsim chapat jako zpétnd vazba
pro uditele a také ma i Zaklm dopfavat tuto zpétnou vazbu, diky niz se dozvi
o svém pokroku. Dalsi ulohou hodnoceni je také motivace zakl, ma slouzit
jako podklad pro vedeni zaznami o prospéchu zaka, zprostfedkovat doklady
o momentalnim prospéchu a dosazené urovni vzdélani zadka a také mé umoznit

posouzeni o piipravenosti zdka pro daldi uceni. [11, s 121-122]
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Ve Skolnim prostfedi se také setkdvame shodnocenim uditele Zzaky.
Toto hodnoceni je, dle Sekery, velmi komplexni. Zaci hodnoti ugitelovu
.. DPIDFavenost na vyucovani, vécné znalosti, pedagogické dovednosti, vziah
k predmétu, ale také postoj k Zakum i k jinym lidem ve Skole. Hodnoti také kulturni
uroven ucitele a jeho charakterové viastnosti. Mohow znat a hodnotit

také jeho soukromy Zivot ... " [13, s. 32]
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1.3.5 Vzdélavaci programy

~Kazda skola pracuje podle “vzdéldvaciho programu’™, ktery vymezuje
koncepci, cile, obsah a metody prace na wrcitém typu Skoly. Vzdéldvaci programy
Jsou schvalovany ministerstvem Skolstvi a jsou pro Skoly zavazné. Prostfednictvim
Standardu  zdkladniho vzdélavani (1995) chee stat garantovat, aby vsichni Zdci
zakladni Skoly mohli  ziskat v pribéhu  povinné Skolni dochdazky “plnohodnotné
a srovnatelné vzdélani® vyuzitelné v dalsim studin i praxi. Ma slouZit jako zdkladni
kritérium pro posuzovani a schvalovani konkrétnich vzdélavacich programit Skol.
Formuluje “pozndvaci cile”, predpokiada dovednosti a kompetence absolventi
zdkladniho vzdélavani, jejich postoje | hodnotové orientace. ” [15, s. 93]

. Cile vzdélavani stanovené novym Skolskym zdkonem jsou rozpracovdany
v Narodnim programu vzdélavdani (tzv. Bilgd lmiha zroku 2001). Tento dokument
vypracovany Ministerstvem Skolstvi, mladeze a télovychovy a schvdaleny Parlamentem
vymezuje | hlavni vzdélavact oblasti, obsahy a prostiedky.

Na tento centralni dokument navazuji ramcové vzdélavact programy vymezujici
povinny obsah, rozsah a podminky vzdélavani kazdého oboru vzdélavani v zakladnim
a strednim vzdélavani a pro predSkolni, zakladni umélecké a jazykové vzdéldvani.
Jsou rovnéZ zpracovdavany centrdlné a jsou zévazné pro tvorbu Skoilniho vzdélavaciho
programu, ktery ma vypracovat kaZda Skola a podie kterého ma vyucovat.,

Smyslem Skolnich programit je vyivorit Skolskou kulturu tésné spjatou s Zivotem
mistniho spolecenstvi, vychazejict z mistnich podminek a realizujici predstavy a cile

konlkréini skoly. " [15, s. 89]

1.3.5.1 Ramcové vzdélavaci programy

.~ Ramcové vzdelavaci programy stanovuji zejména konkvétni cile, formy, délku
a povinny obsah vzdélavani, jeho organizacni usporaddni, profesni profil, podminky
pritbéhu  a wukonceni vzdélani, podminky pro vzdélavani Zdkit se specialnimi
vzdélavacimi potrebami a nezbytné materialni, persondlni a organizacni podminky.

Jde tedy o komplexni pedagogické dokumenty, které maji usmérfiovat
vzdélavani na viech sholach svou koncepci, strukturou, obsahem vyjadiuji novou

kurikuldrni politiku MSMT spocivajici v tom, Ze na jedné strané bude vytvdien prostor
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pro pedagogickon autonomii a tvorivost. Kazda Skola si muzZe vtvorit svij vzdélavaci

program.* [15, s. 95]

1.3.5.2 Kurikulum

. UZSt  pojeti  kurikula se vztahuje k obsahu $kolni vyuky, jeho vybéru
a usporadani v wréitém  instituciondlnim rameci  (na daném  stupni  vzdéldavani
nebo v urcitém vyucovacim predmétu).

V SirSim vyznamu je kurikulum chapano jako totdlni program vzdéldavacich
instituci, Zahrnuje komplex otdzek Cemu ucit, koho ucit a jak ucit. Vtomto vyznamu
se pouZiva u nas iaké termini program vyuky nebo projekt vyuky, 1. celek
s definovanim cilit, vymezenim obsahu, metod a organizace vyuky. " [15, s. 126]

. 16Zistém  tvorby kurikula se stava Skola. Otevira se tak prostor
pro individualizaci kurikula. Realizace a odpovédnost za kvalitu je plné v kompetenci
skol. To wyiaduje systém podpurnych struktur, at’ jiz profesiondlnich instituci a skupin
expertii, které projektuji modelova kurikula a pecuji o vzdélani veditelis $kol, ucitelii
vidto oblasti, tak kurikularni management p¥imo ve Skolach s dirazem na tymovou
praci uciteli. " [15, s. 128]

~Problematika vzdélavacich obsahit je jadrem tzv. kurikuldrnich otdzek.
Kurikulum, i kdyZ je vymezovano velmi variabiiné, nap¥ikiad jako souhrn zkuSenosti
ziskanych ve Skolnim prostiedi, celek ucebniho planu a sled predméti, specificka
ulebni latka, obsahy a jim odpovidajici zpiisoby osvojovani atd, je orientovano

vidy k podstatné otdzce — Cemu se Zaci uét. * [15, s. 143]

1.3.5.3 Kli¢ové kompetence

Definice klicovych kompetenci je rizna. Timto spojenim lze rozumét
napi. schopnost efektivné uplatnit v riznych sférach Zivota urdité soubory védomosti
(porozuméni) a dovednosti. Ramcové vzdélavaci programy obsahuji tyto obecné
klicové kompetence, jak se zminwi ValiSova a et al. Jsou to napi kompetence
.- K uCenti, k Felent problémi, komunikativni, socidlni a persondlni, obéanskeé,

pracovni ... " [15, s. 267]
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. Klicové kompetence zahrnuji schopnosti, dovednosti, postoje, hodnoty a dalsi
charakteristiky osobnosti, které umoinuji Clovéku jednat adekvatné a efektivné
v riizrych pracoveich a Zivotnich situacich. K podpore jejich rozvoje by méla prispét
také zména stylu vyuky ve Skoldach, protoZe kompetence jsou zaloZeny na aktivitach,
nikoli pouze na védomostech. ”* [1, s. 13]

. Klicové kompetence ziskavame hlavné pri vzdélavani. © [1,s. 17]

~Myslenka Klicovych kompetenci je ucebnim krokem v rozvijeni osobnosti
v ramcei vychovy a dalstho vzdélavani, tedy konceptem kompetence, nikoliv konceptem
vzdélavani. Klicové kompetence samy o sobé jsou obsahové neutralni,
nebot jsou pouZitelné na libovolny obsah. Jejich zprostrediovani je viak vidy nutné
vazano na konkrétni obsah. ™ [1, s. 27]

L Klicové kompetence zahrnuji celé spektrum presahujici hranice jednotiivych
odbornosti. Jsou vyrazem schopnosti Clovéka chovat se primérené situaci, v sowladu
sam se sebou, tedy jednat kompetentné. Rovina kompetenci se vyznacuje mimo jiné tim,
Ze rtizné velmi komplexni schopnosti pusobi spolecné. “ [1, s. 166]

. Potencidlem k disponovani  kompetenicemi  je individudlni  kompetence
k jednani. Ta se vyvijeji ze spolupiisobeni socidlni kompetence, kompetence ve vztahu
kviastni osobé a kompetence v oblasti metod. To, jak je pritom kterd kompetencni
oblast vyrazna, je ryze individudini. “ [1, 5. 166]

. Pro nabyti klicovych kompetenci jsou duleZité i faktory — zkuSenosti, reflexe,
hodnoty a normy. “[1, s. 175]

. Nabyti klicovych kompetenci je tudiz krokem k rozvijeni viastni osobnosti.

Kli¢ové kompetence tak vybizeji k celozZivotnimu uceni, k procestim stalych zmén

a k moznostem dalstho rozvoje osob a spolecnosti. “ [1, s. 33]

1.3.5.4 Vyukovy cil

.. Skolou stanovené wukové cile maji napomdhat rozvoji védomosti, dovednosti
a postojii Zakit, “ [11,s. 121]

. Vyukovy cil chdapeme jako zamyslené zmény vuleni a rozvoji Zdka
(ve védomostech, dovednostech, viastnostech, hodnotovych orientacich, osobnostnim

asocidlnim  rozvoji  jedincu,  kterych  ma byt dosaZeno  wukou).
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Jde tedy o predpokladany, — olekdvany  vysledek  vyuky,  knémui  sméfuji
Zdci v soucinnosti s ucitelem. “ [15, s. 137)

Podle Valisové a et al., miZeme cile rozdélit na:

»Osobnostné rozvojové cile — sebepozndni, sebehodnoceni, seberegulace,
organizace viastmiho Zivota.

Socidlné rozvojové cile — péstovani dobrych vztahi s lidmi, efektivni
komunikace, kooperace.

Eticky rozvojové cile — etika komunikace a mezilidskych vziahi, viastni

hodnotové Zebiicky, mravni a hodnotové viastnosti.” [15, s. 269]
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1.4 Spole¢nost ve vztahu Kk jedinci pri tvorbé hodnot prostiednictvim

vychovy a vzdélavani

Lidska bytost po svém narozeni, podle ValiSové a et al., je narozdil od zvifete
velmi malo prizplisobend okoli, ve kterém se ocitla. ,,Clovék se nemiize opFit
o své instinkty a wnemda ani  prFirozené ndstroje  zafistujici  jeho  preZiti.
Jeho nespecializovanost a nevybavenost je soucastné povaZovana za jeho prednost,
protoZe neni odkazan na specifické podminky prostiedi, ma pred sebou Sirokou paletu
moznosti a stava se bytosti otevienou vitci svétu. “ [15, s. 49]

Z tohoto divodu wvystava obrovska uloha dlouhodobé vychovy a péce
o kazdého Cloveéka, jak se zmifiyi Valisova a et al. V tomto dlouhém Zivotnim obdobi
pusobi na ¢lovéka hned nékolik <¢initeld, ktefi se podileji na jeho vychové
atudizinatvorbé hodnot. Po rodiné a $kole mé nezanedbatelnou ulohu
také spolecnost, jez ho obklopuje. [15, 5. 49]

V dnedni spole¢nosti, jak uvadéji Jiva sen. a jun., maji nejvyznamnéjdi vliv
e S@elovact prostredky (masova komunikacni média) ...” a to jak v otazce vychovy
mladeze, tak i u dospélych. [9, s. 97]

. Ve srovadni s tradicnimi prostiedky maji diky moderni technice Siroky rozsah
prisobnosti, vstupuji do kazdé rodiny, provazeji kaidého obéana a slouZi
své kazdodenni misto, svou nezastupitelnou funkci. Informuji o ni doma i ve svété,
prindseji zpravy z politiky, ekonome i kultury, z védy, techniky i uméni, pribliZuji svét
prace, zabavy i Ssportu. Své Ctendie, posluchace a divaky nejen informuji,
ale i presvédcuji a davaji jim rady i varovani. “ [9, s. 97]

Jejich vychovné plsobeni je opravdu neopomenutelné. Vjejich vlivu
se viak objevuji jak pozitivni, tak i negativni jevy, jak uvadéji Jiva sen. a jun. [9, s. 32]

Dne$ni  spoleCnost je  také  vystavena  mnohym  problémim,
jako napi. ,,... biologickym problémiim, tzv. civilizacnim chorobam a poklesu imunity,
zhorSovani zivotntho prostredi, vody, vzduchu a v mnoha oblastech hladu, spojeného
s prelidnénim a turistikou ... ", které na Cloveéka dopadaji a to vie ma vliv na utvafeni
jeho hodnot. [7, 5. 60]

Horak a et al. se vyjadiuji k dopadiim téchto problému. ,, Ekonomické problémy

Jsou zdakladem mensi stability spolecnosti, umocnéné explozi socidinich aspiraci
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co nejvice.

Vyrazem této nestability je neklid mezi mladeZi, jejiZz jedna Cdst odmitd
soucasnou spolecnost s jejimi hodnotami, od hippies po militamini skupiny, squattery,
dalsimi projevy jsou uteky do vnitfniho Zivota vedené sektami, nebo i studentské
boure. “ [7, 5. 60]

. V pritbéhu svého Zivota si kazdy clovék utvari jak soustavu obecnych ndzori
na svét a o sveré, tak soustavu hodnotovych orientact a aspiraci. * [4, s. 9]

LJestlize pro vétsinu lidi je dnesni doba a kultura chuda na hodnoty, souvisi
to Castecné s vSeobecnym minénim nasi civilizace. Nebot clovék soucasné doby
neuspokojuje prioritné své potieby citové, ale matericini, Duchovni hodnoty ztrdceji
pro ného smyl. Subjektivii hodnoceni neni tudiZ v Zddném pripadé ddno hodnotami
samymi, ale nasim “hodnoticim védomim ™. [2, s. 88]

. Mozitost podminek, ve kterych dnesni clovék usiluje o Zivotni seberealizaci,
ho nuti hloubéji s v sirsich souvislostech rozmyslet sva Zivotni rozhodnuti.

Kvalita jeho Zivota zavisi 1z na charakteru jeho osobnosti, na cinnostech,
které vwkonava, na zpusobu jak je vykondva, i na systému hodnot, které uznava.

Materialni Cinnosti pretvari clovek svilj svét predméme, duchovni Cinnosti,

poznavdanim a hodnocenim, mu dava smysl. “ [4, s. 6]
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1.4.1 Socializace

Termin socializace je tfeba zminit v souvislosti s vlivem spole¢nosti na jedince,
protoze je vykladan jako ,.... proces vriistani do kultury ... . [15, s. 50]

To ,,... znamena postupnou preménu biologické bytosti v tvora spolecenského.
Z hlediska spolecenské kultury je moiné uvaiovat o procesech z jedné generace
na druhou; z hlediska jedince se pak jedna o procesy interiorizace, ij. zvnitfnéni
¢i osvojeni kulturniho dédictvi ...~ [15, s. 50]

.V zapadni spolecnosti k tomuto dédictvi patii, Ze Elovék je nucen naucit
se poznavat skutecnost, aby se v ni mohl orientovat a pretvaiet ji. Je predurien
k tomu stat se bytosti védomou si sebe sama, aby mohl zitstat naZivu. Rozvinuté formy
porozuméni sobé samému, drubym lidem a svétu patri neodlucitelné k lidské existenci.
[15,s. 50]

.Bez osvojeni celé fFady navykit v chovani, bez ovlddnuti emoci a cith,
bez rozvoje volnich viastnosti, ale ani bez orientace v hodnotdch nelze nikdy socializaci
zavrsit Y [15, 5. 50]

. Socializace byva v uzZsim slova smyshy pojimana také jako proces osvojovant
spolecenskych roli, 1. schopnost prFijmout a respektovat soubory ocekdavani
a poZadavkii, které jsou na jedince kladeny ve spoleCnosti ze strany druhych lidi. "
[15,s. 50]

Socializace probiha jiz od matefské skoly, dale na zakladni skole
a také v dalsich riznych skupinach, kde se ¢lovék dostava do kontaktu s jinymi lidmi
a zakousi jiné normy, hodnoty, nazory a postoje, jak uvadéji Belz a Siegrist. [1, s. 37]

Nebo jak popisuji ValiSova a et al_: ,, Clovek jako individuum, Zije v rozsdhlé siti
s ostatnimi lidmi a se svym socialnim okolim. Tyto vziahy json od narozent rozhodujici
pro socializaci jednotlivce, tzn. pro schopnost vyvznat se ve viastni existenci svého okoli
a byt ve vzdajemném souladu. “ [15, s. 50]

., Clovek také dokaze uvoliiovat velké mmoistvi prebytecné energie k pretvareni
okoli a k Cinnostem, hteré neslouZi bezprostfedné kjeho zachovani. Své bytostné
moznosti viak nemiiZe naplnit bez socializace a bez vychovnych procesit. Vychova
a vzdélant jsou rovné: vyznamnou soucasti kultury, kterd je kolektivnim a specificky
lidskym vytvorem. Svébymmy svét kultury je tfeba ucinit srozumitelnym a piendiet
jej v podobé dédictvi z generace na generaci. V tomto pripadé jde o udrieni tradice

védeni, o mnozistvi teorit a poznatki, hodnot a norem, ale i vzorcit chovani a obyceji,
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do nichz je treba dorustajici generaci uvést tak, aby si je dokdazala osvojit a prijala
Je jako soucast své lidské existence. " [15, s. 49]

SLidé od vychovy a vzdélani ocekavaji vidy néco vice, neZ jenom zkroceni
“stada mladych barbarsi, kteri vpadli do civilizace “ a jejich adaptaci na spoleCenské
podminky. Vychovné procesy jsou zaméreny nejen na integraci jedince do spoleCenstvi,
ale i na rozvoj tvorivosti, imaginace a na rozvoj viastnosti, kieré umozini flexibilni

celoZivomi vzdélani. © [15, s. 50]
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1.4.2 Socidlné patologické jevy

V otazce vlivu spole¢nosti na vychovu a tvorbu hodnotové orientace mladeze
hraji nezanedbatelnou roli také socialné-patologické jevy, které jsou nezadouci.

. Dospivajici pri Zivotnim hledani cCasto experimentuji — v erotickém Zivoté,
v pratelstvi, s naboZenstvim, se studijnimi obory, s vlastnim prozivanim.” [15, s. 379]
Experimentovanim se snaze dostavaji do stietu s nezadoucimi vlivy.

Z tohoto duvodu vznikly ... Skolni programy primarni prevence socidlné
patologickych jevii (tedy i protidrogové), kieré by mély Zdkim a studentiim umoznit
osvojit  si a  rozvijet  zejména  takové  schopnosti a  dovednosti,
Jako jsou naprikiad schopnost  Celit  socialnimu  tlaku  okoli,  spoluZdkit, parte,
schoprnost vytvaret a péstovat kamarddské vztahy, komunikovat s dospelymi, vrstevniky
i mladsimi détmi, dovednost pFimérené se prosazovat, lépe se oviadat a rozhodovat,
schopnost rozpoznavat nasledky urcitého jednani, a tim zvwsit odpovédnost za viastni
Jednani a mnohé dalsi, casto zahrmované pod terminem osobnostné socidalni rozvoj ...~
[15,s. 378]

V otazce feSeni probléml zapfi¢inénych pravé socidlné patologickymi jevy
e S€ ponékud rozsiruji naroky na odbornou i osobnostni vybavenost vychovatelii

a na profesiondlnti i rodicovskeé kompetence ...~ [15, s. 378]
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1.4.3 Autorita

V celé spole¢nosti vyvstava otazka autority mezi hlavni body vychovného
procesu. ,, }V souvislosti s usilim o vyitvoreni nového vzdélavaciho kiimatu a inovacnich
zmén je opét autorita predmétem pozornosti odborné i laické verejnosti.

Tak jako miiZeme prisuzovat autoritu jednotlivym osobam ¢i socidlnim
skupinam, muieme ji laké vziahovat kvédeckym oborum, filozofickym teoriim,
ale i ke spolecenskym institucim. “ [15, s. 393]

. Vychovavat neznamenc tvarovat clovéka podle obecného a univerzdalniho
modelu, zbavovat jedince moZnosti byt sam sebou, pitsobit autoritdrsky a omezovat
Jeho individuaini mozZnosti. Svoboda a autorita nejsou vzdjemné se vylucujici
protikiady. Nemuseji byt. " [15, s. 396]

. Vztah mezi vvchovou a autoritou — tento vziah muZe byt nahliZen a diskutovan
z hlediska 17 tirovni, které se vzdjemné propojuji, jsou na sobé zavislé a obsahové
se k sobé priblizuji: makrosocidlni — zahrnuje predeviim vziah autority a vychovy
ve spolecnosti, vyplyvajici ze vztahu norem a hodnot rodiny, Skoly, a spolecnosti

Mikrosocialni ¢i interindividudini — tematicky jde pFevdiné o hodnoty, normy
Jednani, pravidia a :zasady, které jsou wrcovany napfiklad rodinmym  Zivotem
nebo interakcnim schématem ve Skole, zdkiadnim zajmem je odkryti kownkrétniho
situacniho jednani, je rovinou kaidodennich aktivit mezi pedagogy a soucasnou
mladezi.

Intraindividudlni — sméiuje ke zkoumani toho, jakym zpiisobem se jednajici
subjekty (déti, dospivajict) uct normam a hodnotovym orientacim od druhych,
Jjakymi prostiedky jsou nejvice oviiviiovani, jak je uréovan vyvoj osobnosti, charaktern
nebo individudlintho jednani. [ 15, s. 397]

. Normy a hodnoty spolecnosti jsou zakotverny v autorité a jejim prostrednictvim
Jsou i prosazovany. To, jak jsou presentovany, je soucastné zaleZitosti procesu vwchovy,
souvisejici s vychovaymi styly, rodicovskymi postoji, zpisoby Fizeni a s pouZiton mirou
emocniho vztahu mezi dospélymi a détmi. Na zdkladé téfo teze Ize uvaZovat, Ze vychova
a autorita jsouw stejného puvodu a Ze autorita nemuize byt od vychovy oddélovana:
v obou pripadech jde o zprostiedkovani hodnot a norem spolecnosti.

Autorita jako uréity garant pozitivaich hodnot spolecnosti ovliviuje vyznamné

i rozvoj lidskych potenci. " [15, s. 397]
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.Je tfeba promyslet vwchovné funkce autority ve Skole a v rodiné vzhledem
k formovani osobnosti mladych lidi — z hlediska pedagogického chapano spise
Jako vziah vedeni a ndasledovani. ** [15, 5. 397]

LAutorita je zastoupena ve vSech Zivotnich situacich, uréuje a ovlivituje vziahy
mezi lidmi v rodiné, v partnersiych vziazich, ve Skole, na pracovisti, i v ramci
spolecenskych aktivit. “ [15, s. 397]

.V podminkach rodiny | Skoly jde neustile o hledani disledného
a srozumitelného fadu i o nalézani fungujicich partnerskych vziahii — se vzdjemnym
respektem pravomoci, odpovédnosti a i povinnosti jak ze strany dospélého, tak i ditéte.
[15, 5. 398)

. Vychovna praxe opakované ukazuje, Ze Skola i rodina bez autority
a smysluplného reZimu nepini ucel, ztrdact svoji hodnotu, pevnost, jistotu i zdkladni

Junkee. " [15, s. 240-241]
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1.5 Hodnoty a hodnotova orientace ve spolecnosti

Kazdy jedinec je povaZovan za ucastnika kulturniho Zivota, jak uvadéji
Jivasen. a jun. , Stile vice vsak vystupuje do popredi tiloha pribuzng, ti. clovék
Jako uZivatel hodnot, které mu spolecnost poskytuje. Ze spolecnosti, ve které vétsi éast
obywvatel trpéla stalym nedostathem a stézi si zajistila své nejzdakladnéisi potieby,
vstupuje lidska spolecnost v rozvinutych zemich do epochy, ve které hodnoty materidlni
i kulturni stile narastaji, kdy jedinec wnemusi myslet na kaZdodenni existenci,
ale naopak si miiZe zmnoha nabizenych hodnot vybirat. Uvdazlivy vybér
ovSem predpokidda byt dostatecné orientovan, mit adekvami hodnotova méritka
a i v podminkach blahobytu si zachovat potfebny cit pro mirn. ™ [9, s. 45]

Je zde na misté kntika konzumismu, jak se dale zmifiyji Jiva sen. a jun,
ktery se projevuje vrcholenim materialnich hodnot, honbou za pfepychem,
nedostatkem uméfenosti, vkusu ap. [9, s. 45]

LJednou z cest kprekondani téchto tendenci je soustavna vychova jedince
Jjako rozvainého uzivatele materidglnich i kulturnich hodnot, které spolecnost nabizi.
Tyto hodnoty se nesmi st cilem, ale pouze prostredkem k rozvoji tvitréi a angaZované
osobnosti, prindasejici sviij neopakovateiny vklad do daliiho rozvoje nasi spoleénosti,
do jeji ekonomiky, do jeji kultury i do jejtho Zivotniho zpiisobu. ™ [9, s. 45]

. Esteticky viiimat a esteticky hodnotit se clovék uci, stejné jako se uci rozumeét
povaze mravnich postojit a Zit v urcitém etickém klimatu.” [2, s. 55]

V zakladech osvojovani hodnot je viak obsazen 1 moment schopnosti a nutnosti
umét se rozhodnout. ,, Mylny nazor, Ze ¢lovék ma byt veden predevsim ke znalostem,
ale uz méné k hodnotovému vidéni, zaménuje dvé zcela odlisné véci. Preddvani
(prebirani}) hodnot ve smyslu pouhé akceptace hotovych a jednoznacnych soudi
o hodnotach a problém rozvijeni subjektivni schopnosti orientovat se samostatné
ve svété, ktery je svou povahou alternativii a kde kaidy clovék je v situaci,
kdy jen on sam rozhoduje o strukture svého svéta hodnot. * [2, s. 55]

. 1éma hodnot nent objevem novodobych défin, ani vvsadnim obsahem filosofie
hodnot, nybrz otazkou, kterd z déjin filosofie a socialnihio mysleni nikdy nevymizela.
Uvaha nad tim, co je resp. jak je ¢i neni hodnomé, i presvédceni, Ze je tieba
toto poznani (hodnot) umét zprostredkovat, jsou soucasti evropské filosofie a kultury

uz od antického starovéku. V nékterych obdobich jsou prokazateiné prioritni,
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Filosofie sama viak dlouho nedospéla k tomu, aby hodnotu jako takovou
pojmenovala v obecné roviné. Stalo se tak aZ na sklonku 19. stol, tedy v dobé
definitiviiho odklonu od tradicné metafyzického pojeti svéta. ™ [2, s. 5]

. Filosofie hodnot byva nezridika povaZzovana za tzv. praktickou filosofii. Volba
hodnot, hodnotové preference, jejich zmény jsou vysledkem individualniho rozhodnuti
Jedince.

Role subjekin v pozndani a role subjektu v jedndani jsou role odlisné
a nic na tom nemize zménit skutecnost, Ze pozndant a jedndni jsou dvé vzdjemné
se podmirujici stranky lidského pobytu na svété. " [2, s. 9-10]

. Otaziy vyvolané konkrétni existencidini situaci spolecnosti a jejimi socialnimi
problémy, silné pocitovanou potFebou zménit hodnotovy profil, vyslovit se ke stavajici
krizi hodnot a dat navod na jeji reSeni atd. jsou zavaznymi otdazkami viech epoch.™
[2,s. 10]

Kazdd doba je vSak dobou ... zvidstni, jedinecnou, wurcenou déjinnymi
souvislostmi. Obecny model hodnoty, v némz filosofie rozpozndva spolecné rysy
vsech hodnot, dava prostor hlubsSimu pochopeni struktury piislusného hodnotového
systéemu ... " [2, s. 10]

~Hodnoty urcité doby jsou viak nicméné pochopitelné jen jako hodnoty
této doby, jako vypoveéd o jejim historickém Zivotnim stylu.” [2, s. 67]

. Vsechno, co v minulosti vzrikilo, v Cem se ukazuji silné stranky lidstvi,
co si uchovavea schopnost byt vwznamnym™, a tedy i schopnost oslovovat clovéka
jiné doby, preziva cas svého vzniku. Proto stile rozumime tomu, co je hodnota
pratelswvi, rodiny, vzdélani, nabozenstvi, lasky, naroda, uméni.

Nadéasovost hodnot nespociva v jefich neménnosti, v poradi jejich dileZitosti
vsystému ostatnich hodnot, ale v tom, Ze ¢clovék muie a musi navazovat na fo,
cov minulosti predchozi generace vytvorily a co si uchovavd svou vyzndamovost
v soucasnosti. Velikost nékterych déjinnych epoch je dana pravé tim, Ze jsou spojeny
se zasadnimi  proménami, které posunuly vyvoj spolecnosti vpred, se vzuikem
uméleckych dél, ideji, védeckych objevii atd., které dodnes predstavuji fundamentdini
hodnoty. CoZ neznamena, Ze moderni Clovék vnich hleda €2 wznamy, maji
pro ného tyz smysl, jako pro jejich tvitrce nebo dobu, v niz vznikly, nybrz pouze fo,
Ze neustale, ti. trvale, tvori soucdast hodnotového systému CElovéka vsech dob
a generacl. ” [2, s. 68]

. Hodnoty tvori podstatu kultury a oziejmuji ji jako oblast tviiréi. " [2, s. 20]
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. Hodnoty jsou v§eobecné platné normy lidského chovani. Hodnotami nemohou
byt vylucné individualni hodnoty.

Kdyby se “to, co je* rovnalo “tomu, co byti ma”, byly by hodnoty zbhytecrné.
O obecné podstaté hodnot lze pouze Fici, Ze hodnoty plati. Platnost je zvidsmi zpiisob
existence hodnot, kterou Ize prirovnat k existenci pFirodnich zdkonit. Normy plati ovsem
za predpokladu, Ze ucelem je vSeobecna platnost. © |2, s. 22]

. Existence hodnot jako idedlnich norem podmiriuje ustanoveni pravnich zakonti
a riiznych predpisii i vyZadovani jejich dodrzovani. Lide, kiert tuto souvislost neznaji,
casto uznavaji za platnou skutecnost, zatimeo platnost se vziahuje na smysl skuteénosti,
Jeji hodnotu. *“ [2, s. 23]

SMaji-li byt hodnoty ndastrojem socializace a prispivat k identifikaci jedince
se spolecnosti, je tFeba, aby byly uzndvdny jako obecné platmé treba jen vrdamci
Jednotiivych socidlnich skupin. Tento poZadavek viak nelze vzndset na normy postavené
na osobni volbé, kieré si jedinec stanovil sam, aniz st narokoval jejich obecnéjsi uznani.
S individualné platnymi normami jsou lidé zpravidla hluboce spjati svym vnitinim
presvédéenim a emotivnim zazitim, normy viastiho jedndani thvi v nitru clovéka
samého. Jedinec od nich neupousti ani v situaci, kdy je vystaven riznym tlakiim
nebo dokonce ohroZent na Zivoté. Individudini normy vyrazné charakterizuji osobnost,
kterd je vyznavd, a v urcitych déjinnych situacich jsou to pravé ony, jeZ z ni Cini symbol
vyznavané hodnoty. (2, s. 59]

~Hodnoty samy existenci nemgajl, ale clovék miiZe svou Cinnosti wivdret
Ustatky”, 1j. skutecnost, kterd ma hodnoty.” |2, s. 21]

~Hodnoty nelze zaméiiovat s vécmi, protoie i kdy: k vécem, presnéji
ke kulturnim statkiim patfi, json nécéim “neskutecnym’™. [2, s. 22] Jak soudi Dorotikova,
nelze hovorit o “uskuteciiovani” hodnot (realizaci hodnot). K této nespravnosti vede
terminologickd mnohozna¢nost, ktera dovoluyje chapat pod pojmem “hodnoty™
jak skute¢nou véc, tak neskuteCnou hodnotu. Pfi¢ina je v tom, Ze hodnoty lze poznat
pouze prostiednictvim skute¢nych jevil. Teprve poté vypluje na povrch fakt,
wee VO je kulturni statek “skutecnym™ a v Cem “neskutecrmym”, . hodnotou ...""
[2,s. 22-23]

Na jedné strané mmuZeme hodnoty viazovat do svéta idedlnich jevi,
protoZe nejsou  smyslové uchopitelné, sowviseji s nasim vidénim  skutecnosti,
do tohoto vidéni vstupuji, ale i z ného vyplyvaji. Na druhé strané mohou hodnoty patrit

do svéta redlnych vécl,  jednani i formulovanych myslenek.
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V jednoté s nimi jsou viditelné, smyslové reflekiované, zpiedméméné do pojmu.’
[2,s. 18]

. Objektivovana podoba kultury, rozliSeni jejich materiailnich a duchovnich
artefakni, jsou tradicnim vychodiskem k ivahdam o povaze a funkci tzv. matericinich
a duchovnich hodnot. * (2, s. 62]

Rozlidnost matenialnich a duchovnich hodnot se skryva v,.. rozdilné

i

hodnotové  funkénosti dvou tpi lidské ¢éinnosti ... “, jak popisuje Dorotikova.
. 16, jejimz vyslediiom viiskl clovék materializovanon  (tvarovou) podobu a 1,
ktera predstavuje procesy a wsledky duchovni aktivity (nazory, proZitky, inspirace,
predstavy, pohledy, idecly, principy atd.). " [2, s. 63]

V prvnim piipadé Dorotikova zmirfiuje ,,... velmi Sirokou oblast vyivori,
Jjezvsobé integruji  imtelektudini  fyzickou  dovednost  cClovéka  (techmické,

“

ale napr. i umélecké artefakty) ... a v druhém pak jde ... o bohatost prvkii
Jjeho dusevniho Zivota ... © |2, s. 63]

. Z hlediska wvedeného kritéria se rozlisuji proto dvé oblasti  kultury,
resp. dvé sféry nositelit hodnot: materidalni kulturni prostiedi a prostiedi duchovni.
Obé sféry se chdapou jako prostiedi objektivai, tj. kulturni prostor, ktery spolecnost
déjinné  svwm  jedndnim vytvorila, vnémZ se jednotlivé subjekty pohybuji
a k nému?z si utvdieji své subjektivii vziahy.

Meteriainim prostfedim se rozumi svét hotovych produkti a zarizeni,
prirodniho i umélého prostiedi, techniky a racionalizace, tj. svét uZitecnosti. Rozumi
se jim vsak také svét vztahn, v némzi se tato realizace odehrava. Clovék nenachdzi
materialni prostiedi svého Zivota hotové, je produktem predmétnych aktivit jako
Jjsou vyroba, ekonomika, ekologie, stavitelstvi, administrativa, politika atd. Vysledky
téchto Cinnosti jsou objektivovany do nejriiznéjSich souborit véci a sowvislosti,
Jjez clovék uvddi do chodu a c¢ini predmétem své manipulace.™ [2, s. 63]

~Hodnotami je to, o co usilujeme. Absolutni hodnoty jsou v tomto pojeti

hodnoty nikoliv platné, ale v§eobecné chiéné. ™ (2, s. 24]
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1.5.1 Pojem hodnota

~Pojem hodnota patii v pFirozeném jazyce k nejfrekventovanéjsim. Lidé
ho béiné uZivaji, protoZe mu wrcitym :zpisobem dobre rozumi. Vymezit
ho jako filosoficky  problém viak znamend vyroveat se s jednostrarmostmi
a neproblémovosti, které jsou spojeny se zjednoduSenymi predstavami o tom,
Ze hodnota je viechno, co je kladné, co je zZddouci, co patri kpiirodé
stejné jako socidlni realité, co tvort kulturu ap. |2, s. 42]

LPozitivni  hodnota  ma  sviij  jediny  protéjSek v hodnoté  negativni.
Dvojaky charakter kaZdé hodnoty je wumoinén povahou samotnych vyznamii.
Esteticky vyznam ma vedle uméleckého dila i kyc, nositelem etického vyznamu
Je nejen mravné, ale i nemravné chovdani, ekologicky vyznamnou je Cistichka vzduchu
ivypousténi nebezpeénych odpadit do ¥eky. Tato vnitini rozpornost hodnot
Jje objektivnim  zdrojem protikladného hodnoceni. Resit ji znamend rozhodnout
o zpiisobu, jakym bude hodnota existovat.” [2, s. 48]

. Pojem hodnoty, pokud jde o jeji podstatu, neni v déjindch filosofie definovan
Jjednoznacné. ' [10, s. 65]

. Problém kiasifikace (typologie) hodnot je tradicnim axiologickym problémem,
zejména starsi filosofie hodnot mu vénuje mimoradnou pozornost. Snaha o explicitni
stanoveni jakési vieobecné platné hierarchie hodnot, ktera typologii prFedpokiddd,
byva totiz obwyile pokusem o teoretické zditvodnéni urcitych hodnotovych priorit,
a tim zaroven primym vyjadienim svétondzorovych postojii a asto zjevné ideologické
orientace. “ [2, 5. 51]

L Za jedno zdileZitych kritérii klasifikace hodnot povaiujeme specifi¢nost
hodnot, v jejimz zdkladu je rozdilng hodnotova funkcnost. V aspektu této funkénosti
Ize poukdzat na hodnoty etické, ekologické, prdavni, ndaboZenské, politicke, estetické,
zdravotni, ekonomické, institucionalni atd. ' [2, s. 53]

.~ Hodnotovym systémem rozumime souhrn téch hodnot, které clovék uznava,
a kieré se projevuji v jeho presvédcent a postojich. “ [4, s. 21]

Slove hodnota, podle KuCerové, nema pouze eckonomicky vyznam,
jak je tomu napf. pfi nakupovani, ze kazdé zbozi ma uzitou hodnotu. To je schopnost

uspokojit néjakou lidskou potfebu. [10, s. 45]
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Neexistji napf. pouze sménné hodnoty, které jsou vyjadieny v cené zbozi,
ale také hodnoty, bez nichZ neni Zivota, a piece se neprodavaji a nekupuji — ,,... pFiroda
a prirodni Zivly, vzduch, sluneéni svétlo, teplo, dést ... “. [10, s. 45]

Mnoho jevii nejen v piirod€ jde oznalit terminem hodnota. Témi nejvy$Simi
hodnotami jsou pro mnohé ... viast, domov, rodina, rodnd ¥Fec¢ ...”, jak zminuje
Kucerova. ,, Mnozi vysoce cenni svédomi, Cest, pracovitost, poctivost, pravdomluvnost.
Nékdo viak uznava piedeviim ,,... blakobyt, komfort, kariéru, spoleenské postaven,
Jjiny chee dosahmout viive a moci, chce vzbuzovat pocit obdivu a zavisti ... " — to neni,
podle Kucerové, uslechtilé. A déle k tomuto uvadi, ze statistika ukazuje riznou oblibu
u riznych skupin v riznych Zzanrech, v odlisném stylu uméni, v rizném chovani
a ve vybéru obleceni. Pro kazdého ma hodnotu jina véc. [10, s. 45]

SKdyZ se hovori o hodnotach, mdme na mysii nejen to, co je k Zivotu nutné,
potFebné a uZitecné, ale i to, ceho si vaZime, co obdivujeme, co ctime, i to, co milujeme,
co je nam drahé, milé, co je blizké nasemu srdci. V tom se lisime.

Jako jednotlivei maji své rozmanité osobni hodnoty, tak i spolecenské skupiny
se svym vybérem hodnot lisi. 10, s. 45]

. Podstata hodnoty tedy nethvi v kvalité, nybrz ve vztahu. Hodnoty nabyvaji
riizné jevy ve vziahu k lidskym potfebam, tendencim, hodnoty clovék objevuje, vyivari
svym Zivotem tvarFi v tvdi skutecnosti. “ [10, 8. 67]

Hodnoty ,,... maji smysl jen pro toho, kdo ma smysl pro né ..". [10, s. 67]
. 10, Ze existuji, dokldadd nejlépe oblast smyslové “prijemného™, kdy jsme s to urcitou
hodnotu pocitovat a pritom si fi vitbec nemusime spojovat s néjakou véci, obecnéji:
nositelem hodnoty. * |2, s. 25]

. Hodnoty tedy existuji objektivné, ale prozivame je subjektivné.” [2, s. 26]
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1.5.2 Hodnotov4a orientace

. Hodnotova orientace patfi mezi nejdileZitéjsi vziahy lidi k jejich privodnimu
a spoleCenskému prostiedi, protoZe podstatnym zpitsobem determinuje jejich chovani
a jedndani. Hodnotovou orientaci clovék potfebuje pro své seberfizeni.” [6, s. 11]

. Hodnotova orientace je orientace urcitymi hodnotami a orientace na urcité
hodnoty. " [6, 5. 13]

. Pojem hodnotové orientace byl vytvoren a ma smysl proto, aby presnéji
vysvétlil priciny lidské éinnosti, priciny proc lidé jednaji tak a ne jinak, a poskytl
tim metodologicky ndvod k efektivni vwchovné Cinnosti. * [4, s. 26]

Lomyslem hodnotové orientace je porozumét hodnotové povaze skutecnosti
zpiisobem, ktery ¢lovéku umozini rozhodnout se o svém subjektivaim vztahu k ni. Vtom,
kterymi svymi strankami je pro ného prijatelnd a kterymi nikoliv, a zda vithec
se s ni jako s celkem dokaze identifikovat. Hodnotova orientace je nejen o tom,
které vvznamy subjekt zaregistruje, ale predevsim o tom, hkteré hodnoty preferuje
a které odmita, které povazuje za dominantni a které za okrajové, kieré respektuje
a pisobnost kterych hodla blokovat. ** [2, s. 75]

SKlicem &k porozuméni zamérenosti  hodnotové orientace jedince je to,
Jaky idealnt  systém hodnot vyznavd, resp. na jakych hodnotovych principech
se ustanovil. " To znamena ,,... subjektivai hodnotovy systém ... “, ktery je ,,... projevem
kazdého jedince ... [2,s. 75]

LJe dilezité, aby hodnotova orientace byla zaloZena nejen intelektudlng,
ale aby byla zafixovana i citové. |2, s. 76]

Hodnotové konflikty vznikaji na zaklad€ nesourodnosti hodnot objektivnich
a subjektivnich. Je nedocenén systém subjektivnich hodnot, objektivni hodnotovy
systém funguje automaticky, ale u subjektivni hodnotové orientace musi byt pfitomna
namaha a usili, které pro ni musi jedinec sam vynalozit, jak zmirfiuje Dorotikova.
[2, 5. 76]

Horak blize rozviji otazku subjektivni a objektivni hodnotové orientace.
~Hodnotovou orientaci si castecné vytvari clovék sdm, Castecné na zdkladé
Jiz existujicich hodnot socidlnich skupin a jednotlivchi, se kterymi prichazi do styku
a na jejichz cinnosti participuje. Nejedna se viak jen o komplex jiZ interiorizovanych

hodnot, ale také o trend, jakym se mlady ¢lovék zaméruje. ** [4, s. 26]
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., Utvdaieni hodnotové orientace je procesem tvorby hodnot, jeZ maji povahu
presvédcent. Ve vychovné praci Skoly je presvédceni jako vsledek zavislé na procesu
presvedcovani, ktery se déje vramci primého i neprimého vychovného pitsobeni,
verbalni | neverbdlni komunikace. ™ [4, s. 42]

Tedy 1 ,,... do vzdélani se zahrnuje hodnotova orientace vzdéldvaného
a jeho chovani a jednani. V tomto smyslu byt vzdélany jiz neznamend védét, ale oviadat.

V' pojimani vychovné-vzdélavaciho procesu jako usili o zménu, respektive
sebezménu chovani Zakit proto vystupuje do popredi vyznam hodnotové orientace
a jejiho formovani ... [6,s. 11]

. Chovdani a jedndni Zakii je nejsilnéji ovliviéno jejich hodnotovou orientaci.
Proto je tfeba hodnotovou orientaci ucinit soucasti Zakova vzdélani a sebevzdélani. ™
[6,s. 12]

. Na utvdient hodnotové orientace Zakit vSak nema viiv jen samotny vyucovaci
proces jako organizace. Vyznamny podil zaujima rovnéZ interiér Skoly. Jim rozumime
jak v nitini upravenost a vyzdobu, tak vnitrni fad Skoly, a zejména skutecnost,
zda se na jeho tvorbé podileji ucitelé i zZaci a zda jej uvédoméle dodrzuji. * |6, s. 12-13]

Hodnotova orientace je ,,... projevem osobni angazovanosti jedince na urcitych

hodnotdach nebo hodnotovych systémech ... . [2, s. 74]
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1.5.3 Postoj

Postoj se da chapat jako ,,... transformace lidské aktivity ze sféry mysieni
a citeni do sféry cinnosti, ktera miZe nabyvat charakter hodnotovych stereotypit ... "
Timto terminem lze rozumét ,,... globcini hodnotové predpisy, raciondlné zafixované
izazité hodnotové preference, které vstupuji do hkazdé hodnotové orientace,
aniz by je clovék musel neustale kriticky prezkoumavat ...~ [2, s. 90]

. Postofe jsou uréitymi stanovisky, ktera osobnost k uréitym predmétium, jeviim
¢i  sobé samému zaujima. Jsou relativné  stalymi  soustavami  pozitivnich
nebo negativiich hodnocent, emociondiniho citéni a tendenci k ¢innosti. * [4, s. 70]

Hodnoty se projevuji prostiednictvim postoja. ,,Hodnotovou orientaci
potom muizeme chapat urcity vysledek hodnotového postoje, ktery vyjadruje cilové
zaméieni subjektu. Znamend fto, Ze hodnotova orientace je vysledek vybéru hodnot,
ale zaroveit plati, Ze ne kazdy vybér je hodnotovou orientact. “ [13,s. 7]

.Postoj ke skutecnosti (ke spolecnosti, klidem, k hodnotam) je v konecné
podobé vidy jedincovym osobnim rozhodnutim, jeho osobni volbon a nelze
jej ani vautit, ani  prikizat.  Opakuje-li  jedinec pedagogovy hodnotici  soudy,
nemitZe se v daném pripadé vidy hovorit o jeho postoji, nebot jde casto jenom
o reprodukci ciztho soudu jako o naucenou védomost, * [9, s. 50]

~Postoje ke skuteCnosti, které ve vychovné-vzdéldvacim procesu rozvijime,
mohou byt nejrozmanitéjsi povahy. Na jedné strané jde o obecné postoje ke spolecnosti
jako celku, k druhym lidem, k hodnotam i k hodnotovému systému. Mezi tyto postoje
patii viastenectvi, humanismus, moralni presvédceni, esteticky vztah ke skutecnosti atd.
Na druhé strané jde v pedagogickém procesu o vyznamné postoje specificke,
které jsou dany obsahem, formami a metodami vychovné-vzdélavaci Cinnosti.
Z hlediska uspésné realizace jakékoliv vychovy neni zanedbatelny postoj k instituci,
k oboru ik jeho jednotlivim problémim, k pedagogovi, ke spoluZdakim, ke studiu.
Podcenéni téchio specifickych postojit blokuje jak uspésny rozvoj védomosti, dovednosti
a schopnosti, tak predevsim tispéiné navozeni postojii obecné povahy. “ [9, s. 50]

wJde predeviim o to, abychom rozvijeli u jedince hodnotici kritéria,
ktera umozni spravné se rozhodovat. Je také duleZité, abychom jedince vedli
k pochopeni samé podstaty hodnoticiho procesu, k postiZeni vztahu mezi idedly
a realitou pri hodnoceni a k uvédoméni si divodi, které miuvi pro prednost urcitého

Jevu, urcité kvality nebo urcité ¢innosti pied druhymi.
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Rozvoj postojit ke skutecnosti je velmi citlivy proces, ve kterém pisobi rusivé
kazdy natlak, konflikt, napéti. Zdadouci postoj ke skutecnosti lze navodit jediné
za pozitivii  pedagogické atmosféry, v prostredi vzdjemné divéry mezi jedincem
a pedagogem. " [9, s. 50]

»Kvalita postojit je ddana kvalitou socidlni cinnosti clovéka a jeho socialni
aktivity. “ [4, s. 62]

.1 Skola je mistem, kde se viivem autority ucitel, jejich vychovnym piisobenim
a zptisobem predavani informaci | viivem skupin, postoje Zdkii utvdreji a méni.*
[4, s. 65]

L Postoje se utvdreji a méni v ramci procesu uspokojovdni potieb, ziskavdanim
informaci a ¢innosti ve skupindch, kde se ziskavaji zkusenosti. Tyto zdkladni priciny
vzniku a zmén postojit se vzajemné oviivinuji a zditvodiugi clovéku smysl jeho Zivota.
[4, s. 69]

. Potreba se obecné definuje jako pocit nedostatku nécéeho. Co by clovék
rad ziskal, nebo pocit prebythku néceho (napi. Spatné charakterové vlastnosti),

ceho by se clovek rad zbavil. ** [4, 5. 17]
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1.5.4 Ideal

2 hilediska dimenze lidského poznani je ideal urcitym systémem ideji Clovéka,
z hlediska dimenze lidské cCinnosti je ideal specifickym typem cile. Z hlediska poznani
Jeidedl v idedch ztélesnény vzor, jenZ urcuje zpiisob a charakter mysleni a Cinnosti
clovéka, a projevuje se v ném jeho hodnotova zaméienost. Idedl silné oviiviiuje socidlni
orientaci mladych lidi. ** |6, s. 40]

. PP utvareni postojit mladyeh lidi maji nezastupitelnou roli konkrétni vzory
vychovatelii: rodice, ucitelé, pratelé. ” [6, s. 43]

LIdedl mda vyznam a smysl pro miadého clovéka v pFipade, je-li stimulem
k jeho sebevychové.,

Vychovny vyzram vzoru spociva v tom, aby se Zak ucil hodnotit Cinnost vzoru

ve vziahu ke své Cinnosti a ke svému jedndni, * [6, s. 44]
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1.5.5 Hodnoceni

. Clovek ve svém Zivoté nejen pozndvd, ale i hodnoti své pozndni a Ciny.
Hodnocent tak tésné souvisi s poznanim. * [4, s. 24]

Naopak Kucerova se domniva, Ze poznani a hodnoceni na sebe sice vzajemn¢
puasobi, ale zaroven jsou to dvé odlisné funkee. [10, 5. 62]

. Schopnost  zditvodnovat a  hodnotit znamend pripravenost a zpisobilost
Jednotlivece vécné a systematicky zditvodnovat a hodnotit vysledky viastni prace.”
[1,s. 353]

. Hodnotit znamena v axiologii poméfovat kvantity a uréovat velikost riznych
mér a vah. Hodnotit znamena volit mezi kvalitami, vybirat, davat prednost a odmitat
na zakladé uréitych kritérii, standardit a vzorcu. ™ [10, s. 60]

~Hodnocent je pricitani nebo upirani hodnoty, ucelu, vyznamu, cennosti
néjakému jevu, jeho uvedeni do vztahu k lidskym potiebam a zdajmiim. * [10, s. 61]

WJak u zvifete, tak i u ¢lovéka je vychodiskem systému hodnoceni citova
vaimavost, citlivost, oslovitelnost, zazitek libosti nebo wnelibosti jako nasledek
uspokojeni nebo neuspokojent pudit a potieb. “ [10, s. 63]

~Hodnocent umoZnje proiZivani. ProZivanim se uspokojuji zakladni lidské
potreby, které jsou predpokladem vzniku presvédceni. FPresvédceni zaloZené
na proZivani je silnéjsi nez presvédceni zaloZené na kognici. © 6, s. 75]

S Filosoficky problém hodnoceni je problémem nasSeho subjektiviiho vziahu
k hodnotam, jeho formulace i vyjasnéni jsou proto uréeny tim, jak filosofie vidi
ontologickou zakotvenost hodnot. * [2, 5. 91]

L Za zdkladni motivaci hodnoceni se obvykle povazuji potieby a zdjmy.
Nékteri filosofové a psychologové dokonce soudi, Ze formulce problému hodnot
Je moZna jen ve vazbé na problém komplementarni — potreby. * [2, s. 96]

SPotreby a zdjmy, které jsou neuvédomélé a neprolité, nejsou pro hodnotici
subjekt prakticky Zadmym voditkem, nebot zajmy, které Clovék mitie mit bez toho,
aniz by si je uvédomil, mohou byt sice stejné redlné, ale v zaméreni cilevédomém
Jednani lidi nerozhoduji. Z hiediska hodnoceni rozhoduje fto, jaké zdjmy si lidé
uvedomuji a jak si je uvédomuji. * [2, 5. 96]

. Hodnocenim se formuluje systém hodnot v dané oblasti a tim i hodnotova

orientace. Ta je pak hlavni determinantou jeho chovani a jednani. ™ [6, s. 15]
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1.6 Vyzkum

S Vedle klasickych (kvantitativné  orientovanych) vyzkumi se ve svété
i u nas v poslednich letech velmi silné rozvijeji tzv. kvalitativné orientované vyzkumy.

Klasické (kvantitativné  orientované, poritivistické) pedagogické vyzkumy
vychdzejici z pozitivismu, resp. novopozitivizmu. Z této filosofie vyplyva presvédceni
o existenci jedné objektivni reality, ktera neni zavisla na nasich citech, postojich
nebo presvédceni. Kvalitativié orientované vyzkumy vychdzeji naproti tomu zejména
z fenomenologie, kterd zduraznuje subjektivii aspekty jednani lidi, a tdiZ kvalitativné
orientované vyzkumy prFipoustéii existenci vice realit. Zrozdilnveh filosofickych
vyehodisek vwplyvaji i dalsi vozdily (cile vyzkumu, pristup badatele ap.). " [8, s. 32]

PP vyzkumu  soucasné  vychovné praxe se wuZiva rozmanitych metod:
pozorovani, experimentu, rozhovoru, dotazniku, studia pedagogickych dokumentii
i méveni riiznych vwkonit. 7 [9, 5. 11]

Podobné 1  Chraska uvadi, 2ze tzv. empirickymi  metodami
jako jsou napf. ,,... pedagogické pozorovani, dotaznik, Skaly, rozhovor, riizné typy testi,
sociometrie, g-metodologie, schématicky diferencial ap. ..."* se ziskavaji potfebna data
do vyzkumu. [8, s. 19]

Valifova a et al. se zmifiyji o finan¢ni, organizani a Casové naroCnosti
vyzkumii jak pedagogickych, tak i psychologickych nebo sociologickych.
Tyto vyzkumy jsou vétsinou soustfedény na jediny piesné definovany problém
ajeho fedeni je vyslednici sbéru a vyhodnoceni ... relativné malého poctu dat
v urcitém casovém okamziku ...~ [15, s. 310]

Pii realizovani vyzkumu ve Skolnim prostfedi plati nékolik nepsanych pravidel,
jak uvadi Tucek. Prvni dilezitou zasadou je, Ze ,,... vyzhkum nemd Skodit Zdkiim,
tj. naprikiad umeéle v nich vyvoldvat agresivitu, poskytovat jim z vyzkumnych ditvodi
myilné informace, prilis zkracovat jejich vyucovaci dobu ap. Obdobné plati,
Ze experimentalni vyucovani ma garantovat nejméné stejné kvalitni vysledky jako béZné
postupy. Nepitmym uplatnénim této zdsady je expertni posouzeni jak projekti,
tak vysledii vyzkumu.

Dalsim mordalnim pravidlem pedagogickych vwzkumii je ochrana osobnosti

uCastniki, tf. Zaka i ucitelii, zejména ochrana osobnich dat ... " [14, s. 3]
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Je tieba také pamatovat, ze ,,... mejdileZitéfsi je faze wvodni, faze motivace
respondentit k ucasti na vyzkumu a jejich dalsi zainteresovanost ... . [5, s. 8]

Dilezitym krokem naleZici mezi prvni v pedagogickém vyzkumu,
patii také vybér zkoumanych prvki a osob.

Pokud se vbéznych Zzivotnich situacich vyslovuji soudy o jinych lidech
nebo skupinach, je tak uéinéno na zdkladé =znalostt pouze uréitého
(mnohdy pouze velmi malého) poftu osob, jak uvadi Chraska. Predpokladem
téchto soudt je, ze vlastnosti lidi, ktefi jsou zmifiovani, jsou stejné &i podobné
vlastnostem té€ch, ktefi jsou skuteéné znamymi. [8, s. 20]

Chraska dale uvadi fakt, ze tak jako vnormalnim  Zivote,
tak stejnéi v pedagogickém vyzkumu neni ani myslitelné, aby byli prozkoumani
viichni jedinci nebo situace, které jsou zajimavé. Zjisténi, které je ziskano
pfi vyzkumech, je zaloZeno zpravidla pouze na znalostech konkrétniho vzorku

& vybéru. [8, 5. 20]

Zakladnim souborem jsou .. vSechny prvky (osoby, situace) patrici
do skupiny ... “, ktera je zkoumana. ,,... Vybérovym souborem (vybérem, vzorkem) ..*
se rozumi uréita ,,... cast prvikit vvbrand ze zdakladniho souboru, ktera zaklani soubor

zastupuje ... . [8, s. 20]

.V néktervch pripadech vyzhkumu (vétSinou jen v pFipadé malych zdkladnich
souborit) je zkowman cely zdakladni soubor.” Takové pfipady jsou oznalovany
za ... wéerpdvajici (exhaustivnim) whéru ..*. Setfeni, ve kterém se ziskavaji
data ode vsech prvki (osob, situaci) v populaci, se oznacuje také jako cenzus, jak uvadi
Chraska. [8, s. 20]

. Nahodny vybér — charakteristickym rysem tohoto vybéru je, Ze vSechny prvky
souboru maji stejnon pravdépodobnost, Ze budou vybrany. Kazdy prvek musi byt
vybiran nezavisle na ostatnich. PouZiva se nahodné prirazeni Cisel a pak jejich nahodny
vwhér. “ [8, s. 20]

»Skupinovy vwhér — tato vwhérova technika se pouiZiva v pripade, Ze zdkladni
soubor je usporadan do urcitych skupin (napr. zakladni soubor Zaki 1. roéniku Skoly
v urcitém kraji tvori jisty pocet trid). Jsou-li skupiny v zakladnim souboru priblizné
stejné pocetné, vybira se (napf. pomoci losovani) tak, Ze skupiny maji stejnou
pravdépodobnost, Ze budou vybrany. Nejsou-li skupiny stejné pocetné, je moiné vybirat

s pravdépodobnosti imérou rozsahu téchio skupin.” [8, s. 21]
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LAnketni vybér —  jedinci se dostavaji do vybéru sami na zdakladé
svého rozhodnuti, “ 8, s. 22]

Podle Chrasky, existuje nékolik Urovni pedagogického vyzkumu. Je to pilotaz,
predvyzkum a vlastni vyzkum. [8, s. 26]

Pilotaz ma za cil ziskat pfedbézné informace o zkoumané problematice.
V tomto piipadé muze jit napf. o pozorovani nebo o volny rozvrh. Pozorovanim
provadime prvni sondu do zakonitosti, které jsou pfedmétem zkoumani, jak uvadi
Chraska. [8, 5. 26]

. V¥zkumné pozorovani vychovné-vzdélavactho procesu — nejéastéji vyucovaci
hodiny — registruje a zpracovava informace, s nimiZ za horSich podminek operuje
kazdy ucitel prFi Fizeni vyuky. Vyzkumnd podoba této metody se kromé uclelu [lisi
systematicnosti a teoretickou vyhranénosti.

K obtizim této techniky patii viiv na vwwucovani. Sebepozorovani $tépi pozornost
vyucujictho, pritomnost vuéjsich pozorovatelis a jefich techniky rusi nejen ve smyshi

zickém, ale narusuje i jistou intimitu vyucovani. * [14, s. 10]

. Vhodné provedeny pilotaini cas wmoZiinje zpresnit formulaci problému
i hypotézy, miiZe prinést cenné informace o verifikovatelnosti jednotlivych hypotéz atd.

Na pilotdz obycejné navazuje predvyzkum. Predvyzkum by mél byt
Jakymsi zmenSenym modelem viastniho vyzkumu (vSech jeho cdsti). Provddi se vétSinou
na pomérné malém vzorku osob, takZe ziskany vysledek neumoZiiuje cinit obecnéjsi
zavéry. " [8, s. 26]

Vlastni vyzkum zahrnuje jiz zminéné metody. Jednou znich je dotaznik
a dotazovani.

. Oproti pozorovani  jde o metodu podstatné odlisnou.
Pri pozorovani se zachycuje  chovani  zkoumaného souboru vyvolaného okolim,
pri dotazovani jde o vzdajemné piisobeni vyzkumnika a dotazovaného. ™ 5, s. 7]

. Specialni technikou hojné uZivanou je tzv. Skdlovani. Spociva ve vyuZiti Skdl,
které lze zaclenit do schémat interview nebo dotazniku. Jedna se o techniku
objektivniho a presného diagnostikovani a o méfeni intenzity uréitych jevii, Skdly
Jsou Ciselné systémy, pomoci nichZ lze zachytit dimenzi hodnoceni, sily & aktivity

postzovanych jevii. Jsou vhodnou technikou pro méreni hodnot a postojii.  [5, s. 16]
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1.6.1 Rozhovor — interview — dotazovani

Interview je metoda, pfi které se shromazduji data o pedagogickych jevech,
ktera je zalozena na bezprostiedni verbalni komunikaci mezi tazatelem a respondentem.
Mnohdy je mozZné setkat se také s Ceskym vyrazem této metody, kterym je “rozhovor®,
jak uvadi Chraska.

Mezi hlavni vyhody rozhovoru oproti jinym vyzkumnym metodam patfi
piedeviim moznost osobniho kontaktu srespondentem. Diky nému je mozné
dotazovaného lépe poznat.

Interview umoziiuje, jak zminuje Chraska, sledovat také reakce dotazovaného
na polozené otazky a podle téchto rekci lze pak ovliviiovat pribéh rozhovoru.
[8, s. 182-182]

., Uspésnost interview je z velké dsti zvisld na schopnosti vyzkumnika navdzat
pratelsky vziah k respondentovi a na vytvoreni oteviiené atmosféry. Vytvoreni vzdjemné
prijemného, wvolnéného vztahu mezi vwzkumnikem a respondentem se oznacuje
terminem raport. [8, s. 182]

Metoda rozhovoru (interview) se muze, podle Juvy sen. a jun, .. pouZit
Jak se zaméfenim na pedagogické pracovniky (ucitele, vychovatele nebo rodice),
tak se zaméfenim na vychovdvané ...”* [9, s. 13]

., Rozhovor miiZe byt individuaini nebo kolektivni, Fizeny
{podie predem promyslenych a  pFipravenych  otazek) nebo  improvizovany
(ktery v mnoha pripadech, zvidasté pak pri vyzkumu v rodinném prostiedi, umoZiiuje
tésnéjst kontakt s pokusnou osobou). " [9, 5. 13]

V pedagogickéem vyzhkumu patii rozhovor k metodam velmi dostupnym
a nezbytym, protoze vyzkum se vidy tyka Zivych osobnosti a jejich sdéleni a vypovédi
Jsou neodmyslitelnon soucasti zkoumani. Plati i ditvod racionalizacni, protoZe primym
dotazovanim wmitZeme snadno zjistit to, co by viadovalo dlouhého pozorovani.
To se vka zejména informaci, které je schopen a ochoten poskytnout ucitel jinému
uciteli, nebo vyzkumnému pracovnikovi.™ [14, s. 19]

SMda-li se rvozhovor stat  nastrojem wzkumu — a prekrocit  uroven
bézné konverzace — musi probihat  pFipravenym a srovnatelnym  zpiisobem.
Na druhé strané jista improvizacni volnost patit k prednostem této vyzkumné techniky,

protoze dovoluje objevit skutecnosti, které pri jiném postupu unikaji.”* [14, s. 21]
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. Volnost odpovédi je drubym Ccinitelem, kiery wréuje raz vyzkumného
rozhovoru. Kromé formulacni volnosti hraje roli cela atmosféra rozhovoru a 3ife
nemétit 1 jednotlivych otdzek.

Formulacni voinost je stejné jako u dotazniku ddna tim, zda otdzka vyZadije
odpovéd volnou, tedy swtylisticky i rozsahem ponechanou na respondentovi,
nebo odpoved uzavienou, zaloZenou na vwbéru ze dvou a vice moznosti nabidnutych
respondentovi. Za problematické se pokiddaji jednoslovné odpovédi, dichotomicky
vybér odpovédi a samoziejmé i odpovédi vsugerovand. ” [14, s. 22]

. Obvyklym prostiedim pedagogického vyzkumu jsou mensi mistnosti ve Skole,
pokud zarucuji neruSeny prabéh rozhovoru, umoZiuji zdznam a jsou pFijatelné
pro respondenta. Obecné preferujeme prostiedi znamé a blizké respondentiim.

Délka rozhovoru je psychologicky limitovana ve vétsiné prFipadu navykem
na délku vyucovact hodiny, ale optimum je jesté ponékud kraisi (cca 30 min).

Motivovani respondentis spociva hlavné ve vysvétleni ucelu vyzkumu, u Zdki
mizZe piisobit také nadéje na zpestieni doby stravené ve Skole.

Uéasrje ze zasady dobrovolna. “ 14, s. 23]

.Podle toho, jak dalece je interview vyzkumnikem Fizeno, je mozno rozlisit

’

interview strukturované, polostrukiturované a nestrukturované. * [8, s. 182]

1.6.1.1 Strukturované interview

. Strukturované interview se wyznaluje tim, Ze tazatel postupuje piesné
podle pripraveného textu, jsou presné uréeny formulace otdzek i jefich poradi. Tazatel
k otazkam nepridava viastni komentdf, pouze dle otazky a zaznamendva odpovedi
respondenta, vyhodou je, Ze poskytuje vSem respondentiim Sstejné podminky
k odpovedim a také to, Ze ziskané vysiediy se daji vétsinou dobve staticky zpracovat.

Newwhodou je naopak obtiZnéjsi navazovani kowntaktu mezi  tazatelem
a respondentem a to, ve strukturovaném interwiev piisobi vidy vice méné strojené.”

[8, s. 182]
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1.6.1.2 Nestrukturované interview

. Nestrukturované interwiev se vice pribliZuje pFirozené komunikaci mezi lidmi.
Tazateli must byt pochopiteiné i u tohoto typu rozhovoru jasné, které informace
ma od respondenta ziskat,

Tazatel se musi volné vracet k nejasnym nebo zajimavym bodiim ve vpovédi
respondenta. Vyhodou nestandardizovaného interview je predeviim to, Ze umoZiiuje
snadnéjsi navazani kontaktu mezi tazatelem a respondentem, coi miiZze znamenat
Jjeho bezprostiednéjsi a uprimnéjsi projev. Nevyhodou naopak je to, Ze ne viichni
respondenti odpovidaji za naprosto stejnvch podminek a také to, Ze nestandardizované

interwiev vétsinou neposkytuje primo kvantitativné zpracovatelny material. ™ [8, s. 183]

1.6.1.3 Polostrukturované interview

. Polostrulturované interwiev je uréitym kompromisem mezi vyie uvedemnymi
typy interwiev. Respondentim se v tomito piipadé nabizi k jednotlivym otdazkam
vidy nékolik alternativnich odpovédi, ale navic se od nich poZaduje vysvétleni

nebo zditvodnént, “ [8, s. 183]

1.6.1.4 Skupinové interview

. Podle poctu ziacastnénych osob Ize rozlisit rozhovor individudlni a skupinovy.
Skupinovy rozhovor se uziva napf. pri zkoumani tzv. choulostivych otdzek. Ucastnici
rozhovoru v téchto pripadech nepocituji otdzky tak osobné jako pri rozhovoru
individualnim.

Vetsinou se doporucuje, aby skupina, s niZ je provadén skupinovy rozhovor,
méla 6-10 clenii. Rozhovor by mél probihat v pFirozeném prostredi (nap¥. trida,
pracovisté, hristé ap.).

Uréita vyhoda skupinového rozhovoru spociva také viom, Ze wumoZiiuje
okamzitou kontrolu odpovédi jednotliveir. Ostatni ticastnici rozhovoruy totiz zpravidia

opravuji chyby, kterych se vypovidajici dopustil.
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Mezi nevyhody skupinového rozhovoru lze na prvaim misté pocitat nestejnou
intenzitu ucasti dotazovanych osob. Tato skutecnost vyplhivd jednak z riizné miry aktivit
¢i agresivity ucastnikii (nazory aktivnich agresivnich osob previddaji), jednak z riizné
urovné védomosti & riizné urovné orientovanosti ucastnikit vozhovoru (stydlivost

pred osobami s vétsimi védomostmi ¢i vési orientovanosti). * [8, s. 183]
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1.6.2 Dotaznik

S rozhovorem tésné sowvisi pouliti dotazniku (ankety), kterym se miiZeme
v mnoha otazkach obratit jak k pedagogickym pracovnikim, tak na vychovavané.

Vyhoda dotazniku thvi v tom, Ze umoZinije podchytit velky pocet pFipadi
a statisticky zpracovat vysledky. Problémem vsak zustava vérohodnost odpoveédi
pokusnych osob, s nimiZ pri pouZiti ankety nemdame osobni kontakt a kiery je nutno
pisemnou instrukei zainteresovat na vysledcich vyzkumu.

Dotaznikova metoda poskytuje Cetné moznosti v riizznych oblastech vychovy.
V dotazniku mitzeme pouZit nékolika druhit otdzek:

uzaviené (s alternativni odpovédi),

oleviené (s moznosti volné odpovédi),

polooteviené (spojujict alternativni odpovédi s volnymi),

Skalované (umozrmjici odstupiiované hodnoceni jevii).

Pri pripravé dotaznikit pak muzeme pouzit budio jen jednoho druhu otdzek,
nebo je pro zpestieni stiidat.” [9, s. 13]

LDotaznik Ize predat respondentum v podstaté tremi zpiisoby: rozesilanim
postou, osobné nebo prostiednictvim dalich osob. “ V tomto piipadé je namisté zvazit
navratnost vyplnénych dotaznikl u kazdého mozného zpiisobu piedani. [8, s. 175]

. Pro uspéch dotaznikového Setfeni je dileZité, aby respondenti méli zdruku,
Ze dotaznikem zjisténé skutecnosti nebudou zneuZity proti nim. V tomto sméru byvd
prospésné uZivani anonymnich dotazniki.

Anonymnim dotaznikem vétSinou ziskavame pravdivéjsi udaje, na druhé strané
viak anonymni dotaznik muze svadét k neodpovédnému wpliovani & dokonce
krecesi. “[8,s 175]

Vyhody dotazniku jsou napf. rychlé ziskani informaci velkého poctu osob

a anonymita respondenta, jak uvadi Tucek. [14, s. 28]
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2. Prakticka ¢ast

Prakticka ¢ast jednak vyplyvé z poznani ziskaného studiem odborné literatury,
které je zpracovano v &asti teoretické, a jednak je jejim hlavnim obsahem zpracovani
vyzkumu, ktery byl cilem bakalaiské prace, jenz je popsan nize.

Teoretické poznatky napomohly z velké Casti vybrat a formulovat hlavni body
vyzkumné stranky bakalarské prace. Neopomenutelna propojenost
vSech vyie zminénych termint se v praktické Casti odrazi at’ v mensi &¢i vétsi mife.
Pii tvorb€ praktické Casti doslo téZ2 kriznym upravam v ¢asti  teoretické,
jednalo se o dopliujici informace, které bylo tieba po vypracovani Casti praktické
doplnit, protoze vyplynuly az z vyzkumu samotného.

V praktické ¢asti bylo vybrano nékolik metod pro zjisténi pozadovanych
informaci v pedagogickém vyzkumu. K vybrani téch nejvhodngsich vedlo
téz teoretické poznani moznosti pedagogického vyzkumu. Zvolené metody
jsou pouze nékteré z moznych, jak je popsano vySe, avSak nutnost popsat
1 dalsi z nich vznikla z potfeby rozmyslu nad nimi, pro zvoleni téch nejvhodn¢jsich.

Prakticka ¢ast v sobé zahmuje jak definici cilu bakalaiské prace, hypotézu,
popis zkoumanych osob, tak i zcela prvni kroky samotného vyzkumu s motivacemi,
nad ramec vlivu teoretického, které vedly k pesnému vymezeni daného pedagogického
vyzkumu.

Od samotného pozorovani, které se da povazovat za piedvyzkum, odhaluje
prakticka ¢ast divod vybéru zkoumanych osob 1 motiv ke zvoleni nestandardizovaného
rozhovoru, ktery byl pomocnou metodou pii tvorbé a specifikaci samotného dotazniku.

V praktické ¢asti se analyzuji a uvadéji zjisténa data pfi vyzkumu a k lepsi
interpretaci je pouzito dopliujicich graffi, které jsou schopné podat vypovéd
jak o zkoumanych osobach, tak 1 o zasadnich odpovédich, které vzbuzuji nejvétsi
vyzkumny zajem.

Odpovédim, které se ve Skalovani blizi ke svym hraniénim pdlam,
je pak vénovana samostatna kapitola, ve které jsou uvedeny 1 daldi, piekvapivgsi
zjisténi.

Vyhodnoceni ziskanych informaci a mozna doporuceni, kterd reagwi na zjisténi

provadeéného pedagogického vyzkumu, pak zavrsuji praktickou ¢ast.
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2.1 Cil prace

Dnesni spole¢nost se ocita v dobé, jak je jiZ popsano v Casti teoretické,
ktera je velmi komplikovanou, mnohdy velmi hektickou a rychlou. Rychlost zivota
nékdy zastinuje dilezité stranky lidského byti na Zemi. Nechdva v zapomnéni
tak dilezité skute€nosti, které jsou pravé obsazeny pouze ve svét€ lidském
atim jej délaji jinym. Mozna jsou to pravé ty skuteénosti, které maji na svédomi lidsky
soucit, lasku, porozuméni, toleranci ap.

Jsou tyto dileZité <&asti lidského byti v zapomnéni i pro mladeZ,
jenz teprve vstupuje do svéta plného rychlosti? Jak ta vidi a hodnoti spoletnost,
ktera ji obklopuje?

Na formovani nazoru téchto mladych lidi ma vliv mnoho Cd&initely,
jak je jiz zminéno v Casti teoretické. Nelze je tedy opomenout. Ale jak velkou roli
v Zivoté a formovani hodnotové orientace mladeze, jenz ma vliv na celou spoleénost,
hraje pouze §kola?

Cilem tedy bylo zjistit, jaké hodnoty vyznava dnesni generace mladych lidi
a kdo nejvice ovliviiuje jejich tvorbu hodnotové orientace. Soucasti také je rozdélit
zkoumané podle jejich pohlavi a véku a vyhodnotit wuréité odlisnost,
které jsou zaloZeny na tomto rozdéleni.

Posledni ¢asti zvoleného cile jsou mozna opatieni se zaméfenim prave na Skolni

prostiedi, jenz v zivoté mladych lidi vypliuje podstatnou ¢ast jejich Zivota.
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2.2 Popis a charakteristika zkoumanych osob

Vybrané osoby pro pedagogicky vyzkum byly zvoleny z diivodu zkoumani
vlivu Skolniho prostieni na utvafeni hodnotové orientace zaklu. Proto byl vyzkum
provadén v 1. a 4. roéniku gymnézia.

Lze tedy sledovat rozdilnost nazori a hodnotové orientace u zakl, ktefi maji
gymnazium témeéf ukoncené a straveny ¢as ve Skolnim prostiedi jsou necelé &tyfi roky.
A t&ch, ktefi maji za sebou pouze pil roku na pidé gymnazia.

Jedna se o divky a chlapce ve véku od 15 — 20 let, studenty soukromého
gymnazia Jana Palacha v Praze, kde autorka této bakalaiské prace absolvovala
svou pedagogickou praxi.

Pro nestandardizovany rozhovor, ktery byl skupinovy, bylo ndhodné vybrano
pét studenti z kazdého roéniku. Rozhovor byl provadén s kazdym rodnikem zvlast,
aby se zamezilo obavam projevit své nazory pied star§imi studenty ap.

Pro vyzkum formou dotazniku byli pak osloveni viichm pfitomni studenti.
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2.3 Hypotéza

Skola by se mé&la se viemi jejimi souvisejicimi ¢astmi, jak je uvedeno vyse
(8kolni klima, ugitelé, ramcové vzdélavaci programy), podle zjisténych fakti
v teoretické ¢asti, podilet na tvorbé hodnotové orientace zakd, a to nezanedbatelnym
zpusobem.

Hypotézou je, Ze vliv §koly se u zakt gymnazia projevi. Odpovédi se budou lisit
na zaklad€ ro¢niki a pohlavi.

Neopomenutelny je i fakt, Ze se jednd o gymnazium soukromé, coz predpoklada
specifické hodnotové zaméfeni zakl, které se projevi ve shodé v urcitych otazkach

vétsiny bez ohledu na ro¢nik, vék ¢i pohlavi.
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2.4 Rozbor vlastniho vyzkumu

Pfed vyzkumem samotnym piedchazelo pozorovani, které bylo uskute¢néno
jiz pii plnéni pedagogické praxe. Toto pozorovani umoznilo nahlédnout do chodu
gymnazia a poodhalilo mozné zplUsoby chovani mezi zaky samotnymi, tak 1 vztahy
mezi uéiteli a zaky 1 atmosféru pedagogického sboru a celého Skolniho klimatu.

Pro vhodné sestaveni dotazniku, ktery byl kli¢ovy pro vyzkum, byl zvolen
nestandardizovany rozhovor. Tato volba byla uskuteCnéna na zakladé vétdi volnosti
apocitu uvolnéné atmosféry pfi rozhovoru. Vyzkum mél piiblizit aktualni situaci
v jednotlivych roCnicich a pomoci nejvhodngji sestavit dotaznik, ktery byl pak uréen
pro vsechny studenty obou rocniki. Pred uskutetnénim rozhovoru byli Zzaci
informovani o divodu realizovani interview, které je souasti prilohy bakalarské prace
“Nestandardizovany rozhovor®.

Interview bylo realizovano vjedné z uceben gymnazia, ktera zarufovala
dostateény klid pro vyzkum a byla studentim znama. Rozhovor byl zahajen uvodem,
ktery obsahoval predstaveni autorky, a znovu v ném byly objasnény divody k realizaci
interview. Byla zaznamenana zvukova stranka rozhovoru se souhlasem
viech pfitomnych, ze které bylo pak Cerpano pro sestavovani a vybér nevhodnéjsich
otazek dotazniku. Rozhovor trval pfiblizné 45 minut, coz je ¢as bé&zné vyulovaci
hodiny.

Samotny dotaznik obsahuje v Gvodu objasnéni diivodu, ktery vede k danému
pedagogickému vyzkumu a piedstaveni autorky. Je zde zminén i Cas, ktery zaci maji
pro vyplnéni dotazniku. A je zde samoziejmé 1 dilezita zminka, Ze se jedna o anonymni
dotaznik. Dotaznik byl Zak(m predan piisludnym informovanym uditelem,

Uvodni otazky odhaluji v&k, ro¢nik a pohlavi dotazovaného. Dalsi dvé otazky
davaji moznost vybéru ze tii odpovédi a zaméhyi se jak na niterny osobni pocit,
tak i na vztah dotazovaného ke gymnaziu.

Dalsi ¢ast dotazniku je zamé&iena na Skalovaci zplisob odpovédi, kde je mozno
zvolit odpovéd’: silny souhlas, souhlas, nesouhlas, silny nesouhlas a nevim. Odpovéd
reagyji na otazku, do jaké miry dotazovany souhlasi, nebo nesouhlasi s danymi
tvrzenimi,

Jednotliva tvrzeni se zaméfuji na vztah zaka ke studiu a uciteli, na postoj

ke spoleCnosti, na mozZnost priorit, které Zaci zastavaji, na orientaci
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v dnedni spole¢nosti. Tvrzeni, kterych je celkem sedmnact, jsou rizné zamémné
promichana, aby udrzela pozornost dotazovaného. Vyznam tvrzeni je téZ volen nékdy
v kladném smyslu a nékdy v opatném, coz miZe vést také kvyS§i pozornosti
respondenta. Tvrzeni zjistuji vliv skoly na zaky, jaky ma pro zaky smysl vzdélani
a jak vnimaji dnesni svét.

Dalsi ¢ast je zcela zaméfena na $kolni klima a pocit zaka v ném. Je zde moznost
zvolit si ze dvou odpovédi, a to “ano™ a “ne”. Tato ¢ast obsahuje celkem osm riznych
otazek.

Nasleduje otazka, ktera poodhaluje, vkoho ma zak nejvétsi dlvéru,
pokud se jedna o vazny problém. Z vybéru lze zvolit matku, otce, sourozence,
coz odkazuje na rodinu, nebo piitele — blize ke spoleCnosti, ¢i ulitele, coz muize
ukazovat diivéru ke 8kole nebo pouze ke konkrétni osobé. Je zde moZnost také napsat
nékoho zcela odlisného.

Pro zpestfeni moznosti odpoveédi nasleduje otazka, ke které se mohou
respondenti vyjadiit otevienou formou a ktera vyhodnocuje aktualni pocit, ktery maji
7aci v prub&hu vypliiovani dotazniku.

Otazka, ktera nabizi moznost vybrat si z odpovédi “ano” &1 “ne” a podle zvoleni
jedné znich dale reagovat otevienou odpoveédi, ukazuje jednak na orientaci
ve spoleénosti, na piitomnost &i absenci zalib v Zivote zaki, jednak na jejich vyspélost.
Tyka se odpovédi na otazku “Mate né&aky sviij Zivotni vzor? Pokud ano, napiste koho
a z jakého je oboru lidské Cinnosti.”.

Dalsi ¢ast tvoii celkem &trnact moznych situaci, které maji zaci zhodnotit
z hlediska Castosti vyskytu v jejich zivot€. Mozné odpovédi jsou: nikdy, zfidka, obéas,
asto. Odpovedi vypovidaji o prostiedi, ve kterém se dotazovani pohybuji.

Moznost oteviené odpovédi nabizi predposledni otazka, kterou je tfeba doplnit.
Odpovédi prozrazuji mnoho o vyspélosti Zaki i hodnotach, které uznavaji.

Posledni téz doplnujici otazkou je neukonlena vypoveéd, kterou maji Zaci
doplnit. Tato vypovéd vypovida o vztahu zaka k jeho rodi¢im.

Zcela posledni, okrajovou otazku, tvofi dotaz na dotaznik samotny
ajeho mozné upravy. Zaveér dopliuje podekovani. Dotaznik je soucasti pfilohy
bakalaiské prace. Mnohé z otazek zjistuji jednu skutenost z nékolika stran.

Dotaznika bylo predano celkem 50 a navratnost byla 100%, avsak ne vsichni

respondenti vzdy odpovédé€li na viechny otazky.
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2.4.1 Zpracovani vlastniho vyzkumu

Data ziskana pomoci dotazniku jsou zpracovana nize. Pro lep$i interpretaci je

pouzito nazornych grafu.

rowor

Ukazka zastoupeni pohlavi zaku v 1. a 4. ro¢niku.

1. rocnik

1. graf: Ukazka zastoupeni pohlavi Zékii v 1. roéniku.

4. rocnik

Zena
43%

muUz
57%

s omr

2. graf: Ukazka zastoupeni pohlavi Zak ve 4. ro¢niku,
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Jste sama/sam se sebou spokojena/y?

'd .. N
1. roénik
nevim
14%
ne
27% ano
59%
b w/

3. graf: Odpovédi na otdzku “Jste sama/sdm se sebou spokojena/y? Zakii 1. roéniku.

nevim
19%

.

4. rocnik

ano
55%

J

4 graf: Odpovédi na otazku “Jste sama/sam se sebou spokojena/y

e

7 zaka 4. roéniku.
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Studium na gymnaziu je pro Vas?

4 E

1. roénik

pramérné
95%

snadné obtiné
0% T 5%

& J

5. graf: Odpovédi na otazku “Studium na gymnaziu je pro Vas?* zaka 1. ro¢niku.

priméme 4. rocnik

82%

4%

snadné
14%

o J

6. graf: Odpovédi na otazku “Studium na gymnaziu je pro Vas?* zakt 4. ro¢niku.




Do jaké miry souhlasite nebo nesouhlasite s nasledujicimi formulacemi?

1} Studuji zde, protoze to sém/a chei.

2) Vnimam své studium v prvni fad€ jako dobry krok k finanénimu zabezpeéeni vlastni
budoucnosti.

3) Chci dosahnout dobrého postaveni ve spole¢nosti.

4) Snahy zménit svét k lep§imu jsou utopistické.

5) Kdyby byla jednoduisi cesta k zivotnimu uspechu stejné vazena spole€nosti jako je
studium, zvolim si ji.

6) Pohrdam lidmi, ktefi dosahli svého uspéchu podvodem.

7) V dnedni spole€nosti jsou na prvnim misté penize.

8) Vzdy vim, jak lidé, které obdivuyi, doséahli toho, pro co je obdivui.

9) Hlavni postaveni ve spolenosti zaujimaji jen vzdélani lidé.

10) Chci studovat jen proto, abych mél/a moznost ziskat praci, ktera mé bude bavit.

11) Dnesni spole¢nost se ubira spravnym smérem.

12) Vyucovaci pfedmet mam oblibeny proto, Ze mé zaujala jeho vyuka.

13) V ramci $koly je pro mé nejdilezité)§i mit dobry prospéch.

14) Diky studiu jsem se dozvédél/a zajimavé informace, které bézné nejsou dostupné.
15) Ucitele vnimam jako ¢lovéka, ktery mi muze ukazat zivotni smér.

16) Nebranim se podvodu, pokud je to pro mé pfinosné.

17) Dobré ohodnoceni je pro mé znamkou mé kvality.
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Muz 1. ro¢nik

Do jaké miry souhlasite nebo nesouhlasite s nasledujicimi formulacemi?

100% (F

80%-
60% -
40% -
20%

0%-

O nevim

O nesouhlas
Osilny nesouhlas
Osouhlas

@ silnysouhlas

12 3 456 6 7 8 910111213 141516 17

7. graf: Vyjadfeni miry souhlasu muza 1. ro¢niku s uvedenym tvrzenim.

Zena 1. roénik

Do jaké miry souhlasite nebo nesouhlasite s nasledujicimi formulacemi?

100% ]
80% 1
60%
40%+
20%

0%-

O nevim
Onesouhlas
Osilnynesouhlas
O souhlas

@ silnysouhlas

367 8 9011 1243 14 15 1617

8. graf: Vyjadfeni miry souhlasu Zen 1. ro¢niku s uvedenym tvrzenim.
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Muz 4. ro¢nik

Do jaké miry souhlasite nebo nesouhlasite s nasledujicimi formulacemi?

100% f

St O nevim

60% | Onesouhlas

40% 4 Osilnynesouhlas
O souhlas

20%+ o
@ silnysouhlas

0%

123 45678 91011121314151617

9. graf: Vyjadfeni miry souhlasu muzi 4. ro¢niku s uvedenym tvrzenim.

Zena 4. ro¢nik

Do jaké miry souhlasite nebo nesouhlasite s nasledujicimi formulacemi?

100% ¥
80% O nevim
60% O nesouhlas

40%} O silny nesouhlas

DO souhlas
@ silnysouhlas

20%+

0%

123 45 67 8 9101112131415 1617

10. grat: Vyjadieni miry souhlasu Zen 4. ro¢niku s uvedenym tvrzenim.
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Ve Skole se citim:

1) bezpelné

2) poniZzovan/a

3) vélenén/a do kolektivu
4) znudeéné

5) pod stresem

6) dobfe

7) dalezité

8) rovnocenné

81



Muz 1. ro¢énik

Ve skole se citim:

Bne
Oano

11. graf: Odpovédi na otazku Ve skole se citim...” muzi 1. roéniku.

Zena 1. roénik

Ve 3kole se citim:

Hne

B ano

12. graf: Odpovédi na otazku “Ve $kole se citim...” Zen 1. ro¢niku.
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Muz 4. ro¢nik

Ve Skole se citim:

13. graf: Odpovédi na otazku “Ve $kole se citim...” muZi 4. roéniku.

Zena 4. roénik

Ve Skole se citim:

une

B ano

14. graf: Odpovédi na otazku “Ve skole se citim...” Zen 4. ro¢niku.

83



Na koho byste se obratil/a, aby Vam pomohl s vaznym problémem?

Na koho byste se obratil, aby Vam pomohl s vaznym problémem?
Muzi - 1. roénik

na pfitele /
pritelkyni; 72%

nasourozence;
0%

na matku; 14%
L

na otce; 14%

15. graf: Odpovédi na otdzku “Na koho byste se obratil/a, aby Vam pomohl s véZznym problémem?™
muZi 1. roéniku.

Na koho byste se obratila, aby Vam pomohl s vainym problémem?
Zeny - 1. roénik

na pritele /
pfitelkyni; 27 %

sam na sebe; 7%
na matku; 66%

|
s
na sourozence;—Nna otce; 0%
0%

16. grat: Odpovédi na otdzku “Na koho byste se obratil/a, aby Vam pomohl s véZnym problémem?* Zen
1. roéniku.
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Na koho byste se obratil, aby Vam pomohl s vaZnym problémem?
MuZi - 4, roénik

na pfitele /
pritelkyni; 33%

sam na sebe; 0%
|

na sourozence;

na matku; 53% 7%

na otce; 7%

17. graf: Odpovédi na otazku “Na koho byste se obratil/a, aby Vam pomohl s vaznym problémem?“
muzil 4. roéniku.

Na koho byste se obratila, aby Vam pomohl s vaznym problémem?
Zeny - 4. roénik

na matku; 75%

na otce; 17%

[

N

™
™

™
.
na sourozence; b
0% S na pfitele /

e pritelkyni: 8%

sam na sebe; 0% ——

18. graf: Odpovédi na otazku “Na koho byste se obratil/a, aby Vam pomohl s vaZnym problémem?“ Zen
4. ro¢niku.
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Napiste, zda a pro¢ jste rad/a — nerad/a, Ze se Glastnite dotaznikového prizkumu.

Odpovédi se na tuto otazku razni. Prevlada viak pozitivni odpovéd a dodani,
ze zacl radi pomohou. Objevuji se i zminky, a to pouze u 1. roéniku, o radosti z toho,

Ze se nekona bézna vyuka.
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M:te néjaky sviij zivotni vzor? Pokud ano, napiSte koho a z jakého je oboru lidské

¢innosti.

Mate néjaky svij Zivotni vzor?

- 100%

———1 80%

———160%

———140%

1 20%

muz 1. roénik | muz 4. roénik | Zena 1. roénik | Zena 4. roénik o

B Ano 6 10 6
DO Ne 1 6 6

19. graf: Odpovédi na otazku “Mate né&jaky sviij Zivotni vzor?™ zaka 1. a 4. ro¢niku.

Pti kladnych odpovédich se objevuje fada rozdilnych osobnosti z mnoha oblasti.

U muzi v 1. ro¢niku zaznivaji jména jako je Mahatma Ghandi a Luter King.
Vzory objevuji tito zaci 1 ve svéte sportu, nebo IT technologii, pro tspéch v businessu.
Zmifiovani jsou 1 vojaci a designéfi, ale také rodinni pfislu$nici, napf. déda,
ktery je cenén za uspéch , dostat se z nuly na vrchol”. Nékteti uvadéji, ze vzor maji,
ale nechtéji prozradit jaky.

Zeny v 1. roniku zmifiuji napt. Sira Nicholase George Wintona, ktery zachranil
nekolik stovek déti ve druhé svétové valce. Dale nalézaji vzory v rodine€ a pratelich
nebo u predstavitelti hudebnich skupin.

Muzi ve 4. roéniku se v naleznuti vzoru pfili§ nelisi od muzi 1. ro¢niku.
Uvadeéji

knizete Karla Schwarzenberga, osobnosti ze svéta hudby, sportu, ochrany pfirody

napi. otce pro jeho schopnosti, chytrost, znalost a osobnost,

a businessu a také se zde objevuji vzory z bible a James Bond.
Zeny 4. roéniku téz uvadgji své rodige, a to ve vétsim po&tu. Pak osobnosti
z oblasti hudby, filmu, politiky, ale ne konkrétné. Také se zde objevuje jméno

podnikatele pana Petra Kellnera.
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Jak ¢asto si v§imate téchto situaci, anebo jak ¢asto Felite nasledujici pocity?

1) Plnohodnotny rozhovor.

2) Pocit beznad€je z budoucnosti.
3) Agresivni chovani.

4) Dravost.

5) Lzi.

6) Pohoda.

7) Nuda.

8) Hloupost.

9) Povysovani se nad druhymi.

10) Podléhani diktatim reklamy.

11) Zabava diky alkoholu ¢i drogam.

12) Podvody.
13) Nespravedlnost.

14) Vyse plati.
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Muzi 1. ro¢nik

100%
80% 1~
60%
40% 17

20% 17

0%

20. graf: Odpovédi na otazku “Jak &asto s1 viimate téchto situaci, anebo jak &asto fesite nasledujici
pocity?” muZi 1. roéniku.

Zeny 1. roénik

100%
80% 1~
60% 1"

40% 1"
20%1°

0%

21. graf: Odpovédi na otazku “Jak ¢asto si viimate téchto situaci, anebo jak ¢asto fesite nasledujici
pocity?” Zen 1. ro¢niku.



Muzi 4. ro¢nik

100%

80% 1" B nikdy
0O zfidka
O obdas

o casto

80% 1

40% 17
0%+

0%

22. graf: Odpovédi na otazku “Jak ¢asto si viimate téchto situaci, anebo jak ¢asto fesite nasledujici
pocity?* muzi 4. roéniku.

Zeny 4. roénik

100%
80% 1 B nikdy
60% i 0 ziidka
I; @ obéas
40% @ éasto
20%1"
0%

23, graf: Odpovédi na otazku “Jak ¢asto si viimate téchto situaci, anebo jak ¢asto fesite nasledujici
pocity?” Zen 4. ro¢niku.
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Dopliite: Kdybych patiil/a mezi nejbohatsi lidi svéta...
Muzi 1. roénik

.- investoval bych do rozvoje v zajmu lidi a svéta. *

.- Kotpil bych si bardk na plazi v Miami, ucil se anglicky a mél bych v gardZi
aspoit pét aut, jezdil bych pravidelné ke kamarddovi do Dallasu a Las Vegas. ™
oo Spinily by se moje sny, pokracoval bych ve zvétSovani majetku.

e el bych o starost méné.

oo tak Bych pomahal charite. ™

oo Lk By se toho jen trochu zménilo.

Zeny 1. ro¢nik

.- SHAZHa bych se néco zlepsit.

... Hebudu délat, Ze bych to vsechno rozdala a sobé nic nekoupila, ale urcité
bych si nakoupila, co chei sobé a mym prateliim a rodiné, a pak bych piispivala
na organizace atd. ”

.-« tak bych porad nakupovala.

oo pORTIZN 18, kteFi budou mou pomoc potiebovat, ™

.o pOmchala bych lidem.

e REISPIS bych se piné mohla vénovat svym zdjmitm, coZ je moc hezkd
predstava.

.- Fada bych pomohla chudym oblastem svéta. *

.- tak bych se nepovySovala a uzZivala si penéz a pravidelné posilala
charitam. *

.- WZila bych si to, ale zachdzela bych s majetkem opatrngé.

oo ted bych pomohia détem na Haity.

e SNaZila bych se pomdhat oblastem, kde je néjaky problém (nemoci,
zemétreseni, Spatné Zivotni podminky a tak podobné).

e pOdElla Bych se s penézi,

... zalozZila bych perfekiné vybaveny spolek canisterapie a hipoterapie. *

.- 10 CO délam, bych délala stale. ™

... ebylo by to “to", o co bych stala.”
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Muzi 4. roénik

.- jel bych na vylet na mésic. *

e tak bych mél velikou zodpovédnost.

oo SHAZH bych se pomahat, délat svét lepsim.
oo terto dotaznic by se mé ted netykal. ™

weee HEDYL ByCh jiny. ™

oo pOmcahal bych drihym. *

... Dych se asi mél.*

... uzival bych si Zivota a snazil se pomoct lidem.
.- tak bych si uzival Zivot, jak by to jen Slo.

e tatk Bych svét zménil k lepSimu.

oo HEVYPIRoval bych ted tenhle dotaznik. ™

.o pOMOhL bych svétu, zejména prirodé a zvivatiam.
oo HEVYPIROVAl bych tento dotaznik.

see. tak se zabezpelim a pomohu svym nejbliZsim.

Zeny 4. ro¢nik

... vvijela bych pro NASA, objevovala vesmir.

- SHAZHa bych se penize dobre vyuzit. "

- tak bych méla tucné konto. ™

.. pOmahala bych ostatnim. ™

.. Stejné bych pracovala, treba i zadarmo.

.. Ohla bych oviivait vic véci nez ted. ™

s tak bych s rodict a pritelem poridila auto a ditm v Africe a zridila tam Skolu,
podélila bych se.

... Hechci a nepotiebuji byt bohata vice nez 95% viech lidi svéta.

.- dala bych cast penéz chudym lidem. *

... méla bych prostiedky pro rozvoj sebe a ostatnich lidi.
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Dopliite: Moji rodice jsou...

Muzi 1. roénik
oo YYSOkOSkolaci, tolerantni, nijak zviast bohati. ™
e SHper lidé. ™
... Otec - architekt, matha japanolozka — tlumocnice.
oo JF
- Spravedlivi, da se s nimi povidat, tvrdé pracuji.
seer PYO M€ nejditleZitéfsi. =

seer MOJE FOdICE,

Zeny 1, roénik

oo I BlizCL

- OJE matka a miij otec jsou rozdilni a niplné jini nez oni sami a nez jsem ja.
... MOJt rodice jsou hodni, vstiicni, bohati, hezci, mam je rada.

... bohati, hodni, nejkrasnéjsi, vsticni, chytii. "

.. dObFE lidé, kter jsou dustojni.

\v... Obdivithodni lideé. ™

oo POCEIVE TIdE, na které se mohu vidy obrdtit.

sreer HEJlEPSIT

.. MOjE podpora i odstrasent. ™

.- 1€ dva pilive bez kterych nevim, co bych délala. ™

... MOJi rodice jsou strainé fajn a snazi se mi pomdahat a podporovat.
- Hekdo, kdo mé dobie zna a vidy pomuze.”

... ambiciozni, vzdélani, mili, ohleduplni, laskyplni, moviti. ~

.. FOZVEdeni. ™

1 eer MOJE FOdICe jsoOu super.
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Muzi 4. roénik

e fagn, fain, fajn.

veoes AODFL

... nejlepsi a nefhodnéjsi lidi na svété, pro ktery bych klidné i zabijel.

.- VP pracujici lideé, kteii néco dokazali. ™

seoes AODFE liddé.

. OeC je grafik, matka je ekonomicky pracovnik.

oo HEjlepSt rodice, co jsem mohl mit.

oo FOICE JSOU v pohodé, hodnt lidé, které mam rad.

e DYO ME vZOrem a jistymi pilifi v Zivoté.

.- FOdicCe jsou v pohodeé.

e QL HE[SON.

- O lide, bez nichz bych nebyl na svété a neuzival si. ™
- Stavebnit inZenyr, personalistka. ™

s SKVELL, vzdélani a podporujici.

Zeny 4. roénik

oo ZIfE jen promeé. ™

oo jSOU velice inteligentni.

.o VZAElani lide. ™

weer YO mé velmi ditleZiti.

e Stitle v praci.

- lidi, comé zplodili.

... i andeéle. ™

- katha, inZenyr.

.- pOmMErné tolerantni, rozvedenti, s hezkym vztahem.
.eee Y POROAE, inteligentni.

seer MOJE FOdICE,

94



Napiste, prosim, co Vam v tomto dotazniku chybélo a co Vam popiipadé vadilo.
Jaké otazky byste dale doplnil/a?

V tomto bodé& padaji slova chvaly, ale i drobné piipominky. Zaci by napf. chtéli

vice moznosti ve vybéru odpovédi.
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2.5 Vyhodnoceni a interpretace dat

Jiz Cas straveny pozorovanim S$koly, Skolniho klimatu a vztahi poodhalil
néktera dulezita fakta. Jednalo se o zisténi, ze atmosféra v pedagogickém sboru
je velmi pratelska, vztahy mezi uclitelem a zakem se jevily na velmi dobré urovm
a vztahy mezi zaky samotnymi také,

Provedeni nestandardizovaného rozhovoru vymezilo podobu otdzek
pro dotaznik. Zaci do ngho vstupovali s uréitou piedstavou &eho, se dotaznikové etfeni
bude tykat. Po navozeni uvolnénéjsi atmosféry predstavenim nasledovala Cast otazek.

Vybrany vzorek Zakd 1. ro¢niku v rozhovoru prozrazuje mezi zakladnimi
informacemi fakta, jako jsou napf. tato: studium je pro né naro¢néjsi, ale nepovazuji
toza Spatné;, studium citi jako svoji volbu a jsou za m radi; studia s1 vazi;
skola je pro né, jak fikaji, rodinnym klimatem, piijemna, umoziiuje pocit, ze nékam
patfi.

Ale mluvi 1 o Sikané, skterou pocitaji, jako snevyhnutelnym faktem.
Neustale kladou duraz na fakt, ze si studium sami zvolili a jeho dokoncenim se oc¢itnou
na spravné cesté, jez je vede k dosaZzeni vytyCenych cilli, jako je dobré postaveni
ve spolecnosti, Ospéch a penize.

K tématim penéz se rozhovor sto¢il nékolikrat. Pro Zzaky je nesmyslné
se vychloubat penézi, pokud si je lidé nevydélaji sami a maji je napi. od rodici.
Rodige jsou jmenovani mnohokrat jako silné vzory.

Zaci 1. roéniku vidi predeviim svij prechod na gymnazium jako velky krok
spravnym smeérem. Jsou pro své Uspéchy schopni vzdat se jakykoliv “radovanek™
atvrde diit. Zajimavym faktem také byla zminka o dulezitosti hodnoceni ve $kole.
Znamka je velmi dulezitou z nepojmenovaného hlediska, a kdyZ Zaci zjisti, jak lze
ziskat dobrou znamku, jsou za to velmi §t'astni.

Vzorek zaki 4. ro¢niku je piedevdim zaméfen na uspéni v piijimacim fizeni
na vysokou Skolu a gymnazium chapou jako dobry krok. RodiCe jsou opét nékym,
kdo je velmi ovlivnil. Casto rodige pro zaky predstavuji jejich vzory v zivots. Zaky 1aka
také pomysleni na vydélavani penéz, ale jsou presvédeni, Ze prostiednictvim daldiho
studia mohou ziskat praci, ktera je bude i bavit. Penize tvoii velmi dulezitou Cast
jejich Zivota. Strach, ze mohou skonéit na ulici, pokud nebudou mit dostatek penéz,

je také pfitomen.
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Zaky 1. roéniku tvofi z 68 % Zeny a z 32 % muzi, jak ukazuje 1. graf a 4. roénik
je zastoupen ze 43 % Zenami a z 57 % muzi, 2. graf.

Dotaznik  pak  poukazal na  fakt, Ze pievazna  Cast  zakd
je sama se sebou spokojena a studium je pro vétsinu studentl z obou ro¢nikdl primémé,
jak ukazuji grafy 3., 4., 5. a6,

Krajnich odpovédi v &asti: “Do jaké miry souhlasite s nasledujicim tvrzenim®,
jak je vidét na grafech 7., 8, 9. a 10. dosahla odpovéd na tvrzeni “Studwyi zde,
protoZe to sam/a chel.”, kde se pievazné objevuji odpovédi “silny souhlas™ a “souhlas”
ato u viech rocnikd. U tvrzeni “Chei dosahnout dobrého postaveni ve spole¢nosti.”,
se objevuje silny souhlas, lze si poviimnout zmén v odpovédich u Zen a muzi,
kdy zeny odpovéd “silny souhlas™ voli méné nez muzi stejného ro¢niku.

Zajimavé je, Ze vétSina Zakd obou roCnik(i souhlasi stvrzenim: “V dneSni
spole¢nosti jsou na prvnim misté penize.“, ale zdroven se projevuje souhlas s tvrzenim
“Pohrdam lidmi, ktefi dosahli svého uspéchu podvodem.“ Dalsi shody a neshody
v odpovédich zaznamenavaji piislusné grafy 7., 8, 9. a 10.

Jak ukazuji grafy 11, 12, 13. a 14. v &asti “Ve skole se citim.. “, odpovédi
u jednotlivych rocnikia &i odlisnych pohlavi se piilis nelisi a vyznivaji pozitivne.

Zajimavym je zji§téni, Ze u otazky “Na koho byste se obratil/a,
aby Vam pomohl s vaznym problémem?“ se pouze u muzi 1 ro¢niku objevuje
v nejvétsi mife odpovéd “na piitele — piitelkyni* narozdil od daldich skupin,
které shodné uvadéji z velké ¢asti “na matku™, coz ukazuji grafy 15, 16, 17. a 18.

U otazky “Mate né&aky sviy Zivotni vzor? Pokud ano, napiste
koho a z jakého je oboru lidské &innosti“, lze na 19. grafu vidét, ze starsi roénik
odpovédél v porovnani s mlad$im spis§ negativné,

Odpovédi na otazku “Jak &asto s viimate té€chto situaci, anebo jak Casto
fedite nasledujici pocity?* ukazuji téz pfislusné grafy 20, 21., 22. a 23. Odpoved
“lasto” zaznéla u vétSiny zakli napf. u situace “Plnohodnotny rozhovor.“. “Pocit
beznadé&je z budoucnosti.”* se “Casto” objevuje u 4. roéniku a vice u muzi,
stejné tak jako “Lzi.* “Pohodu™ citi “Casto” vétsina Zakd. Na situaci “Zabava
diky alkoholu ¢i drogam.“ zaznéla vice odpovéd’ “nikdy* u zakl 1. ro¢niku neZ u zaki
4. ro¢niku.

Dalsi odpovédi zaznamenavaji grafy 20, 21, 22, a 23,

Za velmi zajimavé stoji posouzeni odpovédi, které jsou uvedeny v poslednich

dvou doplitujicich otazkach. Zaci obou roénikd dopliiuji vétu ,Kdybych patiil/a
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mezi nejbohatsi lidi svéta..“ jak ve smyslu pomoci druhym, svétu, ale pievazné
prostfednictvim n¢jaké organizace, tak 1 ve smyslu zkvalitnéni osobniho Zivota.

Véta “Moji rodice jsou..” je nékdy, a to u obou ro¢nikli, chapana rozdilné.
Nékterym zaktim prvotné vyvstalo povolani rodi¢li, mnozi Zaci své rodi¢e chvali a vazi
si jich, coz poukazuje 1 na Zivotni vzor, jak dokazuji jednotlivé odpovédi.

Po vyhodnoceni ziskanych informaci 1ze fici, Ze platnost hypotézy se potvrdila.
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2.6 MoZna doporudeni

Jak ukazuje realizovany vyzkum, vliv rodiny na zaka soukromého gymnazia
je obrovsky, at uz se jedna o jakykoliv roénik & pohlavi. Z tohoto duvodu
by bylo dobré posileni spoluprace mezi rodinou a Skolou, jak je popséna v teoretické
asti.

Zaci se ve %kole citi prevazn& dobie a bezpetnd, coz je pozitivni,
aviak je dobré pozastavit se nad zminkou, ktera zaznéla pfi realizaci
nestandardizovaného rozhovoru, v niz od Zakd zaznélo, Zze chovani mezi jednotlivymi
ro¢niky neni vzdy moralni.

Proto by bylo dobré posilit spolupraci mezi ur€itymi ro¢niky, aby mohlo dojit
ke snadné§imu a rychlej§imu zaClenéni do nového Skolniho prostiedi

pro nové pfichozi.
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ZAavér

Cilem bakalafské prace bylo zjisténi hodnotové orientace zaka soukromého
gymnazia Jana Palacha. Cilem téz bylo vymezit vliv pusobeni Skoly na utvafeni
jejich hodnot a postoji, protoze jak uz bylo nékolikrat v praci zminéno a jak uvadi
Jiva sen. a jun.. , PFi nebyvalém rozmachu mimoskolskych vychovnych a kulturnich
instituct a organizact a pri naristajicim viivu hromadnych sdélovacich prostiedki
wstdava Casto otdzka funkce Skoly v moderni spolcenosti. Skola — toto tradicni
vychovné-vzdéldavact zarizeni — byla a naddle zitstava zakladni instituci, ktera md
napomoci mnohostrannému rozvoji tvitrét osobnosti. Jeji tisicileta historie je obrazem
neustalych promén ve spojitosti s charakterem spolecnosti i s rozvojem jeji ideové
orientace, jeji védy, techniky, a umeéni i celého Zivotniho zpiisobu a je priznacnd
Jak extenzifikacnimi, tak intenzifikacnimi tendencemi.” [9, s. 87]

Prostiednictvim pozorovani, nestandardizovaného rozhovoru a dotazniku bylo
zjisttno mnoho informaci, jeZz vypovidaji o situaci Skolniho prostfedi gymnazia.
Odpovédi zaka se lisi podle jejich pohlavi, ro¢niku, ale i podle velmi specifické
a individualni situace kazdého jednotlivce.

Mnohdy se vsak, jak ukazuji piislusné grafy, jez predchazeji zavéru, odpovédi
viech studentl shoduji.

Je velmi pozitivni, ze zaci Casto uvadé€ji zajem o spoleénost a touhu pomoci
zménit svét k lepdimu, av3ak ze strany mnohych je pfitomna skepse Penize hraji
v Zzivoté viech zakl velkou roli, jejich potfebnost si ziejmé uvédomuji také ve vztahu
ke skole, protoZze napi. nutnost hradit §kolné, pfihlasky na pfijimaci fizeni, pfipravné
testy na prijimaci fizeni atd. toto podmirfiyje. Je viak dobré, aby skola i rodina ukazala
zakiim zdravy piistup ke smyslu penéz ve spole¢nosti.

Vliv rodiny je naprosto neopomenutelny. Zaci ve svych rodigich & prarodi¢ich
Casto spatfuji své vzory, vazi si jich a maji je radi. Proto je zde na misté
dobra spoluprace rodiny a skoly.

Skoly a moznosti studia si zaci vazi a piipoustsji, ze diky tomu se dostanou
do kontaktu s informacemi, nad kterymi by jinak nepfemysleli. Také uéitel

je pro mnohé zaky dalezitym v jejich zivoté.
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Skola je misto, kde zaci travi mnoho svého &asu a jeji vliv
je tedy nezanedbatelny, coz dokazuje i realizovany vyzkum na gymnaziu. Celé skolni
klima zaky motivuje, formuje a vychovava spolecné s rodinou a spolecnosti.

~Moderni vychova je vychova univerzaini. Neni zdaleZitosti jen urcité skupiny,
urcité instituce nebo wréitého oboru, ale dotyka se kaZdého, at chce ¢i nechce,
prakticky vkazdé Zivomi sitwaci. Je pritomna nejen vroding, ve $kole
a v mimoskolskych vychovné-vzdélavacich zarizenich, ale ma své misto a svou funkci
ivnefrozmanitéfSich  spolecenskych  organizacich, v zarizenich  kulturnich
i v hromadnych sdélovacich prostiedcich. * 9, s. 31]

. Vychova nese odpovédnost za formovani redlmych potreb Zaki, nikoli
pseudopotieb.

Spojeni hodnot s potrebami lidi nastoluje i otdzku vztahu formovdni potieb
a hodnotové orientace Zaki, kierd je pro vychovnou prdci velmi ditleZita. ™ [4, s. 17]

Zavéretné citace upozorfiuji a zavriuji bakalafskou praci ve smyslu dilezitosti
zaméfeni vychovy, ktera se uskuteciiuje vlivem nékolika €initeld, ktefi by spolu méli
spolupracovat, aby se nevytracely duchovni hodnoty v zivoté mladych hidi,

ktefi vstupuji do rychle se méniciho svéta.
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. graf: Ukazka zastoupeni pohlavi zaka v 1. roéniku.

. graf. Ukazka zastoupeni pohlavi zaka ve 4. ro¢niku.
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. graf: Odpovédi na otazku “Jste sama/sam se sebou spokojend/y?* zaku
1. ro¢niku.
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. ro¢niku.
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. graf: Odpovédi na otazku “Studium na gymnaziu je pro Vas?“ Zzaki
1. ro¢niku.

. graf: Odpovédi na otazku “Studium na gymnaziu je pro Vas?“ zaka
- roéniku,

. graf. Vyjadieni miry souhlasu muzi 1. roéniku s uvedenym tvrzenim.

. graf: Vyjadieni miry souhlasu zen 1. roéniku s uvedenym tvrzenim.
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. graf: Vyjadieni miry souhlasu muzi 4. ro¢niku s uvedenym tvrzenim.

10. graf: Vyjadieni miry souhlasu Zen 4. roCniku s uvedenym tvrzenim.

11. graf: Odpovédi na otazku “Ve $kole se citim...“ muzi 1. ro¢niku.

12. graf: Odpovedi na otazku “Ve Skole se citim...** Zen 1. ro¢niku.

13. graf: Odpovédi na otazku “Ve Skole se citim...” muzi 4. ro¢niku.

14. graf: Odpovédi na otazku “Ve $kole se citim...“ Zen 4. roéniku.

15, graf: Odpovédi na otazku “Na koho byste se obratil/a, aby Vam pomohl
$ vaznym problémem?“ muzi 1. roéniku.

16. graf: Odpovédi na otazku “Na koho byste se obratil/a, aby Vam pomohl
s vaznym problémem?* Zen 1. roCniku.

17. graf. Odpovédi na otazku “Na koho byste se obratil/a, aby Vam pomohl
s vaznym problémem? muzi 4. ro¢niku.

18. graf: Odpovédi na otazku “Na koho byste se obratil/a, aby Vam pomohl
s vaznym problémem?“ Zen 4. ro¢niku.

19. graf: Odpovédi na otazku “Mate né€aky svlj Zivotni vzor?* zakn
1. a4 roéniku.

20. graf: Odpovédi na otazku “Jak <asto si vSimate téchto situaci,

anebo jak Casto resite nasledujici pocity?* muzi 1. ro¢niku.
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21. graf: Odpovédi na otazku “Jak <asto si vSimate téchto situaci,
anebo jak Casto fesite nasledujici pocity?* Zen 1. ro¢niku.
22. graf: Odpoveédi na otazku “Jak <casto si v8imate téchto situaci,
anebo jak Casto resite nasledujici pocity?* muzi 4. ro¢niku.
23. graf: Odpoveédi na otazku “Jak <casto si viimate téchto situaci,

anebo jak Casto fedite nasledwici pocity?* zen 4. roéniku.
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Seznam piiloh

Nestandardizovany rozhovor
Dotaznik, s. 1 a2
1CD
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Cil:

V dnesni spolenosti se vytraceji duchovni hodnoty. Skola by méla v tomto smyslu nést vyssi
odpovédnost za vychovu mladé generace. Cilem prace je proto zjistit, jaké zakladni Zivotni
hodnoty studenti vyznavaji, aby bylo mozno zpresnit a doplnit cile Skolniho vzdélavani.

Predpoklady:

Zajisténi kontaktu s prislusnou stfedni Skolou (Skolami). Prostudovani zakladni axiologické
literatury. Zvladnuti metod pedagogického vyzkumu. Konzultace s vedoucim prace.

Metody:

Skalovaci dotaznik, standardizovany a nestandardizovany rozhovor.

Literatura:

Kucerova, S.: Clovék - hodnoty - vychova. Presov 1996.

Dorotikova, S.: Filosofie hodnot. Praha 1998

Sekera, J.: Hodnotova orientace a mezilidské vztahy v pedagogickych sborech. Ostrava 1994.
Horak. J.: Skola a hodnotova orientace déti a mladeze. Liberec1997
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Nestandardizovany rozhovor

cil

Cilem nestandardizovaného rozhovoru je vytvofeni ur¢itého néhledu
na hodnotovou orientaci dne$nich mladych studenth a naleznuti vychoziho bodu
pro definovani potiebnych dotaznikovych otdzek zamérenych na zjisténi skuteéné

situace v dané vékové skupiné.

Postup

Vybér péti studentt z 1. a 4. ro¢niku gymndzia bude ndhodny. Pro spravnou
interpretaci  ziskanych poznatki bude anonymni rozhovor skaZdou skupinou

zaznamendvan. Doba rozhovoru - cca 30 min.

Téma

Téma rozhovoru sméfuje k pozndni, jak mladi lidé vnimaji dnesni svét. Jak se citi
v dnesni dobé, které hodnoty vyzndvaji, zda a kde objevuji své vzory.

Jaké jsou jejich pldny do budoucna a jakou maji predstavu o tom, kam sméfuji
aproé tam sméfuji. Co je pro né v Zivoté nejdaleZitéjsi, ¢eho si opravdu vazi
aconaopak zcela zavrhuji. Do jaké miry uzndvaji v3eobecné spolecenské zvyklosti

a jak si ceni prace druhych.



Dotaznik

Jmenuji se Brigita Zristovd a jsem studentka TU v Liberci, Pedagogicko — psychologické zpisobilosti. V rdmci
mé bakalaiské prace realizuji tento dotaznikovy vyzkunm, ktery se tyka zjisténi hodnotové orientace Ziki gymnazia. Jedna se
o dotaznfk anonymni, protoZe vystup bude piedstavovat orientaci skupiny. Nemusite se tedy obdvat o narueni Vaseho soukromi.

Otdzky si, prosim, v klidu pfeététe a odpovézie na n¢ pravdivé, aby vyhodnoceni bylo co nejpfesngjdi a tedy hodnoiné.
S vyplnénim nespéchejte, ¢as na vyplnéni je piiblizné 30 min.

Déekuji.
Vek: Roé¢nik: 1.0 4.0 Pohlavi: muZ o Zena o
ano ne nevim
Jste sama/sam se sebou spokojend/y? 0 0 0
snadné  obtiZné  primérné
Studium na gymnaziu je pro Vas? O OJ O

Do jaké miry souhlasite nebo nesouhlasite s nasledujicimi formulacemi?

silny silny
souhlas souhlas  nesouhlas npesouhlas  nevim
1) Studuji zde, protoZe to sim/a chei. O O O O O
2) Vnimam své studium v prvni fadé jako
dobry krok k finanénimu zahezpeceni vlastni = = = = H
budoucnosti.
3) Chei dosdhnout dobrého postaveni ve spoleénosti. O O O O O
4) Snahy zmenit svét k lepsimu jsou utopistické. n 0 n O |
5) Kdyby byla jednodussi cesta k Zivotnimu dspéchu O O O 0 m
stejné vaZend spoleénosti jako je studium, zvolim si ji.
6) Pohrdam lidmi, ktefi dosahli svého uspéchu m J m OJ |
podvodem.
7) V dnesni spole¢nosti jsou na prvnim misté O O O O O
penize,
8) Vidy vim, jak lidé, které obdivuji, dosahli n 0 n O |
toho, pro co je obdivuji.
9) Hlavni postaveni ve spoleénosti zaujimaji n 0 n O m
jen vzdélani lidé,
10} Chci studovat jen proto, abych mél/a moZnost O O O O O
ziskat praci, kterd mé bude bavit,
11) Dnesni spole¢nost se ubira spravnym smérem. m ] ] 0 m
12} Vyuéovaci predmét mam oblibeny proto, n 0 n O m
Ze mé zaujala jeho viuka,
13) v ramci $koly je pro m& nejdilezitgjsi mit
dobry prospéch | | | O O



14) Diky studiu jsem se dozv&d&l/a zajimavé ] O O 0 0
informace, které héZné nejsou dostupné,

15) Ugitele vnimdm jako ¢lovéka, ktery mi miize 0 0 0 m O
ukdzat Zivotni smér,

16} Nebranim se podvodu, pokud je to pro mé pifnosné. ] 0O | n O

17) Dobré ohodnoceni je pro mé zndmkou mé kvality. n 0 n O m

Ve skole se citim:

1) bezpe&né

2) poniZovéan/a

3) vélenén/a do kolektivu
4) znudéné

5) pod stresem

6) dobfe

7y dulezité

&) rovnocenné

OoO0O000od 2
OOoOooood 2

Na koho byste se obratil/a, aby Vam pomohl s vaZnym problémem?
onamatku  onaotee O na sourozence O napiftele o na uditele
o na nékoho jiného, NAPISIe KOO ...t bbb s b s be e

Napiste, zda a pro¢ jste rad/a - nerad/a, Ze se ifastnite dotaznikového prizkumau.

Mate néjaky sviij Zivoini vzor? Ano o Neo
Pokud ano, napiste koho a z jakého je oboru lidské innosti?

Jak &asto si vSimate téchto situaci, anebo jak &asto Fesite nasledujici pocity?
nikdy zfidka obfas <{asto

1) Plnohodnotny rozhovor. O O O O

2) Pocit beznadéje z budoucnosti. O O 1 [l

3) Agresivni chovini, O O OJ OJ

4) Dravost. O O O O

5)Lz. O O O O

6) Pohoda. | | [l [l

7) Nuda. H H O O

8) Hloupost. ] ] Ol Ol

9) PovySovani se nad druhymi. O O O O

10) Podléhén{ diktatim reklamy. O ] OJ OJ

11) Zabava diky alkoholu &i drogdm, O O OJ OJ

12) Podvody. O O O O

13) Nespravedlnost, O O |:| O

14) Vyie plati O 0 O O
Dopliite: Kdybych patiil/a mezi nejbohatSi Ll SVELA........oov v s sarsrer e res sessrsrsrssrarenons
DOPIitte: MOJi TOQICEE JSOU....ciiiiiiiiieiiiie ettt b et a b st e s s b s bbe sb bbb s L aa e o ks s aa e b s b b e srn b s aan e sbsebbensbarbsassnsbsss

Napiste, prosim, co Vam v tomto dotazniku chybélo a co Vam popiipade€ vadilo. Jaké otdzky byste dale doplnil/a?

Dékuji Vam velice za Vade pravdivé odpovédi a za Va3 &as.



