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Anotace

Téma této prace se zabyva diferenciaci a analyzou genderovych stereotypli v pedagogické
komunikaci pomoci aplikace na televizni a filmové tvorbé. Cilem této prace je popsat jednotlivé
aspekty genderovych stereotypli a demonstrovat je na vybraném filmu a serialu. V teoretické casti
jsou vymezeny zdkladni pojmy souvisejici s komunikaci, interakci, socidlni a pedagogickou
komunikaci, genderem, genderovymi rolemi, identitami a genderovymi stereotypy. V této praci je
zminén vyvoj a vznik genderu ve svétovém i ceském historickém métitku. Dale se tato prace vénuje
Ramcovému vzdélavacimu programu a Skolnimu vzd&lavacimu programu v souvislosti s
genderovou problematikou, tak i rovnéz v ramci obsahu, ucebnich osnov v pedagogické
komunikaci. V neposledni tadé¢ jsou zde formulovany genderové stereotypy vyuzivané v

pedagogické komunikaci, vymezeny jejich funkce a dusledky.

Kli¢ova slova: komunikace, interakce, pedagogickd komunikace, gender, genderové role,

genderova identita, genderové stereotypy.



Annotation

The topic of this bachelor thesis deals with differentiation and analysis of gender stereotypes
that occur in educational communication through television and film production. The aim of this
thesis is to describe the various aspects of gender stereotypes and demonstrate them on selected film
and episodes of series. In the theoretical part the basic concepts are defined which are related to
commnunication, interaction, social and edcucational communication, gender, gende roles, gender
identity and gender stereotypes. Then there is mentioned the evolution and origin of gender in
histocical scales in the world and in the Czech lands. Furthermore this thesis focuses on Ramcovy
vzdélavaci program a Skolni vzd&lavaci program related to gender issue and also in content of
curriculum in educational communication. Last but not least there are formulated gender
stereotypes that occur in educational communication and are defined by their function and

consequences.

Key words: communication, interaction, educational communication, gender, gender roles, gender

identity, gender stereotypes.
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Uvod

Téma mé bakalatské prace, Genderové stereotypy vyskytujici se v pedagogické komunikaci,
jsem si zvolila, jelikoz se jedna o jedno ze stézejnich nejpodstatnéjsich elementt, které se podileji
na formovani osobnosti ditéte, tedy chlapce nebo divky. Komunikace je podstatnym prvkem, jenz je
smérodatny pro prozivani Zivota. Komunikace je variabilni vzorec, dle néjz se vyjadiujeme,
jedndme a interaktujeme s druhymi lidmi. Komunikace se neustdle vyviji v zavislosti na veku,
zkuSenostech ¢i prostiedi, ve kterém komunikace probihd. Komunikace, s ni uzce spjat jazyk, fe¢ a
zpusob jejiho provedeni, odhaluje osobnost Cloveéka, aniz bychom jej blize znali. Na zakladé
komunikace a nasledné interakce vytvoiime o clovéku pomyslné minéni. Komunikace je tedy

jednim z ndvodi k tomu, jak 1ze umoznit poznani protéjsku druhého ¢lovéka.

Nejobecngjsi a také nejjednodussi urceni, rozdéleni do skatulky ty jsi ,,muz* a ty jsi ,,Zena“,
je na zéklad¢ pohlavi. Z biologického hlediska, ve smyslu pohlavniho ustroji, chromozomi atd. se
divka od chlapce zasadné lisi. Tyto rozdily zaloZené na odliSnosti pohlavi mezi Zenou a muzem
podporuji zazité vnimani typicky Zenskych a muzskych roli, tedy genderové stereotypy. Nicméné, z
pohledu genderové optiky to neni tak evidentni a jednoduché, nebot’ charakteristiky maskulinity
(muzkosti) se mnohdy s feminitou (Zenskosti) u divky ¢i chlapce piekryvaji, ¢imz dochazi k
falzifikaci vzitych, tradi¢nich pfedstav o Zendch a muzich.

rrrrr

primarni socializace v izkém okruhu, téch nejblizsich — rodina, ptibuzni, pratelé a poté¢ sekundarni
socializace, jez probiha v $irSim okruhu lidi — Skola, prace ¢i média. Zasluhou socializace se divka a
chlapec zaclenuji do urcitého spolecenstvi a piejimaji jeho stereotypy a ocekavani, které jsou od
nich o¢ekavany. V ramci primarni socializace se divka a chlapec ztotoziuji s jednim ze svych
rodi¢l ¢i je ¢astecné napodobuji, ¢imz si ziskavaji uréité podvédomi o vlastnich roli a piejimaji
ovSem nevédom¢ vzité genderové stereotypy od rodict. V prabehu sekundarni socializace je
jednim z neopomenutelnych faktorti plsobici na osobnost divky a chlapce Skola. V Skolnim
prostfedi chlapci spolu s divkami navazuji socidlni kontakty, hledaji, pfijimaji, ztotoziuji se s novou

roli, kterou zastavaji v $ir§im okruhu lidi — spoluzaki a spoluzacek, ucitelii a ucitelek, apod.



V ramci této socializace ma komunikace své nezastupitelné misto, nebot’ vyrazn€ ovliviiuje
vzajemné vztahy mezi vyucujicim a zaky, zdkynémi nebo také mezi spoluzédky a spoluzacky
navzajem. Komunikace bezesporu souvisi s utvarenim genderovych roli a do jist¢ miry jsou ni

zakofenény genderové stereotypy o odlisnych rolich muze a Zeny ve spolecnosti.

Skola je mistem, v némz se zakynim a zdkiim dostdva nejen patfi¢nych znalosti, informaci a
poznatk, ale také kde se tvaruje a upeviiuje jejich postoje, presvédéeni a orientace ve svété. Skola
skrze jazyk, te€, ucebnice a jiné Skolni knihy, jez jsou zatiZeny genderovymi stereotypy, piedsudky,
klisé obsahy a pfedstavy o muzich a Zenach, napomaha k jejich posileni, které jsou Zdkynim a
zaklim pfedavany a dle nichz se orientuji v socidlnim svété. Nesmi se opomijet vyrazny podil a
ulohy ucitelek a ucitell na prohlubovani genderovych stereotypt, jelikoz opétovné komunikuji,
vyucuji, jednaji a chovaji se k zaktim a zékynim dle zjednodusujicich zazitych ptedstav o muzich a
zenach. Ucitelé a ucitelky komunikuji a rovnéz ptistupuji k zdkynim a zZaktim subjektivné, nikoli
objektivne. Je tomu proto, Zze pedagogové a pedagozky jsou nevédomé ovlivnény genderovymi
stereotypy, dle kterych jednaji a chovaji se k zakynim a zakiim rozdilné, jelikoz od nich maji zcela

jiné o¢ekavani.

Pti zpracovani této bakalafské prace jsem predev§im vychdzela z tituld, kli¢ova pro téma
pedagogické komunikace a komunikace obecné, od Jara Kiivohlavého, Jitiho Marese: Komunikace
ve Skole, dale od Petera Gavory: Ugitel a Zaci v komunikaci &i Klary Sed'ové: Komunikace ve
$kolni tiidé. V ramci genderové problematiky jsem Gerpala zv1asté z Harmuta Karstena: Zeny-muzZi:
genderové role, jejich ptivod a vyvoj, také z publikace Curran-Renzetti: Zeny a muZi ve spole¢nosti,
Ann Oakley: Pohlavi, gender a spolecnost nebo od Ireny Smetackové a kolektivu: Pfirucka pro
genderové citlivé vychovné poradenstvi, Piirucka pro genderové citlivé vychovné vedeni a Gender

ve Skole: pfirucka pro budouci a soucasné ucitelky a ucitele.

Cilem této prace je, na zakladé studia literatury, popsat a analyzovat genderové stereotypy,
které¢ se vyskytuji v pedagogické komunikaci. Dale pfiblizit v ¢em se 1iS$i komunikace mezi
vyucujicim a zZadkynémi, zaky a zda-li je komunikace mezi pedagogem, pedagozkou a zakem, zakyni
zatiZzena genderovymi stereotypy a ndsledné tyto stereotypy aplikovat na ptikladech z vybranych

filmu.

Pti zpracovani své bakalaiské prace vyuziji metody analyticko - syntetické.



1 Komunikace jako obecny pojem

Nezbytnou soucasti prozivani zivota se stava komunikace, kterd je dil¢im dilezitym prvkem
naSeho kaZdodenniho vSedniho dne. Komunikaci si osvojujeme prakticky od narozeni a rané¢ho
détstvi, kdy poprvé vnimame socialni prostiedi, ve kterém se vyvijime a automaticky pfijimame a
vzivame a ztotoznujeme s rolemi, a také stereotypy dané spole¢nosti. Schopnost komunikace neni
jen otazkou jednotvarného, neménného komunika¢niho vzorce. Snaha komunikovat se vyviji,
neustdle jirozvijime, a tudiz zdokonalujeme za pfispéni rozmanitych zkusenosti, které ndm vytvari
zivot a je tfeba zohlednit 1 zpétnou vazbu. Zplisob komunikace byvéa ovlivnén nékolika faktory
mezi néZ lze zatadit v€k, prostiedi, ve kterém se utvaii osobnost jedince, fyzicky i momentalni
duSevni stav, aktualni rozpolozeni a ucel, k jakému cili je uréena. Komunikace, aniz by se tomu
navenek piikladal diraz, ve vétsSing piripadech vypovidd o charakteru, vychovani, vzdélanosti a
inteligenci Clovéka. Komunikaci Ize pokladat za pomyslnou vizitku osobnosti ¢lovéka, jez mize
¢astecné priblizit bliz8§i poznani protéjsku pti komunikaci. Hausenblas vymezil komunikaci ,, jako
obcovani lidi, spolecné podileni se na néjaké cinnosti ve vzajemném kontaktu.*! Komunikujeme,
mluvime, pfedavdme informaci pomoci kontaktnich signali, kam patii naptiklad o¢ni kontakt,
zabarveni hlasu a podobné. Také gesta - pohyby rukou a nohou, doteky, schopnost sdélovani, ktera

spociva téz ve slovni zasobg.
1.1 Charakterizace komunikace

Komunikace - jedna se o slovo, které nelze definovat strohou a jedinecnou definici a
vysvétlit €1 charakterizovat jednoduchym vétnym spojenim, nebot’ komunikace ma mnoho riiznych
obsahlych vyznami. Vyplyva to z mnoha situaci, kdy komunikuje odlisné€, riiznorod€, ponévadz
komunikaci v jednotlivych situacich sledujeme rizné zadméry, vychodiska a proto uplatiujeme
rizny piistup v chovéni, v zavislosti na tom k jaké osobnosti komunikace smétuje a tim docilime at’
uz k ocekdvanému ¢i ne, vysledku.? Pokud se jedna o etymologicky vyznam pojmu komunikace,
tak 1ze jej nalézt v latinském ,,communicare®, které¢ lze jej ptelozit ve smyslu dorozumeéni ¢i

informovat, oznamovat, radit se s nékym.’

1 MULLEROVA, Stanislava. Komunikace ve skole. 1.vyd. Liberec: Technicka univerzita, 2002,s. 8.
2  GAVORA, Peter. Ucitel a zaci v komunikaci. 1.vyd. Brno: Paido, 2005. s. 9.
3 MULLEROVA, Stanislava. Komunikace ve Skole. 1.vyd. Liberec: Technické univerzita, 2002,s. 8 - 9.

10



Latinskym ekvivalentem ,,communicare® je ,,participare,cozZ znamena podilet se s nékym

.....

komunikaci jako proces vzdjemného dorozumivani, sdélovani za pomoci interakce a predavani

5

zprav.*> Kiivohlavy charakterizuje, ,,komunikace= spojeni, sdélovani a dorozumivani. Ma vsak

hlubsi vyznam -ucinit spolecnym.*

Jde tedy v podstaté o zbaveni néceho vylucné subjektivni vazanosti, jako napt. kdyz ucitel,
ktery ptiSel na to, jak se urcita véc déla, to sd€li svému zaku. Piesnéji tento hlub$i vyznam
komunikace vyjadifuje esky termin “sdileni“.” Gavora vymezuje komunikaci jako dorozumivani.
»Dorozumivani je odvozeno od slova dorozumeéni, coz znamena pochopeni se, shodu myslenek. Z
toho vyplyvaji podminky komunikace: aby si lidé rozuméli, mluvili stejnym jazykem, hovorili o

Jjedné véci a dosdahli myslenkového souladu.*®

1.2 Interakce v komunikaci

Interakce je uzce spjata s komunikaci. Gavora uvadi, ,, Jednda se o vzajemné piisobeni nebo
oviiviiovani.*® Z toho vyplyva, Ze pojmy interakce a komunikace jsou si podobné, nikoli ale
identické. JanouSek rozliSuje komunikaci od interakce tim, ze uvadi, ,,komunikace je ndstrojem
realizace interakce, umoZiuje interakci.“" Interakce ovlivituje komunikaci né&kolika faktory a
probihd na zaklad¢ vzajemného plisobeni pomoci symboli. Typickym symbolickym nastrojem je
jazyk. Predevsim nejen slovy lze komunikovat a realizovat interakci. Interakci Ize uskutecnovat
konanim, ¢iny, pfedméty, ale také zejména zprostiedkované pomoci médii."" Zjednodusené feceno
pfi vzdjemném styku lze néco sdé€lovat tfemi zplisoby: slovy- verbaln¢, mimoslovné- nonverbalné a

Ciny- tim, co d&lame, jak se chovame a jak jedname. "

4 HLADILEK, Miroslav. Uvod do socidlni a pedagogické komunikace. 1.vyd. Praha: Vysoka kola J. A. Komenského,

2006 s. 15.

Tamtéz, s. 15-16.

KRIVIHLAVY, Jaro-MARES, Jiti. Komunikace ve skole. 1.vyd. Brno: Masarykova univerzita, 1995. s. 15.

7 SVATOS, Tomés. Pedagogickd cviceni ze socialni a pedagogické komunikaci. 1.vyd. Hradec Kralové: Gaudeamus,
1995, s. 19.

8 GAVORA, Peter. Ucitel a Zaci v komunikaci. 1.vyd. Brno: Paido, 2005. s. 9.

9 Tamtéz, s. 10.

10 Tamtéz, s. 10-11.

11 LUKASOVA, Hana. Kvalita Zivota déti a didaktika. 1.vyd. Praha: Portal, 2008. s. 34.

12 KRIVOHLAVY, Jaro. Povidej-naslouchdm.1.vyd. Praha: Navrat, 1993. s. 18.
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Je dulezité také upozornit na to, Ze interakce, tedy probihajici vzajemné pulsobeni,
ovlivilovani, chovani v pribéhu komunikace mezi ucitelem a zakem, a komunikace je do jisté miry
adaptovana rozdily mezi uciteli danych vyucovacich pfedmétt. Toto vyplyva z vyzkumu Prichy,
ktery provadél vyzkum vyucovani ve tiidach zakladnich Skol a gymnazii, diky némuz bylo také
zjidténo i to, jak se v hodinach riznych pfedméth projevuje participace zakid."” V ramci tohoto
vyzkumu bylo zjisténo, ze Cinnost zakti a uciteld je zcela odliSuje v hodindch matematiky a
socialnich véd, nebot’ témet kazdy parametr pozorovani vykazoval diferenci. Na zéklad¢ vysledkt a
nasledné potvrzeni hypotézy tohoto vyzkumu lze konstatovat, ze typ predmétu ma vliv na profil
komunikace, interakce a klimatu ve tfidach, také na chovani uciteld k zakiim. Déle je zfejmé, Ze
ucitel se prizpisobuje povaze a charakteru danému predmét a chova se dle néj ve tfid¢. To znamena,
ze interakce a participace zaki je v rozdilnych pfedmétech vyznamné odlisnd. Kazdy vyucovaci
pfedmét vyzaduje jinou formu komunikace a interakce. Pribéh a formu vyucovéni jsou tedy

regulovany danym predmétem.

1.3 Obsah Komunikace

Zakladni pilif komunikace je informace. ,.Je to jakykoliv udaj, fakt ¢i stimul, ktery se
prendsi prostiednictvim komunikace.'* Pribéh lidské komunikace ovliviiuje cela fada okolnosti. V
takovém Cinu jde o “zmrazeni® & “umrtveni® ur¢itého okamziku pii komunikaci.“'> Obsahem
zpétné vazby smérem k mluvéimu. Informace sestdvd z informacniho toku a zpétné vazby.
»Informacni tok je oznaceni pro mnozstvi informace, ktery danym informacnim kanalem prochazi za
casovou jednotku.*'® Komunikace mezi lidmi neznamena z daleka jen vyménu informaci. Jestlize se
nauc¢ime byt dostateCnymi posluchaci, mizeme se dozvédét vice informaci, poznatkii a hlavné
podstatu komunikace. Informaci se podrobnéji zabyva teorie informace. Teorie informace je
,matematickd disciplina zkoumajici optimalni prenos a zpracovani informaci “'’ Ustfednim zajmem

teorie informace je kvantitativni zkoumani povahy informace.

13 PRUCHA, Jan. Uditel: soucasné poznatky o profesi. 1.vyd. Praha: Portal, 2002. s. 59.

14 GAVORA, Peter. Ucitel a zdaci v komunikaci. 1.vyd. Brno: Paido, 2005. s. 11.

15 MULLEROVA, Stanislava. Komunikace ve skole. 1.vyd. Liberec: Technicka univerzita, 2002,s. 8.

16 Tamtéz, s. 8.

17 KRIVIHLAVY, Jaro-MARES, Jiti. Komunikace ve §kole. 1.vyd. Brno: Masarykova univerzita, 1995.s. 17.
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V ramci teorii komunikace se pouZivaji tyto pojmy: vysila¢ (kodér), zdroj informaci, zde
vznika signal, ktery se pretvari (kdduje), aby se dal prenéset .Tento signal prochazi prostiedim, kde
se uskuteciiuje komunikace nebo kde se nachazi zatizené, které spojuje vysilac s pfijimacem. Toto
prostiedi se nazyva komunikac¢ni kanal. V tomto prostfedi piisobi rusivé elementy tzv. Sumy, které
pozménuji informaci tim, Ze ji zkresluji nebo oslabuji. Na druhé stran€ je pfijimac (dekodér), ktery
pfijme signal a dekoduje jej. Ptijimac po pfijeti a dekddaci informace podava vysilaci potvrzeni tzv.
zpétnou vazbu o tom, zda doslo k pfijeti informace. S pojmem teorie informace uzce souvisi termin
redundance neboli nadbytecnost. Redundace v komunikaci znamena, ,,pouzivani vice znaki, nez je
nevyhnutelné potiebné.“"* Jednim z pfipadt redundance je komunikace ve $kole, ,, jestliZe pedagog

mluvi mnoho, ale malo sdéluje svym Zdkiim* ,coz miZe zpusobit nenapravitelné nasledky.«"

1.4 Komunikaéni modely

Duilezité neni to, co jen fikame, ale i to, jak to fikdme a jakym zpisobem to vyjadiujeme .*°
Zakladem uspésné komunikace je aktivni naslouchani. Ktivohlavy uvadi, ,, Aktivni naslouchani se
vyznacuje urcitou iniciativou. Neni jen slySenim, ale i videnim. Neni jen prijmem informaci, ale i
pokusem o jejich zpracovani do urcitého prehledu a smyslového obrazu. Neni jen lhostejnym
(apatickym) zaznamem emoci, ale empatickym (soucitéenim proniklym) souznénim (resonanci). Neni
jen zachycovanim vseho, co partner rekl, ale zaroven i pokusem o vedeni partnera k hlubsim a

podstatnéjsim vécem, piipadné k vétsimu nadhldu a rozhodnuti.**'

141 Komunikacéni model dle Friedmanna Schulze von Thuna

Friedmann Schulze von Thun je psycholog plsobici na univerzité v Hamburku a mezi jehoZz
specializaci patii mezilidska a intrapersonalni komunikaci. Tento pycholog se zabyva tim, jak mezi
sebou lidi navdjem komunikuji, ale rovnéz jak komunikujeme my se sebou samymi. Schulz von
Thun rozviji teorii komunikace postavenou na modelu, jenz tika, ze kazdé véta, kterou vyslovime

nebo pfijmeme, pfedstavuje Ctyfi roviny: vécny obsah, vyzva, vztah a sebeprojev.

18 GAVORA, Peter. Ucitel a zaci v komunikaci. 1.vyd. Brno: Paido, 2005. s. 12.

19 Tamtéz, s. 13.

20 MALECKOVA, Monika. Moznosti rozvoje soft skills na Masarykové univerzité. Komunikacni dovednosti:
Komunikacni model podle Schulze von Thuna. [online]. Brno: Masarykova univerzita, 2009. [cit. 2013-03-23].
Dostupné z: http://www.softskills.wz.cz/html/komunikacni.html

21 KRIVOHLAVY, Jaro. Povidej-naslouchdm. 1.vyd. Praha: Navrat, 1993. s. 53.

22 MALECKOVA, Monika. Moznosti rozvoje soft skills na Masarykové univerzité. Komunikacni dovednosti:
Komunikacni model podle Schulze von Thuna. [online]. Brno: Masarykova univerzita, 2009. [cit. 2013-03-23].
Dostupné z: http://www.softskills.wz.cz/html/komunikacni.html
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Schulz von Thun zde pojednava ,,o ctveru usi, kterymi slysSime, a étveru tst, kterymi mluvime.“*

Vécny obsah - na této rovin€ zprostiedkovavame pouze ur¢ité mnozstvi informaci omezené

na data, fakta a Cisla. Napt. ,, Dnes jsem byla ve Skole jen 4 vyucovaci hodiny.

*  Vyzva — v ramci této roviny vyjadiuje, vyzyva, vyrozumiva mluvci piijemce, co ma byt ¢i

nebyt z jeho pohledu vykonano. Napft. ,,Nezapomeiite si udelat domaci ukol.*

* Vztah — v této rovin€ se odrazi jaky mame vztah k naSemu partnerovi ¢i partnerim, jak je
hodnotime a jaké sympatie ¢i nesympatie k nim chovame. Napt. ,,Spolupraci se 7. tridou na

2.stupni si nemohu vynachvalit.*

* Sebeprojev — na této roviné¢ mluvéi mluvi o svych osobnich pocitech. Napt. ,,Zitra se mi

nechce jit do Skoly.*

wJe tedy duleZité brat ohledy na to, Ze rizni lide mluvi nebo slysi na ruznych rovinach.
Je dobré zjistit, na jaké roviné je clovek, se kterym mluvime, nejvic vnimavy a na té roviné s nim

komunikovat “.*

1.4.2 Model rozhovoru dle Roberta Carkhuffa

Tento model rozhovoru je modelovou situaci, pfi niZ se ucitel snazi byt ndpomocny Zékovi,
aby porozumél danému ucivu ¢i ucebni tloze. Smyslem tohoto rozhovoru je pomoci vzajemnému
porozumeéni mezi zakem a ucitelem, aby dochazelo k funkéni pedagogické komunikaci. Carkhuffiiv
model je postaven na dvou urovnich, které spolu souvisi a navzijem se protinaji. Jednd se o rovinu
¢innosti ¢loveka (ucitele), jez poskytuje pomoc a rovinu druhé ¢innosti ¢lovéka, kterému je pomoc

poskytovana (zaka).”

Rovina ucitelovych cinnosti obsahuje Ctyii faze: pozorovani, odpovidéni, zosobnéni a
podnéty. To znamend, Ze v prvotni fazi ucitelovym tkolem je pozorovat Zaka, jeho nonverbalni ¢i
verbalni projevy, naslouchat Zzakovi, zjistit Zadkv problém, ¢emu nerozumi a ¢emu se vyhyba. V
druhé fazi ucitel zakovi nejen zodpovida dané otazky, ale také vlastnimi slovy vyjadiuje to, co

vyrozumél od Zéka.

23 SCHULE VON THUNE, Friedmann. Jak spolu komunikujeme: prekonani nesnazi pri dorozumivani. 1.vyd. Praha:
Grada, 2005. s.

24 MALECKOVA, Monika. MoZnosti rozvoje soft skills na Masarykové univerzité. Komunikacni dovednosti:
Komunikacni model podle Schulze von Thuna. [online]. Brno: Masarykova univerzita, 2009. [cit. 2013-03-23].
Dostupné z: http://www.softskills.wz.cz/html/komunikacni.html

25 KRIVOHLAVY, Jaro- MARES, Jiti. Komunikace ve skole.1.vyd. Brmo: Masarykova univerzita, 1995. s. 64-65.
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Ve fazi zosobnéni je nutné, aby se ucitel vcitil do Zdka a naziral na svét Zdkovyma oc¢ima,
aby se lépe zjistil, kde tkvi problém v pochopeni ucebni ulohy. V posledni fad¢ je nezbytné najit
cestu k feSeni problému. Pomoci vést Zaka k tomu, aby dosahl urcitého cile, aby védél, jak ma dany

problém vyfesit, pokud jej zak nedosédhne vlastnimi silami.

V ramci tohoto rozhovoru by se mél ucitel pifidrzovat jistych zdsad, kterymi jsou
respektovani osobnosti 1 nazort zdka, vcitovat se do zdkova vztahu, v nejlepSim ptipadé byt
konkrétni a zaujmout autenticky a opravdovy postoj.”® Rovina zdkovych ¢innosti pojima tii ¢innosti:
priizkum situace, porozuméni souvislostem a jednani. Zak/zakyné& struéné popisuje a charakterizuje
jeho problém uciteli. Nasledné zak dany problém analyzuje a orientuje se v souvislostech a posléze
s ucitelovou pomoci formuluje postup feseni problému a stanovi si kritéria, dle nichz bude

postupovat, aby splnil to, co se od n¢j vyzaduje.

Robert Carkhuff, autor tohoto modelu, mimo jiné rozliSuje devét Grovni, stupnii pomoci
prosttednictvim ,,kelping scale* stupnici, $kaly pomoci.”’ Tato Carkhuffova stupnice je jakysi

navod jak postupovat pfi pomoci druhému ¢lovéku krok po kroku v rdmci rozhovoru.
Dle Carkhuffa se ma postupovat takto:

1. zahdjeni krokl — initiating steps: stanoveni krokd, dle kterych se bude postupovat

2. vymezeni, urceni cilll — defining goals: cile, jichz je potfeba dosdhnout

3. osobni zaméfeni na problém, pocit, cil — personalizing problem, feeling, goal

4. osobni zaméfeni na vyznam — personalized meaning

5. odpovidani, reagovani na vyznam — responding to meaning

6. odpovidani, reagovani na pocity — responding to feeling

7. odpovidani, reagovani na obsah — responding to content

8. uclast — attending meptimé, ale ptesné odpovédi bez jakéhokoliv navodu

9. nelcast — nonattending : jestlize obsah a pocity chybi ¢i jsou nepiesné

26 KRIVOHLAVY, Jaro- MARES, Jifi. Komunikace ve skole.1.vyd. Bmo: Masarykova univerzita, 1995. s. 66.

27 CARKHUFF, R. R. The art of helping in the 2 1st century, Trainer’s guide. 8.vyd. Massachusetts: Human resource
development press, 2000. s. 25. [cit. 2013-04-07]. Dostupné z: http://books.google.cz/books?id=gwa014M2-
qsC&pg=PA27&lpg=PA27&ots=IJAA3dZNDJ&dq=carkhuff+helping+model&hl=cs
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2 Druhy komunikace

2.1 Socialni komunikace

Dle Hladilka je socidlni komunikace ,,vyznamnou slozkou mezilidskych vztahi, lidé se jejim
prostrednictvim navzdjem ovliviuji, navazuji vzdjemné kontakty, pratelské vztahy a vytvdreji
spolecny systém hodnot.*** K¥ivohlavy, Mare§ strukturuji socialni komunikaci podobné&. Dle Marese
a Kfivohlavého je socidlni komunikace specificky proces, ktery se postupné vyclenil ze spolecné
¢innosti, vzajemnych vztahl (mezilidskych) a ptisobeni (interakce), jez umoziuje ucitelim a zakiim
lépe poznat jeden druhého. * To znamena, Ze socialni komunikace nastava tehdy, pokud sd&lovani
probiha mezi lidmi, ktefi jsou v vzdjemné interakci a ma specificky lidskou podobu. Zakladnim
predpokladem pro socidlni komunikaci je socidlni styk. Socidlni styk stejné jako komunikaci je
obtizné vymezit jednoduchou a vycerpavajici definici, nebot’ se jedna o Siroko spektralni komplex.
Nicméné socidlni styk 1ze zjednoduSené charakterizovat jako déni, pfi némz neustale dochazi ke
kontaktu, stykani lidi s dal§imi lidmi v ramci dané socidlni skupiny. To znamend, Ze socialni styk
uzce souvisi s psychologickymi pojmy ¢innost, osobnost, socidlni vazby a interakce. G. M.
Andrejevova strukturuje tii stranky socialniho styku, a to stranku komunikativni, interaktivni a
socialné percepéni.’® Komunikaci pojima jako vyménu informaci mezi lidmi na zakladg
vzajemného plsobeni, interakce. Socialni percepci charakterizuje jako vniméni, poznavani a
chapani ¢lovéka ¢lovekem. Z tohoto vyplyva, ze kazda, z jiz zminénych stranek socialniho styku,
vykazuje ¢innostni zéklad. Cinnost je jakymsi spoleénym jmenovatelem socialniho styku.> Na
druhou stranu Janousek roz€leniuje socialni styk pon€kud jinym zptsobem. Dle Janouska ,,socidlni
styk jako vychozi pojem ma jednak stranku procesudlni, dynamictéjsi (zpiisobuje ji vzdjemné

puisobenti lidi), jednak stranku statictéjsi, vztahovou (predstavuji ji spolecenské vztahy lidi).« >

28 HLADILEK, Miroslav. Uvod do socidlni a pedagogické komunikace. 1.vyd. Praha: Vysoka $kola J. A. Komenského,
2006. s. 15-16.

29 KRIVOHLAVY, Jaro- MARES, Jifi. Socidlni a pedagogickd komunikace ve skole.1.vyd. Praha: Statni pedagogické
nakladatelstvi, 1989.s. 11-12.

30 SVATOS, Tomas. Kapitoly ze socidlni a pedagogické komunikace: teoretické minima a praktické ndméty. 3.vyd. Hradec
Kralové, 2009. s. 20.

31 KRIVOHLAVY, Jaro- MARES, Jiti. Komunikace ve §kole.1.vyd. Bro: Masarykova univerzita, 1995. s. 15.

32 JANOUSEK, Jaromir. Socidlni komunikace. 1.vyd. Praha: Svoboda, 1968. s. 32.
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2.2 Teorie socialni komunikace

Je nezbytné odliSovat mezilidskou komunikaci od technické komunikace. Mezilidska
dvéma technickymi zatfizenimi. Podstatny rozdil spocivéa v socidlnim uceni, coz znamend percepce,
tedy vnimani a poznavani druhych lidi, dale v motivaénim zaméfenim hovoftici osoby, tedy fe¢nika
(mluv¢iho) a posluchace, ktery nasloucha sdéleni mluvéiho.?® Jesté nez posluchad piijme informaci
v podob¢ sdéleni, utvari se o tom vlastni pfedstavy a néasledné je konfrontuje s tim, co mu bylo
feceno. Ktivohlavy a Mares to odiivodiuji takto: ,,Hovori-li jeden clovek s druhym, neni posluchac
nepopsanou plochou, na niz by bylo vse co prichdzi, vitano jako néco nového. V mezilidském styku
se dda mnoha slovy nic nerici, nicim novym neobohatit posluchace.*** Tento piipad je u technické
komunikace naprosto eliminovan, nebot’ kazda zprava, kterd je pfenasSena technickym zafizenim,

napf. pocitacem v sob¢ obsahuje néco nového — informaci.

Teorie socialni komunikace se zabyva koumanim komunikace mezi lidmi. Tato komunikace
mezi lidmi se nazyva také interpersondlni komunikace. Jedna se komunikaci mezi ¢leny dané lidské
komunity. Mezi interpersondlni komunikaci fadime rozhovor dvou lidi: zaméstnavatele a
zaméstnance Ci projev ulitele adresovany velké skupiné zakl- tiidé. Svato§ uvadi, ze dulezitym
predpokladem socialni komunikace je pfedevsim kvalita informace a jak ovliviiuje ¢lovéka, co se

ty¢e dosavadnich védomosti, nazorl, postoji, potieb, oekavani, chovani apod.*

2.3 Prvky a faktory mezilidské komunikace

Jak vyplyva jiz z vySe uvedeného, komunikace je zna¢né promeénlivy proces, ktery byva
ovlivitovan nékterymi faktory. Primdrnim faktorem je fyzické prostiedi kde probiha komunikace
mezi lidmi. Je zcela evidentni, Ze ¢lovek na Gfadech ¢i pracovisti bude komunikovat odlisnég, nez-li
by komunikoval doma s rodinou a pfibuznymi. Prostfedi formuje jak zplsob a frekvenci
komunikace, tak 1 jeji obsah. Kazd4 komunikace tsti ke komunikacnimu zdméru ucastniki. Lidska
komunikace vede k rlznym zamérim a ucelim.’® Socidlni komunikace piedpoklada socidlni

interakci, pomoci niz si lidé k sobé vytvoii vztah, vzajemn¢ sebe plsobi a ovliviiuji se.

33 SVATOS, Tomés. Kapitoly ze socidlni a pedagogické komunikace: teoretickd minima a praktické naméty. 2 uprav.
vyd. Hradec Kralové: Gaudeamus, 2006. s. 25.

34 KRIVOHLAVY, Jaro- MARES, Jiti. Socidlni a pedagogickd komunikace ve §kole.1.vyd. Praha: Statni pedagogické
nakladatelstvi, 1989.s. 16-17.

35 SVATOS, Tomas. Kapitoly ze socidlni a pedagogické komunikace: teoretickd minima a praktické naméty. 2 uprav.
vyd. Hradec Kralové: Gaudeamus, 2006. s. 25.

36 GAVORA, Peter. Ucitel a zaci v komunikaci. 1.vyd. Brno:Paido, 2005. s. 15.
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Dle Hladilka ,spolecenska komunikace probiha zdsadné ve dvou podobdch, které
oznacujeme terminy: komunikacni akt a komunikacni proces.“’” Gavora charakterizuje komunikaéni
akt takto: ,jednd se o dany usek komunikace obsahujici jeden komunikacni zamér a jeden
komunikacni obsah. Komunikacni akt je dany jednotou situace, casu a obsahu.“** Jinak fe&eno,
komunika¢nim aktem se rozumi komunikace mezi lidmi o jednom tématu za dané situace a
casovém useku. Komunikacni akt je sestava z prvka mezi néz nalezi komunikator, pfijemce, smér
komunikace, komunikacni kandly, obsah, také vyjadiovaci prosttedky a zamére s efekty.
Ukazkovym piikladem komunikaénich aktl je komunikace ucitele s Zaky pfi vyucovani. V priab¢hu
vyucovani se uskutecituje n€kolik komunikacnich aktii, které mohou probihat paralelné v riznych
casovych intervalech. Napiiklad pravé vyucovani je vlastn¢ komunikacnim procesem, nebot
wkomunikacni proces se skladd z nékolika komunikacnich aktii, které se casto a s riiznou
pravidelnosti opakuji.**® Z vykladu vyplyva, Ze pro socidlni komunikaci je nezbytna pfitomnost
komunikacnich aktd a komunikacnich procest, diky nimZ komunikace, ptfeddvani a sdé¢leni

informaci mezi lidmi v ramci socialni kontaktu, probiha.

2.4 Verbalni komunikace

Jan Tej vyslovuje velmi zdsadni vyznam, co se tyCe verbalni komunikace mezi zakem a
ucitelem. Tej uvadi, ,,Je dulezité si uvédomit, Ze slovo, rec je i pro ucitele zakladnim nastrojem
vzdéldavani vychovy a vyucovaci pomiickou.“* Z tohoto vyplyva, Zze slovo ma nesmirnou silu. Jedna
se o silnou pohnutku, kterd vyzve k aktivni ¢innosti, v tomto piipadé¢ komunikaci s pedagogem a
motivuje zéka. Je stézejni uvédomit si, jaky je vyznam a dualezitost slova a feci v pedagogické

komunikaci a v procesu vyucovani by toto nemélo byt podcenovano.

Socialni komunikace, jez se podili na vytvafeni mezilidskych vztahli, se uskutecnuje
verbalni i neverbalni formou.*' Dle zmin&nych dosavadnich poznatki je evidentni, ze komunikaéni
proces lze obecné chapat jako vyménu informaci. Tato vymeéna ¢ili predavani informaci probihd na
zakladé¢ néjakych znakt ¢i symbold psanych ¢i mluvenych, které tvoii urcity specificky sémanticky

systém.* V tomto piipadé se jednd o jazykovy systém, ktery je vytvafen fe¢i.

37 HLADILEK, Miroslav. Uvod do pedagogické a socidlni komunikace.1.vyd. Praha: Vysoka $kola J. A. Komenského,
38 é(ffg\?.os}:{z,sl.’eter. Ucitel a zaci v komunikaci. 1.vyd. Brno:Paido, 2005. s. 15-16.

39 HLADILEK, Miroslav. Uvod do pedagogické a socialni komunikace.1.vyd. Praha: Vysoka skola J. A. Komenského,
40 %(I)E()J?Jsarig ;1 kol. Uvod do pedagogickej komunikdcie. 1.vyd. Bratislava: Slovenské pedagogické nakladat'elstvo, 1990.
41 :Hi‘/iDI'LEK, Miroslav. Uvod do pedagogické a socidlni komunikace.1.vyd. Praha: Vysoka $kola J. A. Komenského,
42 Iz\I(E)I?Esgéi/SKA, Alena. Pedagogicka komunikace v teorii a praxi. 1.vyd. Praha: Grada, 2005. s. 41.
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Re¢ probihd pomoci jazyka, jimz komunikuiji lidé v interakci a predavaji si informace. Re¢
je tedy Cinnost a jazyk je systém. Z tohoto je zfejmé, ze jazyk se nemiize pouzivat jinak, nez-li
formou feci. Gavora charakterizuje nezbytnost jazyka v komunikaci ve Skole nasledovné: ,,Jazyk
neni jen prostredkem vymény a zapamatovani informaci. Prostrednictvim jazyka ucitel a zaci
chapou svoje jednani a ciny a rozumi situacim a udalostem. Na to, aby si ucitel a zdci porozumeéli,
musi vytvorit spolecnou interpretaci déni v ramci vyucovaci hodiny.“* K¥ivohlavy a Mare$ uvadéji,
ze ,,verbalni socidlni komunikace zahrnuje jak zvukovou, tak pisemnou formu ieci.“** V pojeti
M¢échurové, feci vyjadifujeme nejen své myslenky, postoje, nazory, ale také sdé€lujeme informace,
prokazujeme své dovednosti, navazujeme vztahy a jejim prostiednictvim ovliviiujeme posluchade.®
Podle Hladilka rozdil mezi pisemnou a akustickou formu feci spociva v ,,uzitim pisma, uzivanim

pravopisnych pravidel a moznosti konzervace informace .“*’

V ramci verbalni komunikace z pohledu socidlni komunikace je nutné rozliSovat
komunikatora, autora mluvené ¢i psané teci, a recipienta, ptijemce sdéleni, coz miize byt posluchac
nebo Ctenaf. Kiivohlavy, Mare§ pokladaji za dilezité rozliSovat nékolik fazi ¢innosti pii verbalni
komunikaci.”” Prvotni fizi je zdmér komunikatora. Komunikator slovné formuluje jeho zdmér a
davd mu tim smysl, to znamend, Ze kdduje vlastni sdéleni, at’ uz v pisemné ¢i mluvené podobé,
které adresuje piijemci, recipientovi. Nasledné recipient dekoduje sdéleni, nebo co mu bylo feceno,
a snazi se odhalit smysl sdéleni informace.* Zjednodusené, recipient se snaZi piijit na smysl toho,
co tim chtél autor fici. Aby byl smysl sdéleni co nejpfesnéjsi rozSifrovan, vyuziva se rozhovor a

dialog.”

241 Rozdil nonverbalni a verbalni komunikace

Verbalni komunikace se uskuteciiuje za pomoci presunu slovnich vyznamu, kterymi mezi
sebou lidé komunikuji. To znamend, Ze verbalni komunikace se tyka obsahu feci, toho co je

sdéleno, nikoli formalni stranky fec¢i tedy, jakym zptisobem, jakymi prostiedky je to feceno.*

43 GAVORA, Peter. Ucitel a zaci v komunikaci. 1.vyd. Brno:Paido, 2005. s. 53.

44 KRIVOHLAVY, Jaro- MARES, Jiii. Komunikace ve $kole.1.vyd. Brno: Masarykova univerzita, 1995. s. 57.

45 HLADILEK, Miroslav. Uvod do socidlni a pedagogické komunikace. 1.vyd. Praha: Vysoka $kola J. A. Komenského,
2006. s. 16.

46 Tamtéz, s. 26.

47 KRIVOHLAVY, Jaro- MARES, Jiti. Komunikace ve $kole.1.vyd. Brno: Masarykova univerzita, 1995. s. 57-58.

48 Tamtéz, s. 58.

49 NELESOVSKA, Alena. Pedagogickd komunikace v teorii a praxi. 1.vyd. Praha: Grada, 2005. s. 42.

50 GAVORA, Peter. Ucitel a zaci v komunikaci. 1.vyd. Brno: Paido, 2005. s. 55.
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Nonverbalni komunikace piedstavuje zplisob feci, kterou se komunikujici dorozumivaji.
Mezi nonverbalni prostfedky patii barva, ténova vySka hlasu, pauzy feci, intenzita a délka
hlasového projevu apod. Témito prostfedky, otdzkou nonverbalni komunikace a problematikou, co

se pii pisemném piepisu z mluvené Feéi ztraci, se zabyva paralingvistika.”'

2.5 Neverbalni komunikace

Pod pojmem neverbalni komunikace si Ize ptedstavit komunikaci, pfi niz lidé nevyuZivaji
dar feci, tedy obsahové stranky fec¢i. V neverbalni komunikaci se lidé dorozumivaji prosttednictvim
signalti produkovanych pomoci riiznych ¢asti téla, riznych zvukovych a senzomotorickych projevi
¢1  upravou zevnéjSku. Jestlize nonverbalni prostfedky vyjadfované hlasem se oznacuji jako
paralingvistické, tak nonverbalni prostfedky, které nevyjadiujeme hlasem, ale naopak napft.
mimikou, gestikulaci, pohledy, pohyby téla, se nazyvaji extralingvistické.”> Doménou nonverbalni
komunikace oproti verbalni komunikaci je, ze je schopna pienéset postoje a emocionalni stavy bez
jakékoliv formy fec¢i. Gavora je toho, nazoru, ze nonverbalni komunikace v ramci komunikace ve

Skole, mély byt s verbalni komunikaci vzajemné propojena.

Gavora uvadi, Ze ,,Nonverbdlni projevy jsou vyznamnou slozkou komunikace pri vyucovani.
nepritomnost této slozky by mélo za nasledek skutecnost, Ze by dorozumivani pripominalo
komunikaci se strojem, ktery své citové stavy neukazuje, nebot je nemd.*> Neverbalni komunikaci
si osvojujeme prakticky od détstvi prostiednictvim zaclefiovani se do spolecnosti, tzv. procesem

socializace. To znamena, ze valnou ¢ast neverbalnich projevii mame naucené, nikoli vrozené.

Nelesovska vymezuje vyznam neverbalni komunikace ve Skole takto: ,,Bez neverbdlni
komunikace by byla nase komunikace fadni a nudnd. Naucme se proto nejen oviadat vsechny
prostiedky nonverbalni komunikace, ale budme také vnimavejsi a citlivejsi k signalu k ndam
vysilanym. Pro ucitele je to velmi uzitecné, ponevadz pedagogicka komunikace bude pak o mnoho

lepsi a efektivnési. Staci jen trochu chtit, mit o¢i i usi oteviené a hlavné vnimat a naslouchat ***

51 KRIVOHLAVY, Jaro- MARES, Jifi. Komunikace ve skole.1.vyd. Brmo: Masarykova univerzita, 1995. s. 59.
52 PRUCHA, Jan. Piehled pedagogiky. 3.aktual.vyd. Praha: Portal, 2009. s. 140.

53 LUKASOVA, Hana. Kvalita Zivota déti a didaktika. 1.vyd. Praha: Portal, 2010. s. 36.

54 NELESOVSKA, Alena. Pedagogickd komunikace v teorii a praxi. 1.vyd. Praha: Grada, 2005. s. 57.
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M. Viedenova rozliSuje neverbalni projevy dle toho co sdéluji do &tyF skupin:®

Emoce a citovy vztah — vyjadfovani se pomoci mimiky, fe¢i, o¢nimi kontakty a kinezikou.

Zdjem o sblizeni — ptedstavuje sdélovani pfitazlivosti, touhy po uz8§im kontaktu v osobnim

styku prostfednictvim proxemiky a haptiky.

Wivdreni dojmu — o tom ,, kdo jsem ja“ a ,.kdo je ten druhy*.

Snahu ovliviiovat postoje — ovliviiovat také jednani lidi a fidit vzdjemny vztah.

Existuje nékolik riznych zptisobi, jak sdélit to, co chceme, bez pouziti jazyka, slov ¢i

pismen. To znamend, ze navzijem vymeénujeme informace mimoslovné, nonverbalné. Mezi

discipliny neverbalni komunikace bezpodmine¢né patii:*®

mimika — fe¢ obliceje (vyraz v obliceji)

pohledy o¢i — fe€ oci ( Cetnost, zaméieni, doba trvani nebo uhybani pohledit)
kinezika — fec¢ pohybil (vSechny druhy pohybu téla a jeho casti)

gestika — rec gest (pohyby doprovazejici slovni projevy nebo je zastupuji)
posturologie — sd¢lovani fyzickymi postoji (polohy téla vsedé, vestoje, vlieze)
haptika — sdélovani dotekem (podani ruky, pohlazeni, stisk ruky)

proxemika — sdélovani vzdalenosti (pfiblizovani, oddalovani)
paralingvistika — sd¢lovani tonem feci (hlasitost, rychlost, objem feci)

uprava zevnéj§ku — (obleceni, Uprava vlasi, liceni)

V tomto piipadé je nezbytné poukazat na rozpor ¢i soulad verbalni a neverbalni komunikace

pokud se tyto dva typy komunikace navzdjem kombinuji v interakci mezi ucitelkou, ucitelem a

zaky, zakynémi. Pti kazdé pedagogické komunikaci, tedy komunikace a interakce mezi vyucujicim

a zéky, zakynémi, byva propojena verbalni komunikaci s nonverbalni komunikaci. To znamena, Ze

ucitelky, ucitelé ustni formou, slovy, jazykem, feci interaktuji s zaky, Zakynémi, vykladaji danou

latku s doprovazejicimi nonverbalnich prvky — fec téla.

55 HLADILEK, Miroslav. Uvod do socidlni a pedagogické komunikace. 1.vyd. Praha: Vysoké $kola J. A. Komenského,
2006. s. 17.
56 NELESOVSKA, Alena. Pedagogickd komunikace v teorii a praxi. 1.vyd. Praha: Grada, 2005. s. 47-56.
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zaky, zakyné? Vnimaji Zaci, zdkyné vice slova, jazyk, fec¢ ¢i gesta, mimiku, ton a zabarveni hlasu
ucitelky, ucitele? Vymeétal uvadi, na zdkladé¢ vyzkumi, Ze neverbalni komunikace je podstatné
vyznamnéj$i nez-1i verbalni komunikace, nebot’ v mnohych piipadech byva uvadéno, ze Gspéch
komunikace je vice nez z poloviny zavisly na neverbalni komunikaci.’” To znamena, Ze je pro zéky,
zakyné smérodatné jakym zpiisobem komunikuji, se vyjadiuji pedagogové, pedagozky, nez-li co,
jaky verbalni obsah, sd¢luji. Tento fakt odpovida situaci, kdy Zak, Zdkyné€ jsou s vyucujicim v piimé
interakci, kdy slovni komunikaci doprovazi o¢ni kontakt. Co se tyCe situace, kdy zak, zakyné
nejsou v piimém kontaktu, interakci s vyucujicim, je dokdzano, Ze zaci, zdkyné& soustiedi svou
pozornost naopak na verbalni obsah, tudiz slova, fe¢, jazyk, kterym vyucujici komunikuje, sdéluje

dannou ucebni latku.

3 Ucitel a zak v pedagogické komunikaci

3.1 Pocatky pedagogiky a pedagogické komunikace

Z vykladu pojmu pedagogickd komunikace je zfejmé, Ze vyznamnou soucdsti pedagogiky
jako védni discipliny, jejimz hlavnim pfedmétem zkoumadni je vychova a vzdélavani ¢lovéka. Tato
védni disciplina, pedagogika, ktera spada do véd o ¢lovéku (spole¢enské védy), prosla v poslednich
nekolika desetileti znaénymi promény a vyvojem jejiho védniho profilu. Pedagogika se vyclenila
stejné tak jako dalsi védni discipliny z filosofie na konci devatenactého stoleti.” To vypovida o
tom, kam aZ sahaji kofeny této pomérn¢ mladé discipliny. Nazev pedagogika pochdzi z antického
Recka, ze slova ,paidagogos®, ¢imZ se oznadoval otrok, ktery disponoval jistou kvalifikaci pro
profesi ucitele, pedagoga.” Jeho poslanim bylo peCovat o vzdélani a vychovu déti ze zdmoznych
rodin a doprovézet je do Skoly. Pedagogika ma bezesporu své pevné urené misto mezi dalSimi
védnimi disciplinami v rdmci systému spolecenskych véd. Po vzniku samostatného systému
spoleCenskych véd, véd o clovéku, bylo nezbytné, aby se fada terminii zpiesnila a taktéz se je od
sebe odlisit, aby se predmét zkoumani pedagogiky nepiekryval s dals§imi disciplinami.®
ZjednoduSen¢ feCeno, aby se piedmét pedagogiky nerozplynul v dalSich védnich disciplinach jako

sociologie, psychologie, ekonomie a filosofie.

57 VYMETAL, Jan. Privodce iispéSnou komunikaci: efektivni komunikace v praxi. 1.vyd. Praha: Grada, 2008. s. 54.

58 VALISOVA, Alena — KASIKOVA, Hana. Pedagogika pro ucitele. 2. rozsitené a aktual. vyd. Praha: Grada, 2011. s.
55.

59 PRUCHA, Jan. Moderni pedagogika. 4.aktualizované vyd. Praha: Portal, 2009. s. 21-22.

60 VALISOVA, Alena — KASIKOVA, Hana. Pedagogika pro ucitele. 2. rozsitené a aktual. vyd. Praha: Grada, 2011. s.
55.
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Pedagogickda komunikace je ojedinély piipad socidlni komunikace, nebot’ se jednd o
komunikaci, béhem niz dochazi k vymeéné, predavani informaci mezi ucastniky vychovné
vzdé&lavaciho procesu, jez slouzi k vychovné vzdélavacim cilim.®' Pedagogicka komunikace ma
vymezeny obsah, vztah, role socidlnich ucastnikli a pravidla, bez nichz by nebyla uskutecnovana.
Pedagogicka komunikace probihd v ramci vychové vzdélavaciho procesu. Kftivohlavy, Mares
pojimaji pedagogickou komunikaci jako komunikaci, ktera nejenze sleduje urcité pedagogické cile,
ale také vyrazné prispiva k vychovani a vzdélavani jedince.”” Svato§ uvadi, ze pedagogicka
komunikace je uzce spjata se socialni komunikaci, je jakymsi pfipadem socialni komunikace.®
Nicméné je se tyto dvé podoby komunikace od sebe lisi. Pedagogickd komunikace je
determinovana Casoprostorové, sdélovany obsah je kognitivni a také je pro pedagogickou

komunikaci typické asymetrie vztaht: ucitel/ka — Zak/yné&, coz u socidlni takto zcela neplati.

Jiti Nikl nazird pedagogickou komunikace jako proces pfedevsim informac¢né komunikacni,
jelikoZ poukazuje na to, Ze 1 kdyZ na pedagogickou komunikaci lze pohliZet z riznych hli pohledu
a aspektd, tak presto kazdé naSe lidské jednani do jist¢ miry prameni ze vzijemné vymény
informaci®. Je jasné, ze pedagogickd komunikace neprobiha vzdy dle pfedstav, at’ jiz ugitele nebo
zaka. Nicméné, pokud je pedagogickd komunikace optimalni a plnohodnotna, pak je ji samou
zajisténo piiznivé klima vychovné-vzdélavaciho procesu, vlidny vztah mezi Zdkem a ucitelem i
zaky navzajem, vytvaii pfiznivé podminky pro rozkvétani motivace zaka a formuje osobnost zdka

spravnym smérem.*

3.2 Pravidla pedagogické komunikace

Gavora nahlizi na pedagogickou komunikaci trochu odlisné, vice védecky nez-1i uvadi
Kiivohlavy a MareS. Gavora charakterizuje pedagogickou komunikaci jako teorii komunikace. V
tomto piipad¢ je pedagogickd komunikace disciplina, jejimz zdmérem je popisovat, analyzovat a
hodnotit komunikaci ve vychovné-vzdélavacim situacich.®® Jak jiz bylo uvedeno kazda komunikace
se musi nezbytn¢ fidit urcitymi pravidly z toho diivodu, aby komunikace plnila svou funkci. Je

tomu tak 1 v pedagogické komunikaci.

61 SEDOVA, K. - SVARICEK, R. - SALAMOUNOVA, Z. Komunikace ve $kolni t7idé. 1.vyd. Praha: Portal, 2012. s.
19.

62 KRIVOHLAVY, Jaro- MARES, Jifi. Komunikace ve skole. 1.vyd. Brno: Masarykova univerzita, 1995. s. 24.

63 SVATOS, Tomas. Kapitoly ze socidlni a pedagogické komunikace: teoretickd minima a praktické ndméty. 2 uprav.
vyd. Hradec Kralové: Gaudeamus, 2006. s. 75.

64 NIKL, Jifi. Pedagogicka komunikace: Komunikace pri spolecné ucebni cinnosti v dyadeé dité-rodic. 1.vyd. Hradec
Kralové: Pedagogicka univerzita v Hradci Kralové, 1990. s. 36.

65 KRIVOHLAVY, Jaro- MARES, Jiti. Komunikace ve §kole.1.vyd. Bro: Masarykova univerzita, 1995. s. 25.

66 GAVORA, Peter. Ucitel a zaci v komunikaci. 1.vyd. Brno: Paido,2005. s. 30.
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V souvislosti s pravidly je nezbytné zminit také pedagogickou informaci, tedy zékladni
jednotku pedagogické komunikace, jiz si G¢astnici komunikace sdéluji v pedagogické situaci.”’
Pravidla komunikace ve Skolni tfidé¢ upravuji, formuluji, usmérnuji chovani uclitele a zdka v
komunikaci. Pravidla vymezuji, jaké druhy ¢innosti nejen v ramci pedagogické komunikace jsou
zadouct, ptipustné ¢i respektiveé nezadouci, neptipustné. Pravidla jsou jakési zvlastni podoby norem,
jez ndm usmérnuji, ukladaji, jak se smime ¢i nesmime chovat vzhledem k tomu, co vyzaduje
norma spole¢nosti. Mezi tyto pravidla patii kodifikovana a konven¢ni komunikaéni pravidla.®®
Kodifikovand komunikacni pravidla jsou spolecenska, vefejna pravidla, jez jsou vytvofena jistou
statni instituci a fidi se stanovenymi pifedpisy (napi. osloveni ucitele zdkem). Konvenéni pravidla

vychazeji z tradice, zvyki (napf. vykani pti osloveni ciziho ¢lovek).

V ramci komunikace ve tfidé zde jsou pravidla velice dllezitd pro organizaci prace ve tfide
a zabezpeeni dominantniho postaveni ucitele ve tiidé.*” Pedagogicka komunikace vychazi ze dvou
rozdilnych podob pravidel, jejichz strijci jsou ucitelé. Jednd se o direktivni a demokraticka
komunikac¢ni pravidla. Direktivni pravidla se vyznacuji plnou moci ulitele nad komunikaci s zaky.
Usttednim prvkem vieho déni je pouze ugitel, nikoli zak (napf. zak smi mluvit, jen tehdy je-li tazan
nebo kdyz je u€itelem vyvolan, zvolit t¢éma rozhovoru smi pouze ucitel).V tomto piipad¢ se jednd o
autoritativni styl vedeni t¥idy.” Demokratickd komunika¢ni jsou liberalngjsi. Tyto pravidla davaji
naopak vice prostoru pro podporu iniciativy zaki a ptenaseji vice zodpoveédnosti a pravomoci z
ucitele na zaka. Vyuka se proméiuje v zavislosti na potiebach nebo pianich zdka.”'(napf. zak se
nemusi o slovo hlasit, zak smi vést usek komunikace, zak miize urcit toho, kdo bude odpovidat,
ucitel necha zakovi dostatek Casu na zodpovézeni otazky). S timto souvisi liberdlni styl vedeni tfidy

ucitele.

Pravidla ovliviiuji pribéh pedagogické komunikace. Bez komunikacnich pravidel by se
komunikace stala zméti dezinformaci. Kfivohlavy, Mare§ uvadi tfi skupiny, jez formuluji
komunikaéni pravidla: skola (prostfednictvim Skolniho tadu), dand spolecnost (rozdilna kultura,

naboZenska doktrina) a vysledek slozitého procesu stietu zajma mezi ucitelem a zdkem.”

67 SVATOS, Tomés. Kapitoly ze socidlni a pedagogické komunikace: teoretickd minima a praktické naméty. 2 uprav.
vyd. Hradec Krélové: Gaudeamus, 2006. s. 76.

68 GAVORA, Peter. Ucitel a zaci v komunikaci. 1.vyd. Brno: Paido,2005. s. 34-39.

69 PRUCHA, Jan. Piehled pedagogiky. 3Aktual.vyd. Praha: Portal, 2009. s. 141.

70 SEDOVA, K. - SVARICEK, R. - SALAMOUNOVA, Z. Komunikace ve skolni tiidé. 1.vyd. Praha: Portal, 2012. s.
226-227.

71 Tamtéz, s. 226-227.

72 NELESOVSKA. Alena. Pedagogickd komunikace v teorii a praxi. 1.vyd. Praha: Grada, 2005. s. 30.
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3.3 Obsah pedagogické komunikace

Obsah pedagogické komunikace je do jisté miry zavisly na u¢ebnich osnovach, jelikoz ucitel
se zéky komunikuje na téma daného okruhu ucebni latky, coZ predepisuji ucebni osnovy. Je
nezbytné v souvislosti s obsahem pedagogické komunikace se zminit o systému kurikuldrnich
dokumentd. Vyraz , kurikulum®, latinsky curriculum, coz lze ptelozit jako prab¢h ¢i béh, je pojiman

jako ucebni plan.”

Tento inovativni systém kurikularnich dokumenti zahrnuje vzdélani zaka a
zakyn od 3 do 19 let.” Kurikularni dokumenty jsou ustanoveny na dvou trovnich — statni a Skolni.
Statni linie pfedstavuje Narodni vzdélavaci program a Ramcové vzdélavaci programy. Principem
Réamcovych vzdélavacich programli je vymezeni vSeho co je spoleéné a nezbytné v povinném
zakladnim vzdélani zaka a zakyn. V Rdmcovych vzdélavacich programech je formulovano faktické
ucivo, ucebni osnovy, a ocekdvané vystupy, které jsou zavazné pro vSechny zdky a zikyné
zékladniho vzdélani.” Je zde specifikovana uroven klicovych kompetenci, jez by méli Zaci a zakyng
dosahnout na konci zékladniho vzdé€lani. V neposledni fad¢ také je v Ramcovych vzdélavacich
programech vymezeny vzdé¢lavaci oblasti, vzdélavaci obory a prafezova témata. Do Skolni urovné
kurikuldrnich dokumenti patii Skolni vzd&lavaci programy. Tyto programy aplikuji povinné
vzdelavaci vystupy dané v Ramcovych vzdélavacich programech, avsak jakym zptisobem jich dana
S$kola dosahne, je &isté v jeji kompetenci. Tvorba Skolnich vzdélavacich programi je zcela

libovolna v zavislosti na specifikaci dané skoly.

Smysluplnym cilem zékladniho vzdélani dle Ramcovych i Skolnich vzdélavacich programi
jsou jiz zminéné klic¢ové kompetence. Pod pojmem klicové kompetenci si lze predstavit souhrn
dovednosti, znalosti, schopnosti, postojii a hodnot nezbytnych pro osobnostni rozvoj jedince a
nasledné uplatnéni ve spolecnosti.”® Za kli¢ové kompetence jsou povazovany: kompetence k udent,
k fteSeni problému, obcanské, pracovni, socidlni a personalni a pro toto téma piiznacné
komunikativni kompetence. V ramci komunikativnich kompetenci by Zzak, zdkyné¢ mél dokazat
logicky, smyslupln¢ zformulovat a vyjadiovat jeho, jeji myslenky ¢i na zédkladé komunikacnich

dovednosti vytvaiet vztahy a spolupraci s ostatnimi lidmi.”’

73 PRUCHA, Jan. Moderni pedagogika. 3. pteprac. a aktual. vyd. Praha: Portal, 2002. s. 236

74 Ramcové vzdélavaci programy pro zakladni 8koly. Posledni aktual. 1.7.2007. Praha: VUP, 2005. [cit. 2013-06-29]
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V mnoha pfipadech to, co je predepsano si ucitel, ucitelka v redlné komunikaci pozméiuje,
upravuje a nasledng prezentuje dle svého vzdélavaciho planu. Zaci tento obsah piijimaji, berou si
jej za sviij a poté jej svébytné aplikuji v praxi.

V tomto smyslu, pedagogickd komunikace neni jen pouhé pfedavani socialni zkuSenosti
nebo vyménou ucebnich informacich. Jeji obsah zavislou proménnou na tom, kterou pedagogickou
funkci plni.’® Je dilezité zminit, Ze obsah pedagogické komunikace neni jedinym faktorem
ovlivituji motivaci zakl. Zavisi také na osobnosti ucitele, jak je schopen ucivo zprostfedkovat
zakim, jaké metody a pravidla pfi komunikaci s zdky vyuZzivé a piekvapivé sem patii i humor.
Kftivohlavy, Mare§ pfirovnavaji humor k jakémusi kofeni, jenZ ochuti malo vyrazny kazdodenni
stereotypni $kolni Zivot.” Je psychologickymi experiment potvrzeno, ze humor vykazuje dvé
navzajem si protikladné funkce:* pozitivni - posilujici, rozsifujici, probouzejici k Zivotu, nuti
aktéry tvofivé reagovat na ucivo, déni ve Skole, a opa¢nou negativni — tlumici, redukujici, anulujici
— hrozba zafixovani ve stereotypech, Skolni dny zevSedni a stanou se fadnimi. Humor ma vsak
pozitivni dopad na Zakovo uceni, o ¢emz svéd¢i zahranicni vyzkumy (Garnera 2006, Carlsona
2011), z kterych vyplyva, Ze pouZiti humoru vede k lep§imu zapamatovani vyu¢ovanych obsahil a

zvySuje zajem a motivaci k uéeni.*

3.4 Funkce pedagogické komunikace

Pohledy na pedagogickou komunikaci a jeji pojeti a funkci se neustale vyvijeji a pozménuji.
Proto také existuje nékolik nazirdni na definici funkce pedagogické komunikace. Podle mého
nazoru je nezbytné zminit Sest zdkladnich funkci pedagogické komunikace v takika podobnych si

pojetich, jen odli$né definovanych, které uvadi Kfivohlavy a Mares:™

78 SVATOS, Tomés. Kapitoly ze socidlni a pedagogické komunikace: teoretickd minima a praktické naméty. 2 uprav.
vyd. Hradec Krélové: Gaudeamus, 2006. s. 77.

79 KRIVOHLAVY, Jaro — MARES, Jiii. Komunikace ve skole. 1.vyd. Brno: Masarykova univerzita v Brné, 1995. s.
160.

80 SEDOVA, Klara. Zaci se smé&ji uéitelim: Podoby funkce $kolniho humoru zaméfeného na uéitele. Pedagogickd
orientace. Brno: Ceska spole¢nost o. s., 2012/3, ro¢. 22, &. 1, s. 43.

81 Tamtéz, s. 44.

82 KRIVOHLAVY, Jaro — MARES, Jiii. Komunikace ve skole. 1.vyd. Brmo: Masarykova univerzita v Brng, 1995. 25.

26



Pedagogicka komunikace:
(a) je zprostiedkovatelem spolecné Cinnosti ti¢astnik.
(b) jejim prostfednictvim dochéazi k vzajemnému pilisobeni ucastnikli, motivli, postoji a emoci
nevyjimaje.
(c¢) diky ni dochazi k navdzani osobnich i neosobnich vztahii.
(d) vytvaii vSechny aktéry pedagogického procesu, predevsim osobnost zakii.
(e) napomaha k realizaci vychovy a vzdélavani.
(f) ustanovuje kazdy vychovné vzdélavaci systém, pon€vadz je jeho nedilnou soucésti, zajistuje

jeho fungovéni, vnasi do néj pohyb, vyvoj spolu s dynamikou, ale zarovein udrzuje jeho

stabilitu.

3.5 Ugastnici v pedagogické komunikace

Mezi nejcastéjsi ucastniky pedagogické komunikace samoziejmé patii zak a ucitel. Jedna se
ale o zcela nesoumérné komunikacni partnery, jez zastavaji odlisné role a sleduji jiné cile v rdmci

pedagogické komunikace.

3.5.1 Role komunikujicich

V pedagogické komunikaci 1ze rozdélit zéka a ucitele do dvou skupin ucastnikt dle roli, jez
zastavaji — vychovavajici a vychovavané.* Vychovavajicimi ucastniky nemusi rozhodné byt dospéli
lid¢, presto k tomu tak ve vétSin€ piipadech dochdzi, dospély Cloveék - ucitel s pozadovanou
pedagogickou kvalifikaci, ktery stoji na opacné stran¢ k zaktim, zakynim. Patii sem ale také Skolni
tfida ¢i skupina zaki ve tfide, téz zak, zakyné, kteti zastupuji roli vedouciho pracovni skupiny jeho/
jeji spoluzaka. Vychovavanym ucastnikem pedagogické komunikace je nejcastéji zak/zakyné jako
jednotlivec, skupina zakl, zakyn a tfida. Nepochybné nelze zcela vyloucit, Ze v nékterych situacich

muze dojit k ztotoznéni role vychovavajiciho a vychovavaného u jednoho a t€hoz ucastnika.

83 KRIVOHLAVY, Jaro — MARES, Jiii. Komunikace ve skole. 1.vyd. Brno: Masarykova univerzita v Brng, 1995. s.
27.
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Soucasny trend nepifimého vyucovani, na rozdil od pifimého frontdlniho vyucovani,
piedstavuje uditele/ucitelku v roli tzv. facilitatora/facilitatorky.* Jedna se roli vyucujiciho, ktery
neplni funkci hlavniho zdroje informaci, ale naopak zaujima tlohy jakého si poradce, pomocnika.
Stary tento typ vyucovani piipodobiiuje k poskytnuti leSeni ucitelem/ucitelkou, ale zak/zakyné si
své poznani stavi sami.®® Bezesporu vyhody v tomto demokratickém stylu vedeni lze nalézt v
lepsim poskytovani zpétné vazby, vyucujici ustupuje do pozadi od uciva a ma vice prostoru pro
kontrolu uceni zaki a zakyn.

Obecné spolecenskd role odkazuje na zpisob chovani, vystupovani urcitého jedince v
ur¢itém socidlnim postaveni, ktery se od né&j ocekava.*® Tyto role si jedinec osvojuje v ramci

socializace. Role se u¢ime pozorovanim a napodobovanim chovani a stereotypti druhych lidi.

3.5.2 Vztahy mezi komunikujicimi

Zpusob komunikace a chovani zaka a ucitele pfi pedagogické komunikaci jsou vazany
pisemnymi a tradi¢nimi pravidly. Jejich role vytvaii mezi ucitelem a zdkem urcité vztahy, které se
nestale vyvijeji, proméiuji a upevnuji. Vztahy, komunikace mezi ucitelem a zaky, aktivita zakl je
do jist¢ miry ovlivnéna cCinnosti vyucujiciho, povzbuzenim, pochvalou a motivaci zakl pro

komunikaci.?’

Gavora typologizuje osm vztahll mezi zdkem, ucitelem, skupinou zakt a tfidou jako druhy
aspekt ovlivitujici komunikaci ve t¥idg, na zakladé rozliSeni dvou skupin vztahti ¥V prvni skupiné
se jedna o rozdéleni vztahli asymetrickych a symetrickych, ve druhé skupiné jde o vztahy
preferencni. Asymetricky vztah se projevuje dominantnim, nadfazenym postaveni ucitele nad
zakem pii komunikaci. V tomto vztahu ucitel/ucitelka rozhoduji sami téméf o vSech otazkach
komunikace. Jedna se o vztahy: ucitel/ka-zak/zakyn¢, ucitel/ka-skupina zakt/zakyn a ucitel/ka-
tfida. Symetrické vztahy jsou rovnocenné vztahy mezi partnery, v tomto pfipadé zaky/zakynémi,
kteti maji pfi komunikaci stejna prava a moznosti. V ramci komunikace jsou na stejné tirovni, nikdo
neni k druhému v nadfazeném postaveni. Jednd se o tyto vztahy: zak - zak, zakyné¢ - zakyné¢,
zak/zakyné - skupina zakt/zakyn, zak/zakyné - tiida, skupina zaki/zakyn - skupina zakt/zakyn a

skupina zaki/zakyn - tiida.

84 SEDOVA, K. - SVARICEK, R. - SALAMOUNOVA, Z. Komunikace ve $kolni t7idé. 1.vyd. Praha: Portal, 2012. s.
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Preferencni vztahy demonstruji upfednostiiovani urcité osoby a ignorovani druhych. Tyto
vztahy poukazuji na piipady, kdy ucitel’ka stabiln€¢ preferuje urcitého jednotlivce, urcité typy
zaki/zakyn (premiant, iniciator), dévCata oproti chlapcim a naopak. Preferencni vztahy v
pedagogické komunikaci jsou do jisté miry zatéZovany genderovymi stereotypy, aniZ by si toho
ucitelé/ucitelky byli védomi. VeSkery souhrn zminénych vztahti se podili na vytvafeni klima tfidy.
Je dulezité uvést, ze v v pedagogické komunikaci zak/zakyné ¢i ucitel’ka nekomunikuji pouze s
druhymi ucastniky, ale také sami se sebou. Tato forma komunikace se nazyva intrakomunikace."
Intrakomunikace je nedilnou soucésti pedagogické komunikace, nebot’ jejim prostiednictvim si
ucastnik v duchu klade otazky, zvazuje alternativy odpovédi i otazek, argumentuje a formuluje své
myslenky, nez-1i je sdéli dal$imi ucastnikovi komunikace. To znamend, ze intrakomunikace je

dialog se sebou samym.

4 Gender jako socialni konstrukt

Lid¢ se odliSuji mezi sebou z raznych hledisek. NejcastéjSim, nejprimarnéjSim a prakticky
nejpfirozenéjSim urcenim, zda se jedna o muze ¢i Zenu, je z hlediska pohlavi. Nicméné Valdrova
pojimd gender jako ,, organizujici socialni princip, udrzovany a produkovany obéma pohlavimi*,

¢imz mysli tu skute¢nost, ze pravé pohlavni diferenciace vytvafi gender.”

Toto rozliSeni jiz prvotné vypovida o urcitych charakteristickych souborech vlastnosti a
vzorcl chovani, které se k danému pohlavi vztahuji, jsou pro né€ typické a spolecnosti ocekavané. Z
toho lze vyvodit, Ze na zakladé druhu lidského pohlavi dané biologickymi pfedpoklady, je jedinci
pfisuzovana role, ve spolecenské kategorii — gender - maskulinita a femininita, dle niz s jedincem
poté spole¢nost jedna a zachazi, bez ohledu na to, jak se vyjadiujete, prezentujete, jak se oblékate,
jak vypadate a jakym cinnostem se vénujete. Z toho je zjevné, je spolecnost je zatizena
genderovymi stereotypy. Genderové stereotypy vypodobnuji zjednoduseny popis toho, jak ma

vypadat ,,maskulinni muz* a ,,feminni“ Zena.”"
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Ve skutecnosti je av§ak mozné, ze n&ktery jedinec neodpovidéa spolecensky danym definicim
charakterizujici jeho genderu. V soucasnosti existuje mnoha ptipadi, ve kterych se lidé muzského
nebo zenského pohlavi zasadné¢ vymykaji danym stereotypnim obrazim, které se povazuji za
univerzalni, vSeobecné platné a spolecnosti akceptovatelné.”” Celkové lze fici, Ze genderova
diferenciace se uskutecniuje nejen v ramci vzajemné komunikace mezi jednotlivcei, ale také na
stratifika¢ni urovni spolecnosti, ve které ziji. Strijcem spolecensky predepsanych vzorcli chovani,
zpusobli komunikace a vlastnosti, je pfedevSim spolecnost. Tyto pfedpisy jsou koncipovany ve
spole€enskych institucich — hospodafstvi, politicky a vzdélavaci systém ¢i nabozZenstvi. Takto pojaté
genderové diferenciované vzorce jsou souhrné oznacovany jako pohlavné-genderovy systém
spole¢nosti.” Tyto pohlavné genderové systémy nejsou vsude stejné, zcela naopak. Odlisuji se

ruznorodou kulturou a historickym kontextem.

4.1 Pavod a vymezeni pojmu gender

Pivod pojmu gender je z anglického vyrazu, ktery byl do ¢estiny piejat s ohledem na to, zZe
v Cestiné neexistuje vhodné slovo s ekvivalentnim vyznamem. Pojem gender, jehoZz doslovnym
pfekladem ve smyslu lingvistickém je gramaticky rod, se v cestiné neprosadil, jelikoz byva

nékterymi antropology a dal§imi badateli pouzivan v odlisSnych vyznamech.

V Ceském jazyce muze byt takto doslovné pojimany gender - rod zavadéjici a konotuje to
rizné pojeti a predstavy jako rodina, rod ve smyslu rozvétveného spoledenstvi.”* Smysl slova v
anglickém pojeti vyrazu, je pojem gender oznaceni pro protéjSek biologického vyrazu pohlavi
(angl. Sex), coz doklada i charakterizace genderu, jak jej vymezuje Jandourek. Dle Jandourka
., gender vyjadiuje myslenku, Ze pokud jde o socialni chovani, lidé se jako muzi nebo zZeny nerodi,

ale musi se - prinejmensim do znacné miry — naucit jako muzi a Zeny jednat .

Na tomto zéklad¢, 1ze gender obecné charakterizovat jako pojem, ktery ve vétSiné piipadech
byva definovan sociélni situaci jedince, nikoli jeho biologickym pohlavim a rozliSuje rozdil mezi

muzem a zenou na zaklade socidlnich a kulturnich vzorcu chovani.
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Kimmel uvadi, Ze gender je jednim z hlavnich principii, okolo kterych se v souasnosti
organizuje cely socidlni svét jedince.” Na rozdil od biologickych danosti je gender urcen
vzajemnym plsobenim s ostatnimi. Jak jiz bylo pfedeslano, v genderovém kontextu lze pojednavat
o dvou protipdlech v magnetickém poli, o Zenském — feminité¢ a jejim protipélu muzském —

maskulinitg.”’

S feminitou byvaji tradi¢né¢ spojovany vlastnosti jako soucit, jemnost, Cistota, emocionalita,
zavislost, pasivita, takt, upravenost, krasa, ale taky nelze opomenout vlohy pro umeélecké aktivity a
domaci ¢innosti, jez jsou piiznaéné pro zenské biologické pohlavi. Maskulinité jsou pfifazovany
vlastnosti vesmés opacné. Maskulinni vlastnosti jsou napt. aktivita, dominance, bojovnost,

soutézivost, hrubost, nezavislost, potlatovani emoci nebo zejména technické a sportovni zaliby.”®

4.2 Gender ve svétovém meéritku

Genderové rozdily mezi muzi a zenami jsou v historickych a kulturné-spolecenskych
souvislostech zna¢né¢ proménlivé a rtznorodé. Kazdé lidské spoleCenstvi s vlastni kulturou,
tradicemi, zvyky a mravy pfisuzuje urcité c¢innosti, postoje a zdjmy tradi€né ptisuzované
stereotypné Zzenam ¢i muzim.” Oakleyova poukazuje na skute¢nost, Ze kazda spole¢nost povazuje
za primarni kritérium, z néhoz vychazi, biologické pohlavi.'® V této souvislosti je nutné
podotknout, ze v rozmanitych kulturnich spolecenstvich lze detekovat stejnou biologickou

rozdilnost mezi muzem a Zenou, avsak co je podstatné, v riznych variantach genderovych roli.

Pivod a prvotni ndznaky genderu lze spatfit v historickych epochach uplynulych stoletich,
kdy wvznikla mySlenka o proméné genderového uspofadani spoleCnosti smérem k vétsi

rovnopravnosti zen a muzii, coz bezprostfedné souvisi s Zenskym hnutim.
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zaznamenat defenzivni postaveni zen ve spole¢nosti, nebot’ v prvé fadé se jednalo o moznost si sva
prava udrzet nikoli ziskat.'”' Zvlasté tomuto obdobi lze pficitat znaény vzestup zvyhodnéni
postaveni zen vici muzim, predevsim v oblasti obchodu a podnikani.

To znamena, Ze zena, jez vlastnila néjakou Zivnost, méla stejnou odpovédnost a prava
stoleti vyrazné vzrostla odpovédnost Zen, coz bylo zapii¢inéno ndstupem nové spolecnosti
zaméfené na obchod a podnikani, v niZ nebyly zaddné dané doktriny, diktujici role ptisluSnym
pohlavim a také odvrat od fimskokatolické viry. Timto se formuje novy pohled na Zeny a jejich

ulohu ve spole¢nosti.'”

V pocatcich tzv. alzbétinské éry doslo k pfehodnocovani hodnot muze a Zeny ve spolecnosti
a tato revalvace se stala spoleCensky diskutabilnim tématem. Prvni zminky vetejn¢ hlasajicich
myslenek rovnosti pohlavi lze spatfit v prvni poloviné 18. stoleti ve Francii v salonech preciozek v

navazanim na evropské osvicenstvi.'*

Nejvyraznéji se tyto mysSlenky projevily v Anglii téméf o jedno stoleti pozd¢ji, kdy se
argumentace kolem rovnosti mezi muzem a zenou zamefila predevsim na diskriminaci zen v ramci
spoleCenskych instituci. Za genezi budoucich emancipacnich roli lze povazovat hnuti tzv.
sufrazetek. Oznaceni sufrazetky je odvozeno z anglického slova suffrage, coz znamena volebni
pravo.'” To znamend, Zze hnuti sufrazetek usilovné bojovalo za politickd prava zen, zvIasté za
vSeobecné hlasovaci volebni pravo zen. V prvni poloviné 19. stoleti ve Spojenych stitech
americkych, kde v té¢ dobé dochazelo k demokratizaci spolec¢nosti a zacalo se otevien¢ vice hovofit
o socidlnich a rasovych otazkach, s tim souvisejici pozadavek volebniho prava pro zeny ¢i zlepSeni
socialniho postaveni ve spole¢nosti.'” Ke konci 19. stoleti v ramci procesu osvobozovani —
francouzska revoluce, hnuti za zrusSeni otroctvi v Americe, se uplatiiovala idea jedinecnosti kazdého
¢lovek a jeji priorita pfede vSemi se souvisejicimi okolnostmi jakymi byl majetek, piivod, rasa,

vyznani ¢i pohlavi.'®

101 CURRAN, D. J.- RENZETTI, C. M. Zeny a muzi ve spolecnosti.1.vyd. Praha: Karolinum, 2003. s. 34.

102 JARKOVSKA, L. - SMETACKOVA, 1. Gender ve $kole : piirucka pro budouci i soucasné ucitelky a
ucitele.1.vyd. Praha: Oteviena spolecnost, 2006. s. 10. [cit. 2013-04-14], dostupné z:
http://www.osops.cz/download/files/gender-ve-skole.pdf

103 LENDEROVA, Milena a kol. Eva nejen v rdji. Zena v Cechdch od stiedovéku do 19. stoleti. 1.vyd. Praha:
Karolinum, 2002. s. 8.

104 CURRAN, D. J.- RENZETTI, C. M. Zeny a muzi ve spolecnosti.1.vyd. Praha: Karolinum, 2003. s. 36.

105 OAKLEY, Ann. Pohlavi, gender a spolecnost. 1.vyd. Praha: Portal, 2000. s. 16-17.

106 JANDOUREK, Jan. Priivodce sociologii. 1.vyd. Praha: Grada, 2008. s. 188.
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Propagatorem této myslenky byl John Stuart Mill, ktery Zeny héjil a prosazoval, aby se k
zenam pristupovalo jako k individualitim. Mill vyjadiuje myslenku, Ze je nezbytné mit podepiené
soudy a argumenty o rozdilnostech a shodidch mezi muzi a Zenami pfislusnymi dikazy.'”” Tuto
Millovu myslenky si 1ze vysvétlit tak, Ze kazdy ¢lovek se citi opravnén vyjadiovat jakékoli zavéry o
rozdilech mezi muzi a Zenami, avSak zapominaji na tu skutecnost, Ze cilova cesta k takovému

zaveéru neni zcela podlozena prikaznymi doklady.

Od prvni poloviny 19. stoleti téméf az do tficatych let 20. stoleti probihala tzv. prvni vina
feministického hnuti, kterd zapocala dlouhy boj za zrovnopravnéni Zen na celém svété. Podafilo se
dosahnout volebniho prava pro zeny v roce 1918, i kdyZ z prvopocatku nebyla Sirokou vetejnosti
podporovana.'® V obdobi po druhé svétové valce, jez se vyznacovalo konzervativnim pfistupem a

vytvofenim kultem domécnosti, nastala tzv. druha vlna feminismu.'?”

Zacatek tohoto hnuti v Sedesatych letech 20. stoleti byva spojovan, alesponi ve Spojenych
statech americkych, s vydanim knihy Feminin Mystique od autorky Betty Friedan. Toto hnuti
doséahlo vyraznych uspécht, co se tyce prosazeni legislativnich norem pro zdkaz diskriminaci Zen
atd.""” V pribéhu devadesatych let 20. stoleti vznikla v pofadi jiz tzv. tieti vlna feminismu, pro niz je
typické, ze se zcela zasadila o zménu perspektivy genderu.'" Tieti vlna upiela pozornost na téma
jako rasa, socilni tfida ¢i postkolonidlni studia. Posledni vlna pfinesla s sebou nové vyhlidky na
podstatu a charakter genderového fadu. Z jiz nastinéného historického exkurzu lze pojem gender
chépat jako specificky socialni konstrukt, ktery utvaii soubor vlastnosti, chovani, z4jmu, jez je
spojovan s obrazem Zeny a muze v urCité spolecnosti. Dle Pavlika se v dnesni dobé& gender vyuziva
pravé proto, aby se Iépe uchopilo a vysvétlilo, co se rozumi pod vyrazy genderova rozdilnost a

genderova dominance.'"?

107 MILL, John Stuart. The subjection of women. 1* edition. London,1869. s. 42-43. [cit. 2013-06-01]. Dostupné z:
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108 JARKOVSKA, L. — SMETACKOVA, I. Gender ve skole : pFirucka pro budouci i soucasné ucitelky a
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4.3 Gender v Ceskych zemich

Neni ziejmé piekvapivym zjiSténim, ze otazku genderu a jeho zrod lze spatfovat v ramci
Ceskych zemich jiz na samotném poéatku ,.dlouhého® 19.stoleti.'"> Stoleti pfevratnych zmén, at’ uz
se tykaly tzv. velké politiky nebo novym proudem zivotniho stylu.V politice a spolecnosti meli
nadale dominantni postaveni pouze muzi, nicmén¢ se zacala formovat fada emancipacnich naznakt
ze strany zen. N¢&kdejsi predstava o zenském ud¢lu, schopnostech a postaveni ve spolecnosti se
zacala na pocatku druhé poloviny 19. stoleti hroutit. Tato pfedstava do jisté miry byla zédkladnim
pilifem pro vznik nejriiznéjSich typl div¢ich Skol, jejichz absolventky si hledaji zaméstnani, a tim
samoziejm¢ narusuji existujici predstavu o muzi jako ziviteli rodiny a Zené pecujici pouze o
domaécnost a déti. AZ do zrodu éry Ceského feminismu byla zcela striktné role zeny spojovana s

domacnosti.

Obecné bylo povazovano za vrchol, jehoz jediny smysl existence pro zeny je manzelstvi a
rozeni déti. Je evidentni, ze spolecnost potlacovala pfirozeny vyvoj zen a do jisté miry potirala jeji
identitu. Zena byla vnimana jako nesvépravna bytost, naprosto podiizena muzi, jejiz jedinou
povinnosti a zivotnim udélem je péce o domdcnost, manzela a deti, zjednoduSené feceno Zena

obstaravala a zabezpecGovala tzv. teplo rodinného krbu. '

Obdobi emancipace Zen v Ceskych zemich je pfiznacné silnym zajmem Zen o vefejné déni.
Zeny se zapojuji do vlasteneckych spolkil, zakladaji ¢asopisy a spolky, pofadaji dobro¢inné sbirky,
jsou aktivnimi Uc€astnicemi spoleCenskych zabav ¢i navstévuji vzdélavaci kurzy a prednasky. V
tomto zlomovém stoleti Zeny usiluji o vymanéni se z podfazenosti muze a chtéji se stat nezavislymi,
aktivnimi. Jednim charakteristickym, avSak stézejnim elementem c¢eského zenského hnuti je
svébytné sepéti Zenskych pozadavkl s vlasteneckym narodnostnim programem. Timto se také
zéroven zenské hnuti v Ceskych zemich odlisuje a odiivodiiuje jisté ,,zpozdéni od emancipacnich
hnuti v zapadni Evropé nebo ve Spojenych statech americkych, kde z prvopocatku §lo pouze o
vlastni proces boje za zrovnopravnéni zen.'” Milena Lenderova zmituje dalsi podstatny rozdil mezi
¢eskym a zapadnim, americkym zenskym hnuti, ktery spo¢ivd v tom, ze Cesky feminismus byl

wewr

narodni obrozeni. '

113 BAHENSKA, Marie. Pocdtky emancipace zen v Cechdch. Divci vzdélani a Zenské spolky v Praze v 19. stoleti.
1.vyd. Praha: Libri/Slon, 2005. s. 9.
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Zasluhou soukromych osob lze pficitat vznik vzdelavacich instituci pro divky a také znacné
pomoci k rozvoji zenského feminismu. V prvni poloving 19. stoleti je div¢i vzdélavani bezesporu
spjato s jménem Karla Slavoje Amerlinga, jenz byl pedagogem, spisovatelem a organizatorem a
propagatorem vzneSené¢ myslenky na zlepSeni postaveni Zen k muziim ve spoleCnosti na zakladé
pozadovaného vzdélani. Mezi dal§$im prilom je nutné se zminit o prikopnici divéiho vzdélani, kam

1ze bezpochyby zatadit Bohuslavu Rajskou, ktera zalozila Spolec¢nost divek ¢eskych.

Dale se nesmi opomijet nesmirny piinos v zalozeni prvniho divéiho - segregovaného
gymnazia Minerva ke konci 19.stoleti spisovatelkou, feministkou Eliskou Krasnohorskou."” Je
dualezité poukazat na skutecnost, ze do této doby bylo pouze chlapcim umoznéno se vzdélavat, coz
predstavovalo genderovou nerovnost ve vzdélani. V neposledni fad€ je nezbytné zminit Magdalenu
Dobromilu Rettigovou, filantropku Marii Riegerovou-Palackou ¢i osobitou Ceskou spisovatelku

Bozenu Némcovou.

4.4 Rozdil mezi pohlavim/ pohlavni identitou - genderem/genderovou
identitou

Pohlavi byva velmi Casto, avSak nespravné zaménovan s pojmem gender. Je tomu proto, ze v
soucasném pozndni je pomérné¢ problematicky samotny vyklad pojmu pohlavi. Existuji zde jisté
spolecenské anomalie, které k tomuto ptispivaji. Jednim z ptipada je existence fady jedincu, ktefi
maji ,,standartni* chromozomy XX ¢i XY odpovidajici télesné proporce urcujici pro Zenu nebo
muze, ale jejich identita je s jejich genetickou vybavou v rozkolu."® S timto tzce souvisi tzv.
pohlavni jadrova identita. Pohlavni jadrova identita znamend zda se jedinec v nejhlubSim slova
smyslu citi byt muzem nebo Zenou bez ohledu na to, jak na to nahlizi spole¢nost.'”” Z toho vyplyva,
ze se jedna o jednu z primarni soucasti osobnostniho sebepojeti jedince a dale se jejim

prostfednictvim dité samo identifikuje. Tato sloZka pohlavni identity neni celozivotné proménliva.

117 BAHENSKA, Marie. Pocatky emancipace zen v Cechdch. Divci vzdélani a Zenské spolky v Praze v 19. stoleti.
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genderové citlivé vychovné poradenstvi. 1.vyd. Praha: Oteviend spoleénost, 0.p.s., 2007. s. 9.
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Pohlavi (angl.sex) je biologicky termin, skrze néjz se odliSuji muzi od Zen na biologické
urovni - pohlavnimi genitaliemi (penis, vagina), genetickou vybavou a fyziologickymi podminkami
(chromozomy, gonady, druhotné pohlavni znaky, fenotyp, atd.)."® Tyto pohlavni diference jsou z
kulturné-spole¢enského ohledu a vyvoje zcela konstantni, neménné. Existovaly a existuji v

nekdejsich 1 v soucasnych epochach spolecenstvi.

Na druhou stranu Ize zkonstatovat, Ze pojem gender je kulturné-socialniho charakteru,
nebot’ se v této souvislosti pojednava o rozdilnych kulturnich a socidlnich vzorci chovani. Obraz
genderovych rozdill je variabilni, jelikoZ v rlznych spolecenstvi se vyskytuji rodové odliSnosti
znalné rozmanité."”' Z toho vyplyva, Ze je nezbytné nahlizet na genderové rozdily mezi muzem a
zenou z kontextu dané spole¢nosti, jeji kultury, tradic a pfedstav a nezaménovat je s biologickymi
rozdily. Dle Oakleyové je ,.genderova identita nezavisla kulturni proménnd“'?, coz je podepieno
vyzkumy pozorovani pacient psychoanalytika Stollera, ktery v tomto kontextu hovoii o genderové
identité, tedy o pocitu jedince, Ze patii do jedné skupiny muzl nebo Zen, avSak dochazi k zavéru, Ze

genderova identita je svym zplisobem vytvoiena vychovou diky rodi¢tm.'”

Vzhledem k vyse
uvedenému je do jisté miry zddouci oddé€len¢ definovat pohlavni jadrovou identitu od genderové

identity.

4.5 Genderova socializace

Jak jiz zde bylo nékolikrat uvedeno, rozdil mezi muzem, chlapcem a Zenou, divkou, byvaji
prvotné definovany z biologické perspektivy. O tomto tvrzeni svéd¢i fakt, ze kazdy novorozenec je
klasifikovan modrym prouzkem se jménem ,.chlapecek a ,hol¢icka™ naopak s rGzovym na

zaklad¢ diference vnéjsich pohlavnich orgéand.

120 JANOSOVA, Pavlina. Divéi a chlapeckd identita: vyvoj a viskali. 1.vyd. Praha: Grada, 2008. s. 46.

121 KARSTEN, Hartmut. Zeny-muzi: genderové role, jejich pivod a vyvoj. 1.vyd. Praha: Portal, 2006. s. 39.

122 OAKLEY, Ann. Pohlavi, gender a spolecnost. 1.vyd. Praha: Portal, 2000, s. 126.

123 Tamtéz, s. 124-125.

Dr. Robert Stoller spolu s dalsimi odborniky Dr. Johnem Money, Dr. Johnem Hampsonem pracoval v nemocnici Johns
Hopkins Hospital v USA na projektu ,,experimenty prirody“, v némz se zabyvali detailnim pozorovanim a studiem
85 pacientii, kteri nemaji normalni biologické pohlavi a kteri jsou do jisté miry hermafrodité. Stoller srovnava vyvoj
genderu dvou chlapci, kteri byly z hlediska biologického anomalni (bez penisu), avSak jejich genderova identita
byla odlisna. Prvni chlapec byl zdravi, aktivni, hrdl s otcem fotbal, baseball, chtel byt v dospélosti zapasnikem,
nemel rad veci, které vypadaly prilis divci, sbiral pistole na hrani, jelikoZ jeho otec byl sbératelem zbrani. Rodice se
k nému chovali jako k normdlnimu chlapci, vychovavali jej jako chlapce. Druhy chlapec byl nevyrovnany, jeho
rodice nebyly dobrym prikladem muzkosti a Zenskosti. Tito rodice prenesli na svého syna presvédceni, zZe je
biologicky anomalni a Ze nepatii k zadnému genderu.
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V souvislosti s timto, byva navykle jednotvarné ptedklddano, ze chlapci jsou od piirody
agresivnéjsi, dravejsi, tihnou vice k soutézivym hram, kdezto divky byvaji tissi, citlivéjsi a jejich
z4jmy se ubiraji jinym smérem, ktery souvisi s peCovanim o druhé ¢i budoucim matefstvim.'** V
tomto pifipad¢ se v dne$ni moderni spole¢nosti jednd o prezitky a predsudky. Veskeré vlastnosti a
samotnd osobnosti ditéte neni pouze otdzkou genotypu a fenotypu. Vyvoj ditéte neni determinovan

v den jeho narozeni, nebot’ velky vliv je pfikladan vychové jak v rdmci rodiny, tak i skoly.

Na zakladé€ raznych specifik genderové socializace a socialnich rozdilti mezi muzem a Zenou
v soucasnosti panuje n¢kolik kontroverznich teorii. Je nezbytné zminit dvé zakladni perspektivy

genderové diference. Jedna se o esencialistickou teorii a jeji oponentku konstruktivistickou teorii. '**

Esencialistické teorie vychdzi z piesvédceni, Ze socidlni rozdily mezi muzem a Zenou jsou
nejen biologické, tedy vrozené, predem dané, neménné, nezmeénitelné, tzv. naprogramované, ale
také 1 v emocionalni oblasti. Zatimco na druhém stran¢ teorie socialniho konstruktivismu predestira
nazor, ze vSechny rozdily mezi muzem a zenou plynou hlavné ze socializace ve spolec¢nosti, tudiz
muzem a zenou se nerodime ale stavame se jimi aZ vychovou a socialni svét je znovu a znovu
utvafen socialni interakci.'”® Je ovSem nezbytné podotknout, ze rodiCe ale i vyudujici s détmi
diferencialné interaguji na zaklad¢ toho, jakou genderovou roli jim pfisoudi: feminni - hol¢icka ¢i
maskulinni — chlapecek. Jinymi slovy, muze a zenu ze sebe délame my sami, tim jak se oblékame,
tim jak se vyjadfujeme a chovame, tim jak jsem vnimani druhymi lidmi. Tento piiklad analogicky
poukazuje také na ptipad, kdy se narodi hol¢icka a jiz od jejiho narozeni a nasledn¢ utlého détstvi
je obklopena hrackami typickymi pro feminni gender - panenkami, domeckem pro panenky s
kuchyiikou s miniaturnimi vafec¢kami a mystickami, plySovymi mluvicimi medvidky a koniky.'”’
Naproti tomu v ptipadé narozeni chlapecka, jsou predkladany hracky ryze maskulinniho genderu —
auta, autodrahy, stavebnice, motokary, vojacci, coZ umoctiuje v chlapcich podporu technickych

dovednosti a zaméfeni na véc, apod.

124 JANOSOVA, Pavlina. Gender v prici se skolnimi détmi. 1.vyd. Liberec: Technickd univerzita, Centrum daliiho
vzdélani, 2011. s. 5.
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Miskolci.Genderove citliva vychova: Kde zacit? Prirucka pro vyucujici zakladnich a stiednich Skol vydana v ramci
projektu Rovné prilezitosti v pedagogické praxi. 1.vyd. Praha: Zaba na prameni, 2007. s. 11.
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Co se tyce vychovy, tak u chlapct je méné zamétfena na verbalni komunikaci s emocionéalné
zabarvenymi slovy, nez-li u divek. Soucasné vyzkumy odhaluji, ze se takto dospéli chovaji bez
ohledu na biologické pohlavi ditéte, jelikoz jsou spolenosti prezentovany jako divka nebo chlapec,

tak se k nim bude okoli — pfatelé, vyucujici takto vztahovat.'*®

Kimmel tuto skute¢nost vystihl v
charakterizaci genderu, nebot’ se jedna o vztahovy a situacni koncept v socidlnim smyslu, kde je
gender uren interakci mezi maskulinitou a feminitou, nikoliv biologickou diferenciaci mezi
nimi.'”” Z tohoto vyplyva, Ze vSechny ndznaky tohoto typu piedstavuji proces uceni se genderové

roli, avS§ak mnohdy nevédom¢, aniz bychom si to uvédomovali.

Uz od narozeni je ditéti pfisuzovana urcitd genderova role, ocekévané, pozadované chovani,
které spolecnost predpoklada. Role muze nebo zeny si osvojujeme prostiednictvim socializace.
Giddens vymezuje socializaci jako procesudlni vyvoj od stadia novorozence az po dospélou osobu,
jez je schopna si uvédomovat samu sebe a orientovat se ve své vlastni kultufe."”* Timto Giddens
propojil socializaci se svobodou jedince, nebot’ se zaclenovanim do urcité spoleCnosti vytvaii
jedinci moznost volby - samostatné myslet a jednat. Socializace predstavuje urcité propojeni mezi
jednotlivymi generacemi, nebot’ je dulezité si uvédomit, Ze v tomto piipadé dochdzi ke spojeni
¢innosti rodicll s jejich ditétem a vyrazné to ovlivni jejich socidlni svét ve spolecnosti. Socializaci
1ze také rozumét proces interakce a komunikace, béhem néhoz se jedinec stava socidlni osobnosti,
chova se jako ¢len urcité skupiny ve spolecnosti. Jedna se o d¢j, pii némz se nau¢ime jaka pravidla
zde plati, jak se zde mame chovat a jednat, jaké kaZzdodenni ritudly a praktiky mame vykonavat,
abychom se tomuto spoleéenstvi neodcizovali.”' Obecné byva socializace charakterizovana jako

proces, jimz je jedinec zaclefiovan do ur¢ité skupiny uvniti spole¢nosti. *?

V ramci procesu socializace si jedinec u¢i a osvojuje normy, timto se mysli zavazna
piislusnd pravidla a vzorce chovani, dale hodnoty, tedy ndzory na to, zda se chovame spravné nebo
naopak, také socialni role, coz pfedstavuje urcity soubor ocekavanych jednani a dal$i dovednosti,
jez jsou spolecnosti predkladany. V soucasnych spole¢enskych podminkam se socializace rozliSuje
na primarni a sekundarni socializaci, jelikoz kazdéa socidlni skupina je variabilni, kazdd ma jina

pravidla, normy a hodnoty a tudiz do kazdé socialni skupiny se jedinec zapojuje jinym zptsobem. '
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Primarni socializace se uskutectiuje v uzkém okruhu lidi, t€ch nejblizsich, jakymi jsou
¢lenové rodiny, ptibuzni a pratelé. Naproti tomu sekundarni socializace probiha prostfednictvim

vetejnych instituci jako Skola, prace ¢i pomoci masmédii (televize, tisk, rozhlas).

Genderova socializace znamena takovy vyvojovy pribéh, diky jemu se jedinec stava
rozpoznatelnym jako divka/ Zena nebo chlapec/ muz. V ramci genderové socializace je jedinec

rozdé&len do urcitych Skatulek — divka/ feminni gender ¢i chlapec/ maskulinni gender.'**

Dulezitym prostfedkem socializaéniho procesu je jazyk. Jazyk neni pouze komunikacnim
prosttedkem, jeho vyznam je daleko $ir$i. Jazyk je podstatny ur€ujicim elementem, ktery umoznuje
zachytit a rozvijet to, co bezprostiedné¢ poznavame smysly a co je i za hranicemi smyslového
poznani. Jazyk je jakymsi nastrojem, ktery utvaii socidlni strukturu. Tento nastroj je pro dité
zakladnim navodem jak v dané socidlni struktufe existovat. Zaroven je dit€ touto socialni strukturou
polapeno z toho ditvodu, Ze si osvojuje a utvaii genderové duality pouze takové, jaké jazyk

umoziuje a predklada.'

4.6 Genderové role versus genderova identita

Jazyk je mocnym komunikacnim nastrojem, ktery napomaha ke kategorickému rozdélovani
lidi na Zeny a muze a je do jisté miry urcitou smérnici pro orientaci v socialnim zivoté. S rozvojem
jazykovych dovednosti souvisi porozuméni genderovym rolim."® To znamena, e jiz dit¢ v
batolecim véku si v§ima a pozoruje jisté odliSnosti mezi muzi a Zenami, jelikozZ muz a zena oplyvaji
zcela jinymi jazykovymi schopnostmi, prostiedky, ale také télesnymi pohyby ¢i chovanim se k
druhym. V prvnich letech zivota se dit¢ genderové role uci od svych rodict, tim zptisobem, Ze se
je snazi napodobovat, identifikovat s nimi, nebot’ na zaklad¢ svého pozorovani genderovych roli
vystihujici Zenu/matku a muze/otce uvédomi, Ze jedné z genderovych kategorii patii."’ Nasledné
poté, do druhého roku zivota, co se dit¢ samo zafadi do Skatulky divky ¢i chlapce, vzrista jeho
zvédavost ohledné jeho role a snazi se porozumét jeho roli skrze pozorovani jemu blizkym

reprezentantim zenské a muzské role.
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Oakleyova doklada, na zéklad€ verifikovanych vyzkumi, Ze malé déti si genderové role
osvojuji nikoli verbalng ale kinesteticky.'*® P¥i osvojovani genderovych roli ma dité tendenci stat se
falzifikatorem siln€j$iho rodice a ztotoznit se s nim. Z vyse uvedeného lze formulovat genderovou
roli jako urcité kompendium pfedstav o tom, jaci muzi a Zeny ve skutecnosti jsou také 1 deskripci

obecné sdilenych presvédéeni o tom, jaci by méli muZi a Zeny byt."*’

Genderova role jako protéjsek k genderové identité, je zjednoduSené feCeno, je jejim
zevnéjSkem. Katz zavaddi obecnou definici genderové identity, nebot’ ji charakterizuje jako
wpsychologicky konstrukt vypovidajici o individudlni fenomenolofické zkusenosti byt maskulinni
nebo feminni.“"** Genderova identita je vnitini, niterny pocit, kazdému jedinci vlastni presvéd&eni o
tom, Ze se citim byt Zenou nebo muzem, bez ohledu na to, jak na to nahlizi ostatni lidé. Je nezbytné
op¢t pfipomenout, Zze genderova identita feminni ¢i maskulinni nemusi nutné¢ odpovidat pohlavnim,
biologickym dannostem. V ramci genderové identity nezdlezi zda-li jsem z biologického hlediska
chlapcem nebo divkou, avSak je dulezité¢ zda-li se citim byt divkou, projevuji se jako divka v
oblékani, chovani, vyjadfovani ¢i se vnitin¢ identifikovat s maskulinnim genderem, navzdory tomu,
ze nedisponuji muzskym pohlavnim ustrojim. JanoSova se vyjadiuje o genderové identité jako o

Cemsi potencidlné specifickém a jedine¢ném.'*!

Teorie o genderova identité vychézeji z Freudovy psychoanalytické koncepce, jez se nazyva

teorie identifikace.'*?

Dle Sigmunda Freuda déti prochézi béhem vlastniho osobnostniho rozvoje
nekolika stadii — jedna se o oralni, analni a falické. V prvnich dvou stadiich nejsou znatelné rozdily
mezi divkou a chlapcem co se ty¢e chovani a vnitfniho proZivani. V téchto stadiich déti obojiho
pohlavi se orientuji pfevazné na matku a ta o né pecCuje a stard se o uspokojovani jejich potieb.
Zésadni zlom nastava ve véku Ctyt let zivota ditéte, kdy se zacnou objevovat znacné rozdily a
smétovani, tihnuti divek a chlapct k rodici stejného pohlavi. Toto obdobi razantnich rozdili je
latentni stddium, behem néhoz si déti zacnou uvédomovat vlastni genitalie a jejich odliSnost od
genitalii opacného pohlavi. Dité se identifikuje, si utvafi vlastni chovani dle vzoru rodice stejného
pohlavi a u¢i se se chovat zptisobem, ktery pfislusi danému genderu. Tato identifikace ovSem

probiha nevédomé, bezdécné.

138 OAKLEY, Ann. Pohlavi, gender a spolecnost. 1.vyd. Praha: Portal, 2000, s. 132.

139 JANOSOVA, Pavlina. Gender v praci se skolnimi détmi. 1.vyd. Liberec: Technicka univerzita: Centrum daliho
vzdélani,2011. s. 5.

140 KRIZOVA, Alena. Genderova identita. Gender-Rovné prileZitosti-vyzkum.[online]. Praha: Sociologicky tstav AV
CR, 2001, ro¢. 2, &. 3, s. 1. Dostupné z: http://www.genderonline.cz/cs/issue/19-rocnik-2-cislo-3-2001/193

141 JANOSOVA, Pavlina. Divéi a chlapeckd identita: vyvoj a tiskali. 1.vyd. Praha: Grada, 2008. s. 42.

142 CURRAN, D. J.- RENZETTI, C. M. Zeny a muzi ve spolecnosti.1.vyd. Praha: Karolinum, 2003. s. 94.

40



5 Gender a genderové stereotypy ve skole

Moc je klicovym aspektem vzdélani, nebot’ nejenze vzdélani rozSifuje obzory a otevira
dvere do svéta a Cini ¢lovéka mocného v sebeuplatnéni, ale umoziuje ¢lovéku uvédomit si jeho
vlastni postaveni ve spole¢nosti, a mit moc jej také zménit.'* Primarnim poslanim $kolnich instituci
je zabezpecovani vzdélavani — tedy nabyvani znalosti a dovednosti, které jsou nezbytné k uplatnéni
se v ramci spoleCenskych roli. Hellus pojima Skolu jako instituci pro fizenou socializaci hlavné déti
a mladeze, s diirazem na vzdélavani.'** Z toho vyplyva, ze $kola uvadi déti do sociokulturniho svéta
tak, aby byly schopny se v ném orientovat a seberealizovat. Skoly splni tyto spole¢nosti zadané
funkce tim, ze predkladaji povinné¢ absolvovat urCité studijni prfedméty jako je Cteni, psani,
pocitani, déjepis, obCanska vyuka a jiné. Je diilezité si ovSsem uvédomit, Ze to co si déti vstiebavaji
jako zakladni znalost v pribéhu studii je obsah vyuky tedy uéivo."*® Toto ucivo ovSem mnohdy
zustava fixné zatizeno genderovymi stereotypy a a podava studujicim podpirné piedstavy
rozdilnosti mezi muzem a Zenou. Timto pochopitelné Skola vytvari jesté vEétsi propast genderové

rovnosti mezi muzem a Zenou.
5.1 Genderovy potencial ramcovych vzdélavacich programi

Na zaklad¢ skolského zdkona z roku 2004 probihd v Ceském vzdélavacim systému
kurikularni reforma. Tato kurikuldrni reforma ma jisty potencial. Jedna se o inovativni metodu, na
jejimz zaklad¢é se zvysi kvalita Skolniho vzdélavani. Kurikularni reforma spociva v zavedeni
novych pedagogickych dokumenti determinujici obsah Skolni vyuky, co se tyCe genderoveé
rovnosti, aviak jeji vyuZiti je pIn& v rukou a moznostech $kol.'*® Pricha definuje kurikulum jako
obsah vzd¢lavani, které zahrnuje veSkeré Cinnosti, dovednosti, znalosti a zkuSenosti, které si

studujici osvojuje ve Skole &i ke Skole se vztahujicich.'” Kurikulum je jakousi Zivotni drahou

jedince, nastrojem k realizaci jeho celozivotniho vzdélavani.
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Kurikularni reforma pfedstavuje tfi formy, podoby kurikula — formalni, neformalni a
skryté.'*® Formalni kurikulum prezentuje konkrétni skute¢né ucivo a oficialngé formulované
vzdélavaci cile, jichZ maji studujici dosahnout (obsah, organizace prostfedky, komplexni cile,
vzdéladvaci minimum: matematika, Cesky jazyk, anglicky jazyk, dé&epis, piirodopis, atd.).
Neformélni kurikulum zahrnuje ostatni aspekty Skolniho zivota, které si déti osvojuji, uceluji a
ovliviiuji jejich predstavy (mimoskolni, mimottidni aktivity aktivity-vylety, exkurze, doméaci ukoly,
apod..)"” Posledni v fad¢ skryté kurikulum, jenz explicitné pasobi s formalni kurikulem, avSak neni
formulovan v Zadném oficidlnim dokumentu. Skryté kurikulum je pro svou zastfenou povahu tézko
postizitelné. Do tohoto kurikula spada klima Skoly, vzdélavaci hodnoty, vztahy mezi uciteli a zaky,
pravidla chovani ve tiidé a jiné."® V kurikulu je ucivo prezentovano androcentricky neboli
muzkostfednosti, cozZ je nejvice viditelné ve Skolnich ucebnicich, které promlouvaji ke studujicim v
genderovém maskulinu a opomijeji genderovou feminitu. Timto je ovSem posilena genderova

nesensibilita.

Pivodni ucebni osnovy byly nahrazeny Ramcovymi vzdélavacimi programy, jenz jsou
koncipovany obdobné pro tfi vzdélavaci stupné. Rémcovy vzdelavaci program klade diraz na
pozornost studujiciho, kde hlavnim cilem je to, co md Zak umét, jaké dovednosti, znalosti a
zkuSenosti si ma osvojit, aby byl schopen je pln€ uplatnit ve spolecnosti, nikoliv co mé ucitel ucit,
tedy naucit co nejvice védomosti a znalosti bez praktického uplatnéni.’™' S timto tzce souvisi
soustiedéni na rozvoj kliCcovych kompetenci zaka, coz predstavuje konspekt znalosti, dovednosti,

schopnosti, postojii a hodnot. Centrem vSeho je Zak a rozvoj jeho seberealizace.

Réamcové vzdélavaci programy predkladaji tzv. vzdélavaci obory (vyucovaci predméty —
vychova k obdanstvi), které jsou sloudeny do vzdélavacich oblasti (Clovék a spolenost) a
prifezova témata (osobnostni a socialni vychova), jenz strukturuji vyuku, ¢imz napomaéhaji k

provazani osvojovenych znalosti a poznatkii z nékolika obort, oblasti a témat.'*
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Réamcové vzdélavaci programy stanovuji povinné vystupy neboli cile, ale jejich naplnéni je
ponechano zcela na jednotlivych Skolach dle jejich uvéazeni.'” Jednd se o Skolni vzdélavaci
programy, ve kterych musi byt stanoven postup, jak chtéji realizovat cile dle Ramcovych
vzdélavacich programi. Z toho vyplyva, Ze Skolni vzdélavaci programy znamenaji velkou miru
autonomie, a tudiz je pochopitelné, Ze kazda skola ma jiny Skolni vzdélavaci program, nebot’ kazda
Skolni instituce je zamétena na rozkvét jiné oblasti Skolniho zivota studujiciho, vyjadiuji specifické
prototypy vyuky s ohledem na lokalitu, sloZeni populace a ideové zamétfeni pedagogického sboru.
Naplnéni povinnych vystupi v ramci Ramcovych vzdélavacich programi je zavislou proménou
pfistupu konkrétnich ucitelli a ucitelek. Zcela na nich zavisi jakym zplsobem si Zaci osvojuji,

zafixuji genderové stereotypy nebo genderovou rovnost. '>*

Idea kurikularni reformy je nadéjnym vykro€enim k genderové rovnosti, ovSem je nutné
podotknout, ze i ona ma své tuskali. Problematika spociva ve Skolnim vzdélavacim programu,
jelikoZ jak uvadi Smetackova, mize nastat situace piechodu Zaka z jedné skoly na jinou, pficemZz

nejen ucivo obou §kol se nemusi slu¢ovat, nemusi si odpovidat. '>°

5.2 Genderova rovnost ve skole

I kdyZ to neni zcela evidentni pro Sirokou vefejnost, tak genderové stereotypy jsou
zafixovany v zivoté¢ Skoly a je mozna piekvapujici, Ze na n¢kolika rtiznych trovnich na nés ptsobi a
ovliviluji na$ vhled na socidlni svét. Pfechovavajici genderové stereotypy ve Skolnim prostredi
nepiimo povzbuzuji genderovou nerovnost. Docileni ideje genderové rovnosti ¢ili rovnych
prilezitosti pro Zeny a muze ve Skole lze ve dvou Grovnich.'*® Prvni uroven se vztahuje k rovnosti v
Sancich, coz predpoklada tu okolnost, ze chlapci i divky budou pracovat se stejnymi studijnimi
materialy, budou fesit stejné¢ narocné ukoly a samoziejme budou posuzovani dle stejnych kritérii. To

znamena, ze by zadny zak nemél mit zvyhodnéné postaveni vii¢i ostatnim spoluzakam.
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Tento predpoklad opomiji tu skutecnost, ze divka a chlapec prochazi zcela odliSnou
genderovou socializaci, béhem niz v chlapci rozviji jeho dominanci, orientaci na technické
dovednosti, kdezto v divce v podiizenosti je probouzeno ocekavani, ze bude opeCovat o druhé."’
Nesndzi je v tomto piipad¢ to, Ze genderova socializace divky a chlapce neni identickd, ba naopak.
Z toho divodu, naproti tomu druhd uroven predklada rovnost ve vysledcich, ¢imz by dochéazelo v
priméru shodnych nebo obdobnych vzdélavacich vysledkll, bez sebevétSich odchylek. V tomto
pfipadé je ovSem nezbytné, vzhledem k rozdilné genderové socializaci, aby byly divkdm a
chlapciim piipravované odlisné materialy, které berou v potaz a na zfetel diferencialni zkusenosti a
oblasti, k nimZ jsou vychovou smétfovani. [ v tomto pfistupu se vyskytuje urcité nebezpeci v tom, ze
rozdily mezi muzi a Zenami budou stale vyraznéji prohlubovat, nikoli odstrafiovat, coz je primarnim
cilem tohoto pfistupu. Je proto vhodné, oba tyto piistupy vzdjemné kombinovat."® Klicové je
umoznéni kazdému chlapci a divce rozvijet jejich osobni piedpoklady a zdjmy nehledé¢ na

genderové stereotypy vyskytujici se v dané spolecnosti.

5.3 Genderové vztahy v pedagogické komunikaci

Genderové vztahy vytvaii kooperaci a vzdjemné postoje nejen mezi studujicimi a
vyucujicimi, ale i také mezi muzi a zenami a jejich charakteristikami, jez jim jsou pfisuzovany v
dané spole¢nosti.”” Genderové vztahy jsou velmi dilezité, nebot napomahaji ke koordinaci
spolecenského Zivota kazdého z nas. Z didaktického hlediska Skalkovéa podotykd, Ze vzajemné
propojeny vztah vyucujictho a zdka zaujima nezastupitelné misto ve struktufe vyucovaciho
procesu.'® Genderové vztahy a postoje se odrazi také v komunikaci. V interakénich vzorcich se
vyskytuji také genderové stereotypy, rolovd ocekdvani i vlastni zkuSenosti, na niz je mnohdy
nahliZzeno skrze genderové bryle.'® To znamend, ze v pedagogické komunikaci gender hraje

vyznamnou roli, aniz bychom si toho byli védomi, ze to tak skute¢né je.
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5.3.1 Komunikace mezi zaky a vyucujicimi

Pedagogové podvédomé oslovuji své svéfence obecnou genderovou genderickou
maskulinou ,, Zaci“. V tomto ptipad¢ se predestird skutecnost, ze divky se citi byt opomijeny a hraji
druhotadou roli v pedagogické komunikaci. Vyzkum Spenderové, na zakladé nahravek z vyuky,
upiesiiuje poznatky, ze ucitelé a ucitelky maji sklon se vénovat vice chlapcim nez-li divkam, coz je
pfirozené, vezmeme-li v potaz ten fakt, ze chlapecké subkultury maji tendenci znehodnocovat
Skolskou praci a jsou nete¢ni k vlastnim studijnim vysledkim v porovnani s divkami.'®
Pedagogové a pedagozky si ospravedliuji tuto ¢innost, protoze nahlizi na chlapce jako na rusivé
elementy pii vyuce, a proto je potieba je neustale tzv. zaméstnavat a udrzet jejich pozornost.'®® Je
ovSem na ne nasnadé¢, pro¢ by ti, kdo se chovaji ukaznéné¢ neméli dostat stejné¢ kvalitni péce
vzdélani a pozornosti jako ti, co zlobi. Pedagogové a pedagozky jednaji a komunikuji s zdky a

zakynémi stereotypné, dle ocekéavani, které jim jsou vs§tépovany v procesu socializace.

Tyto genderové stereotypni piedstavy, tedy predstavy o tom, ¢im by se méli chlapci a divky
zabyvat, ¢im jsou chlapci a divky charakteristi¢ti a jak by se méli chovat, si pedagogové a
pedagozky pfinasi do $koly a interpretuji je v procesu edukace — vyucovani.'* Nazornym piikladem
mize byt situace, kdy se vyucujici nepozastavi nad neuspéchem divky ve fyzice ¢i matematice,
jelikoz je to v souladu s predsudkem zndmym v Siroké povédomosti, ze divky na matematiku,
fyziku nemaji buiniky, kdezto chlapctim se snazi pomoct s matematikou, fyzikou, nebot’ to odpovida
vZzité predstavé o tom, Ze tyto pfedméty chlapcim budou v budoucnosti k nééemu platné. Tyto
tendence mohou byt korigovany. Pro vykroceni smérem k rovné pfilezitosti divek a chlapct ve
vzdélavani spocivajici ve stejné mife participace na vSech aktivitdich je ovSem nezbytné apelovat
predevsim na vyucujici, ktefi tyto stereotypy mohou potlacovat, napi. oslovenim zéci a zakyné ¢i v
opacném potradi zdkyné a zici €1 se vyvarovavaji stereotypnich pfedstav o tom, Ze divky jsou
schopngjsi, co se tyce Upravy sesitll nebo naucit se danou latku nazpamét’ bez pochopeni, zatimco
chlapci jsou Sikovnéjsi, maji pfirozenéjsi predpoklady pro praci s pocitacem, nebo naopak dale

prohlubovat.

162 MINAROVICOVA, Katarina. Reprodukce genderovych stereotypti v pedagogické praxi. In: Anna Babanova —
Jozef Migkolci.Genderové citliva vychova: Kde zacit? Praha: Zaba na prameni, o.p.s., 2007. s. 57.

163 HELLUS, Zdenék. Socidlni psychologie pro pedagogy. 1.vyd. Praha: Grada, 2007. s. 54.

164 VALDROVA, Jana. Komunikace mezi vyuéujicimi a studujicimi. In: Irena Smetackova. Prirucka pro genderové
citlivé vedeni skol.1.vyd. Praha: Oteviend spolecnost, 0.p.s., 2007. s. 23.
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5.3.2 Komunikace ve tridnim kolektivu

Vrstevnické skupiny jsou vyznacnym cCinitelem, jenz plisobi na utvafeni vztahi nejen v
ramci tfidniho kolektivu. Vrstevnici — spoluzaci maji znacny vliv na to, jaké volitelné predméty ¢i
zdjmové krouzky si vybere chlapec ¢i divka.'®® Je tomu proto, Ze pro divku nebo chlapce je
rozhodujici, podstatné, co si o nich mysli spoluzacky a spoluzaci, nez-li to, co vSechno c¢lenstvi v
daném krouzku obnasi a jakou ¢innost piedstavuje.'*® Ve vétsiné piipadech si divka voli zajmové ¢&i
sportovni zkousky typické pro divky jako napt. malovani, tancovani, vatfeni atd. Na rozdil od divky
si chlapec se vybere napt. fotbal, matematicky krouzek, jez odpovida chlapecké subkultufe. Pokud
nastane pfipad, ze chlapec si zvoli genderové netradicni krouzek jako jiz zminéné tancovani, tak se
muze od svych spoluzédku dockat negativnich ohlast. Toto do jisté miry souvisi 1 s budouci volbou
povolani. Divky se hlasi na obory jako zdravotni sestra, které¢ se ,,hodi* pro divku a chlapci se hlasi
na technické obory jako architektura, co se ,,vhodné* pro chlapce. Tato skutec¢nost je podlozena
statistickymi udaji z let 2006-2008, které uvadéji, ze v pruméru vice jak 40 % muzi se hlasi na
vysokoskolské technické studijni obory, zatimco Zen pouhych 10 %.'*” Je nutné uvést, Ze co se tyce
genderovych interakci mezi spoluzackami a spoluziky, tak vSeobecné kolektiv divek/ zen a

chlapcl/ muzi posiluje kulturu muzské nadfazenost vici zenam.

5.4 Genderové stereotypy

Stereotypy napomahaji se orientovat v socidlnim svété muzi a zen a také tomuto svétu
porozumét. Genderové stereotypy jsou zjednodusujici pravidla, dle kterych jedname a chovame se
k muziim a Zendm ve spolecnosti. Vyhodou stereotypt spoc¢iva v tom, Ze Setfi Cas a energii, jez je
nutna na vynaloZeni usili na komunikaci a seznamovani se s ur¢itou skute¢nosti.'*® Je vSak nezbytné
fici, ze nevyhody genderovych stereotypd, jez jsou povazovany za apriorni piedstavy o
povahovych rysech, chovani a zvycich pfislusnikti urcité skupiny, lze povazovat to, Ze znacné

zkresluji skute¢né informace o Zenach a muzich.'®

165 JARKOVSKA, Lucie. Ve $kole je gender viude kolem nas. In: Irena Smetackova. Prirucka pro genderové citlivé
vedeni §kol. 1.vyd. Praha: Oteviena spolecnost, 0.p.s., 2007. s. 15
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citlivé vedeni skol.1.vyd. Praha: Oteviena spole¢nost, 0.p.s., 2007. s. 24-25.
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Minarovicova se o stereotypech vyjadiuje jako o psychickych a socidlnich instrumentech, jenz

usmériiuji naSe vnimani a hodnoceni ur¢itych jevi.' Z vyse uvedeného vyplyva, Ze stereotypy
nezohlednuji individualitu muze nebo zeny. Stereotypy jsou vztazeny na urcitou skupinu. Faktory,
které jsou zatizeny genderovymi stereotypy, puisobici na Zaky a Zakyné jsou predevSim rodina,

média a Skola.

541 Vznik a funkce genderovych stereotypu

Zakladnim principem stereotypniho pojeti zenské a muzské role lze shledat v usnadnéni
komunikace mezi Zenami a muzi. Stereotypni uréeni muzskych a zenskych roli, oblasti, Cinnosti a
funkci umoziovalo vyhodngjsi a efektivnéjs$i dopliujici se délbu prace bez kazdodenniho
vyjednavani.'” Dle genderovych stereotypl se mnohdy ¥idi pedagozky a pedagogové, v piipadé co
nejjednodussi orientace a rozdéleni tiidy na chlapce a dévcata na praci ve skupinach nez-li podle
fad lavic nebo barvy vlast zakt a zakyni. Zobectiovani vétsSinového chovani divek a chlapct vytvari
ur¢itou normu, pravidlo, dle néjz se vSichni vymezuji. Timto zplisobem vznika stereotyp. Klicovou
funkci genderovych stereotypil je usnadnéni interakce mezi lidmi, ktefi se doposud neznaji. Mezi
genderové stereotypni predstavy patii presvédceni, ze muzi a Zeny se diametralné lisi. Vyzkumy
v8ak toto tvrzeni vyvraceji.'”” Nane$tésti se v mnoha piipadech opomina fakt, Ze Zena s muzem

mohou vykazovat také urCité podobné charakteristiky jak maskulinity tak i feminity.

5.4.2 Vymezeni genderovych stereotypt

Vyhranéné piedstavy - genderové stereotypy o zenské a muzské roli mohou mit negativni
vliv na seberealizaci a Skolni vykon divek a chlapci. Genderové stereotypy a tradi¢ni rozdéleni

pohlavnich roli se vyskytuji v hodnoceni, chovani, postojich, v feci (jazyk) ucitelek/ucitelq.

170 MINAROVICOVA, Katarina. Reprodukce genderovych stereotypti v pedagogické praxi. In: Anna Babanova-
Jozef Miskolci. Genderové citlivi vychova: Kde zacit? Praha: Zaba na prameni, 0.p.s., 2007. s. 55.
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Déle v krasné literatute, kde je nazornym piikladem pohadky napt. o Popelce ¢i jesté vice
proslulejsi o princezné Sipkové Ruizence, kterd je zde zobrazovana jako krasna, nézna, pasivni,
bezmocnd, slabd zatimco princ — piedstavitel maskulinity, je reprezentovan jako odvazny, statecny,
aktivni hrdina, vzdorujici nebezpeci, jehoZ odménou za vysvobozeni princezny dostane Rizenku za
Zenu a pulku kralovstvi k tomu.'” Na t&chto zakladech jsou tvofeny také uéebnice a jiné $kolni
knihy. Zafnym piikladem je napft. slabikaf, kde divkam a Zendm piislusi Cinnosti spojené s
domaécnosti, o ¢emz vypovida asi nejCastéjsi slozend véta: ,,mama mele maso* na rozdil od muzi a
chlapcti, ktefi jsou zobrazovani pii Cinnosti v zaméstnani, sportu apod. V neposledni fadé se
genderové stereotypy vyskytuji také v urcitych prostorach, koutcich, uréenych pouze chlapciim

nebo pouze divkach ve skole.'™

Jak jiz bylo zminéno vySe, hlavnimi strijci genderovych stereotypu, které ovliviuji
predstavy a vhled na socidlni zivot muza a Zen, zakyni a zaka vychazi z ptistupu uciteld a ucitelek.
Vyucujici tyto stereotypy v Zacich a zdkynich prohlubuji a posiluji tim, Ze nevénuji stejnou miru
pozornosti a komunikace ,,zlobivéjSim™ chlapcim nez-li divkdm, nebot se od divek jako
predstavitelek ,,néZného pohlavi“ neocekava, ze zlobily a vyruSovaly. Dale vyucujici odlisné
udé€luje pochvaly divkam, jez chvali za svédomitost a pili, na rozdil od chlapct, u nichz se ceni
napad, originalitu.'” Z toho vyplyva, Zze u chlapcti se hodnoti intelekt a vykon, zatimco u divek se
hodnoti dobré chovani, pékna tprava sesitli ¢i pfiprava na vyucovaci hodiny. Tyto stereotypy
podporuji zazité predstavy a ptfedsudky o tom, ze muzi a Zeny se zna¢né 1isi nikoli je popiraji. Na
zaklad¢é Sadkerova pozoruhodného zjisténi, ze pedagozky a pedagogové funguji jako tzv. genderové
policie, coz znamena, Ze zeny vice dohliZeji na to, aby se divky neodchylovaly z tradi¢nich
zenskych genderovych roli a muzi naopak dbaji na to, aby chlapci nevybocovali z tradi¢nich

176

muzskych genderovych roli,” se neni ¢emu divit, Ze ucitelé a uclitelky reprodukuji genderové

stereotypy Vv interakci s zakynémi a zaky:.

V soucasné moderni spolecnosti jsou genderové stereotypni ovlivnitelné obsahy predévany
divkéch a chlapcim prostfednictvim médii — tvarované poselstvim televizniho vysilani, filmem. Z
vyzkumu Levinsona bylo zji§téno, ze obraz pohlavnich, genderovych roli Zeny a muze se v zdsadé

nelisi od obrazh piedkladanych v ucebnicich a knihach.'”
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Tradi¢ni rozdé€leni roli muze — manazer, vojak, ndmoinik, védec ¢i kosmonaut a zeny —
zdravotni setra, sekretarka, chiiva, matka v domécnosti, se shoduji jak v knihach a ucebnicich, téz
ve filmové tvorbé. Ve filmech je muz vyobrazovan opétovné jako hrdina zapasici se zlem,
vydavajici se vzhiiru za dobrodruzstvim nebo kromé toho jako Usp&€$ny manazer, 1€kat, politik.
Zatimco zZena je prezentovana jako matka, manzelka, kterd se podfizuje muzi, stara se a pecuje o
déti, diim a zahradu. Lze tedy zkonstatovat, Ze se v podstat¢ genderové stereotypy pohlavnich roli

zen/divek a muZzi/chlapcii nezménily.

6 Stanoveni kritérii pro hodnoceni genderovych stereotypu

Na zédklad¢ vySe uvedené teoretické problematiky a vyskyt genderovych stereotypt v
pedagogické komunikaci, je nezbytné analyzovat tyto stereotypy na ptikladech stereotypli u
vybranych filmt, zda-li teorie je shodnd s praxi. Sledovanym cilem neni rozsédhla a zevrubna
kvantitativni analyza vyskytu genderovych stereotyptl, jez se vyskytuji v pedagogické komunikaci,
ale pouze demonstrace piikladi genderovych stereotypii na vybranych filmech, z divodu zna¢né

nedostupnosti filmovych 1 literarnich titulti pojednavajici o dané problematice.

Zakladni hodnotici kritéria, dle kterych lze piesnéji vymezit zminéné genderové stereotypy,

jsou charakteristické pro aspekty genderovych stereotypi. Jedna se o :
® Chovani
® Postoje
® Hodnoceni
® Oslovovani
® Vyvolavani
® Jazyk
® Vztah mezi ucitelem/ucitelkou a zaky/zakynémi
® Pochvaly a Napomenuti
® Piistup zaki/zakyn k ucivu

® Aktivita zakl/zékyn
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6.1 Tridni ucitel matematiky na druhém stupni zakladni Skoly
— Skola Na Vysluni. 1. fada, 1.dil, Maly bojovy §ram. Ceska televize, 2006.

Jiz zminéné aspekty genderovych stereotypli v pedagogické komunikaci lze demonstrovat
na postaveé ucitele matematiky Smotlachovi — jedna z hlavnich postav v seridle Skola na Vysluni.
Jedna se o osobnost v pokrocilém véku, bez humoru, neurotickou, podbizejici se zaktim a zakynim,
unavenou a bez energie, lehce se vytacejici, kterd nejedné s zadky a zakynémi jako s rovnocennymi
partnery. V tomto pfipad¢ se jednd o asymetricky vztah komunikace mezi ucitelem a zdkynémi a
zaky. Ucitel zde zaujimd dominantni roli, jejimz prostfednictvim ovlada veSkerou komunikaci. V
tomto predmétu pfistupuje rozdilné k zakim a zdkynim. To vyplyva z toho, ze vice vyvolava
chlapce, zaky, jelikoZ se u nich ocekédva, Ze matematice vice rozumi, maji pro tento predmét
vrozené dispozice a dokazi logicky uvazovat na rozdil od zakyn, divek. Timto pfistupem podcenuje

divky, zakyn¢ v schopnostech a dovednostech, a rovnéz divkam tento predmét znelibil.

Tento ucitel postrada piirozenou autoritu, z ¢eho Ize vyvodit, Ze neni v jeho kompetencich
usmérnit chovani chlapcii, ktefi jsou ruSivymi elementy vyuky, jinou formou, nez-li poznamkou
nebo vyhruzkami o poreferovani milostivym rodi¢iim, a tudiz se chlapclim dostava vétsiho projevu
v komunikaci, nez-li zakynim. Nehled¢ na tu skutecnost, ze ucitel Smotlacha neprojevuje jakékoliv
znamky snahy zajmout, motivovat zdky a zdkyné pro tento pfedmét. Z vySe uvedeného neni
ptekvapujici, Ze Zaci a zakyné projevuji minimalni aktivitu v interakci s ucitelem. Je zjevné, Ze
pedagog Smotlacha na jeho profesi ucitele rezignoval. Jazyk, ktery pouziva pii komunikaci s
zakynémi je bezesporu ovlivnén genderovymi stereotypnimi predstavami o divéim pohlavi. Je to
evidentni z narazek a poznadmek typu ,,Zzena a logika to nejde dohromady*, vztahujici se k divéimu
pohlavi v situaci, kdy zdkyné odpovi Spatné na polozenou otdzku uciteli. Zatimco zaky, chlapce se
snazi na vést na spravnou odpovéd’. Co se tyce postojl, ty zvyraziuji rozdil mezi zaky a zakynémi,
jelikoz je jim nepfimo vsugerovano, ze zaci budou matematiku Castéji v zivoté vyuzivat, ale divky
nikoliv, jelikoz jejich zazitym poslanim je starost o rodinu. Zminovany ucitel rozdilné¢ hodnotil Zaky
a zakyné, kdy neuspéch zaka, chlapce omlouval tim, ze ,,dneska se mu to nepovedlo®, pfi cemz u
divky poukazoval na fakt, ze netispéch je pfi¢inou nedostatku intelektu. V neposledni fad¢ tento
ucitel neoplyva chvalou na zaky ani zdkyn¢, ve vétsi mife je napomina, at’ davaji pozor a ztisi se.
Po zminénych aspektech prohlubujici genderové stereotypy, je prekvapivé, ze ucitel matematiky
nevyuziva pii osloveni generické maskulinum — Zaci, ale oslovuje Zaky a Zdkyn¢ stejnym zptisobem

- pfijmenim.
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6.2 Tridni ucitelka na druhém stupni zakladni skoly
— Skola Na Vysluni. 1. fada, 7.dil, Nase skola. Ceska televize, 2006.

Protikladnou seridlovou postavou tohoto seridlu je nova tfidni ucitelka Kabatova, ktera
naopak od jejiho kolegy, si ziskdva zaky a zdkyné jejim rovnocennym pfiistupem k zakiim a
zakynim. Tato kantorka se smyslem pro humor a spravedlnost motivuje zaky a zakyné ke
spolupréci, vybizi je ke komunikaci a vzdjemné interakci. Tato ucitelka jedna s zaky a zakynémi
jako s dospélymi, ktefi maji svlij vlastni nazor, postoj a piedstavy. Déale zadava stejné ukoly zakim i
zakynim. Chvali je ale i1 kara za stejné chyby bez ohledu na to, zda-li je to divka ¢i chlapec. Vztah
mezi ucitelkou Kabatovou a zdky a zakynémi je symetricky — rovnocenny, kde neni zcela
dominantni role ucitelky. V hodinach ucitelky Kabatové Zaci a zakyné jsou aktivnimi Uc¢astniky
vyucovani. Podileji se na pribéhu vyuky. V téchto hodinich jsou zaci/zdkyné iniciativni a
motivovani. Nova tiidni ucitelka na rozdil od kolegy kantora matematiky se nechova k zakiim a
zakynim dle genderové stereotypnich piedstav o rolich muze a Zeny ve spolecnosti. VSe jiz zminéné
nasvédCuje tomu, ze ucitelka Kabatova praktikuje genderové rovnou vyuku a vzdélavani divek a

chlapcti.

6.3 Tridni ucitelka na prvnim stupni zakladni Skoly
— My vichni Skolou povinni. 1 fada, 5.dil, Spor. Ceska televize, 1984.

Ttidni ucitelka Hajska vyucuje v prvni tfidé na prvni stupni zédkladni Skoly. Tato kantorka
ma nékolikaletou ucitelskou praxi a sama sebe povazuje za schopnou pedagozku, kterd vidi do
osobnosti kazdého ditéte. Nicméné i tato ucitelka se chova, jednd a komunikuje s zéky a zdkynémi
dle stereotypnich ptedstav o roli muze a Zeny ve spoleCnosti. V tomto piipad¢ se nejedna o ucitelku,
ktera by byla tolerantni, nerespektuje ndzory a myslenky, ani také svébytnost kazdé zakyné a Zaka,
o ¢emz sveéd¢i spory s bezprostfednim Zzakem Olivou, ktery nesplyva s tfidnim kolektivem
spoluzakti a spoluzacek. Neni ani trpéliva, co se tyCe bliz§tho a jednoduse pochopitelného
vysvétleni a osvétleni daného predmétu pro zdky a zdkyné. Je nutné zminit, ze vice komunikuje s
chlapci, zéky, jelikoz se od divek, zakyn ocekava, ze vzdy budou vzorné ptipravené do Skoly a
nemusi se s nimi ucitel/ka tolik zaobirat, zamé&stnavat je zvlastnimi tkoly a byt s nimi neustale v

interakci, aby se zamezilo tomu, aby narusovali tfidni spolupraci.
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Ucitelka Hajskd pojmenovava zdkyné a zédky vSeobecnym oslovenim — déti, tedy nikoli
chlapci a dévCata nebo zdkyné¢ a zici. Chlapce oslovuje pfijmenim, kdezto divky oslovuje
zdrobnélinou kiestniho jména, coZz je zfetelnym charakteristickym znakem toho, Ze jedna dle
genderové stereotypnich predstav o pasivnim, milém ,nézném pohlavi“ feminity. Jak je jiz
evidentni, tato ucitelka pfistupuje k Zzdkynim a zakim rozdilné. Napomind zaky, Zze vyruSuji,
neposlouchaji, ze nemaji domaci ukoly, ze nedavaji pozor ve Skole nebo Ze nemluvi spisovnou
¢estinou. Tyto napomenuti fesi obvykle zapsanim poznamek do zakovské knizky. Tato kantorka
chlapce chvali ojedinéle, tedy pouze v ptipad€, Ze odpovi na tazaci otdzku spravné. Zatimco divky,
zakyné ve vétsi mife chvali za svédomitost, vzorné chovani, upravu sesitil, plnéni domécich ukol
apod. Z toho vyplyva, ze jsou divkam pfisuzovany a nasledné vstépovany role sporadané,

odpovédné a svédomité manzelky za rodinu a domacnost.

Na jednu stranu je vztah mezi zminovanou ucitelkou a zaky, zdkynémi je asymetricky, tedy
ucitelka ma v kazdém ptipad¢é na vrh, zastdvd dominantni roli v priib&hu celé komunikace pred
ostatnimi zaky a zdkynémi. Na druhou stranu je zde ziejmy také preferencni vztah mezi ucitelkou
Hajskou a zdkynémi. Tento vztah pfedstavuje takovou situaci, kdy ucitelka uptednostiuje
divky/zékyné pted chlapci/zaky a ignorovani Gspéchl Zakt/chlapci. Chovani, jednani i pfistup této
ucitelky je toho jednoznacnym dokladem. Pani ucitelka ma u zaki a zakyn respekt, ovSem je nutné
podotknout, ze si svym zplisobem podryva autoritu zesmé$hovanim a ponizovanim jedinct
chlapeckého pohlavi za originalni, avSak neprakticky napad ¢i mySlenku. Znevazuje tspéch
chlapcti, zaki, zatimco divky chvali za uspéch a nésledné je vybizi k dalsi pili a svédomitosti. Dba o
to, aby divky nevybocovaly z konvencnich stereotypli v predstavach o rolich a statusu Zen ve

spole¢nosti.
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Zaver

Pti zpracovani problematiky témata této bakalarské prace jsem se setkala hned s nékolika
uskalimi — nejen co se ty¢e dostupnosti titulii z krasné literatury ze Skolniho prostfedi. K tomuto
tématu jsem nenalezla vhodné publikace, na kterych by se daly demonstrovat jednotlivé genderové
stereotypy, jez jsem se jimi zabyvala v teoretické ¢asti. Dalsi problematickou zélezitosti byl 1 vybér
nalezit¢ho snimku z filmové ¢i seridlové tvorby. Zpocatku byla mym cilem kritick4d analyza a
hodnoceni zna¢ného mnozstvi filmovych nebo seridlovych snimkd, avSak pii dikladném studiu
dané genderové problematiky v souvislosti s pedagogickou komunikaci, pfichazely v ivahu pouze
vyse zminéné serialoveé tituly.

Na zaklad¢ uvedenych ptikladech, které zde byly rozebrany a aplikovany na konkrétni
genderové stereotypy na vybranych konkrétnich osobéach je ziejmé, ze teorie se pfili§ nelisi od
praxe. Ditkazem toho jsou postiehy ze jednotlivych analyz stereotypti u téchto osob, kdy zminéni
ucitelé/ ucitelky se projevuji v prevazné ¢asti dle jiz v minulosti popsanych genderovych roli a nijak
z nich nevybocuji. Z toho vyplyva, ze genderovy stereotyp je stale soucasti nejen bézné praxe pri
vyucovani v soucasné dobg, ale je stale zobrazovan i ve filmové tvorbé ¢i literatufe. Teorie skuteéné

odpovida béznému zptsobu komunikace mezi uciteli, u¢itelkami a zaky, zdkynémi.

V névaznosti na problematiku této prace bych si zvolila na magisterskou diplomovou téma
zabyvajici se faktory vedouci k potlaceni genderovych stereotypti v ucitelské praxi se zamétenim na
doby ucitelské praxe. Z toho divodi, jelikoz se domnivam, Ze zacinajici ucitelé, ucitelky v
soucCasn¢é dobé nemaji tendence prohlubovat jiz zminéné genderové stereotypy, na rozdil od starSich
pedagogt a pedagozek. Tyto predpoklady bych analyzovat a ovéfila na zakladé kvantitativniho

vyzkumu v rdmci pedagogické praxe na zakladni skole.

Pii predpokladu, Ze vychazim z teoretické praxe, jsem vyvodila domnénku, Ze daleko
prihodnéjsi, pro vzdélavani zakd/chlapct a zakyn/divek, je podporovat rovné prilezitosti ve
vzdélavani pro obé pohlavi s ohledem na dal$i vyvoj zivota divek 1 chlapct. Je dilezité, aby
pedagogové, pedagozky citliveé pfistupovali k vyuce jak divek, tak i chlapct a pfipravovali je na
rovnopravné postaveni muzii a zen ve spolecnosti. V zakladnim pilifi vidim zlepSeni dovednosti
komunikace mezi ucitelem/ucitelkou a zaky/zakynémi, kdy je neopomenutelné, aby tato
komunikace 1 interakce byla zproSténa zazitého prejimani genderovych stereotypnich pfedstav o

rolich muzl a zen ve spolecnosti.
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