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Uvod

Pracuji jako vychovatelka na Zakladni Skole Liberec a lektorka zajmového krouzku
Véda nas bavi. Mam blizky vztah k ptirodé, ze které Cerpam novou energii ke své praci,
ke zvladani kazdodennich povinnosti a béznych zivotnich situaci. Svou praci pedagoga
volného Casu jsem zahgjila v roce 2013 vedenim zajmového krouzku spolecnosti Véda nas
bavi, o.p.s. Pasobila jsem 2 roky na tiech zakladnich Skolach v Liberci a na jedné zakladni
Skole v Jablonci nad Nisou. V souc¢asné dob¢ pokracuji ve vedeni této zajmové ¢innosti na
Zakladni skole Liberec. V Iét¢ jsem také pracovala jako vedouci priméstského tabora
Védecké 1éto. Setkdvam se po tuto dobu s mnoha détmi, které ptichazeji na krouzek nebo
piiméstsky tabor s tim, Ze se zajimaji o véci kolem sebe a bavi je dovidat se néco nového
z riznych obort védy. Vétsinou déti maji kladny vztah k piirodé nebo technice, ale nékdy
se stava, ze je prosté rodice prihlasi, aniz by je to zajimalo. Témto détem pak vyhovuje, ze

jsou v kolektivu jinych déti a nachazeji nova pratelstvi.

V prubéhu mého studia oboru pedagogika volného ¢asu jsem dospéla k tomu, Ze
krouzek Véda nas bavi ma hodné spole¢ného s badatelsky orientovanou vyukoul. To
byl také divod, pro¢ jsem se rozhodla napsat svou bakalatrskou praci na téma, ve kterém se

zabyvam zajmem déti o piirodni védy ve volném case.

V teoretické Casti jsem se zaméfila pfedev§im na objasnéni zakladnich pojmu v oblasti
environmentalni vychovy. V odborné literatufe jsem k této problematice nastudovala
potfebné informace, které mi pomohly soucasnou situaci 1épe pochopit. Vychazela jsem ze
studie Environmentdlni vychova: efektivni strategie, ve které Cinéera (2013) popisuje
vliv environmentalni vychovy na ¢lovéka a zivotni prostfedi. Seznamila jsem se s cili
environmentalni vychovy v dokumentu Broukalové, aj. (2011) Cile a indikatory pro

environmentdlni vzdélavani, vychovu a osvétu v Ceské republice.

Postupné jsem zjistila, ze novym trendem je Vv soucasnosti badatelsky orientovana
vyuka. Vychazela jsem napiiklad z ¢lanku publikovaného ve védeckém casopise Scientia
in educatione (sciED), ve kterém Cinéera (2014) vysvétluje samotny pojem badatelsky
orientovand vyuka, jako novy piistup k vyuce predméti — biologie, zemépisu, fyziky,
chemie a matematiky. Tento novy pfistup klade dliraz na z4jmy a potieby Zaka. Zakladnim
rozdilem od tradi¢niho vyucovani je vedeni zakt formou hry ,,na védce®, kteti odpovidaji

na otazky, vyslovuji domnénky, zkoumaji a pozoruji ptedmét jejich z&jmu, nasledovné

! Pojem ,,badatelsky orientovana vyuka® vychazi z angli¢tiny Inquiry-based education, Anglicko-gesky
pedagogicky slovnik od autori J. MareSe a P. Gavory (1999) pieklada termin inquiry teaching ve vyznamu
,vyucovani baddnim, objevovanim®.
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méii, porovnavaji a zapisuji data, ktera posléze vyhodnocuji, dochazi k zavérim

a prezentuji je.

V tomto sméru jsem nasla shodu mezi timto novym pfistupem a programem zajmové
¢innosti Véda nas bavi. Snazila jsem se pochopit zakladni principy badatelsky

orientované vyuky a najit souvislosti S environmentalni vychovou.

V Mezinarodnim Setieni PISA 2015, které testovalo patnactileté zaky v ptirodovédné
oblasti, byl zjistén pokles Grovné ptirodovédné gramotnosti oproti predchozimu vyzkumu,
ktery se uskute¢nil v roce 2006. Vyzkum také prokazal, ze v Ceské republice projevilo
zajem o studium ptirodnich véd po skonceni stiedni Skoly a budouci povoléani v této oblasti

mén¢ zakd vzhledem k primérnému vysledku v porovnani s ostatnimi zemémi.

V pribéhu jednoho pololeti, od zacatku fijna 2016 do tnora 2017, jsem zrealizovala
v praxi aktivity zdjmového krouzku Véda nas bavi, na ktery jsem provadéla vlastni
pfipravu a ktery jsem pribézné reflektovala a vyhodnocovala. Tento program jsem
uskutecnila s zaky prvnich a druhych tfid na Zakladni $kole Liberec. Béhem pololeti
probéhlo celkem 14 lekci, ze kterych jsem vybrala 4 ukazkové lekce. Zaméfila jsem se na
to, zda d¢ti rddy poznévaji svét kolem sebe a zda maji dostatek piilezitosti se v této oblasti

rozvijet.

Cilem m¢ bakalatské prace bylo ovéfit vyznam environmentalni vychovy v mimoskolni
¢innosti. V praktické €asti jsem provadéla vyzkumné Setfeni, ve kterém jsem se snazila
zjistit, co v soucasné dobé ovliviiuje zajem déti, zda se zajimaji ve svém volném Case
0 pfirodu, objevovani, badani, experimenty. Zajimalo mé, ¢im lze Vv détech tento zdjem

podpotit. Zaméfila jsem se na to, které zajmy u déti prevladaji.

V zavéru své bakalatské prace jsem se snazila o shrnuti vysledkli vyzkumného Seteni.
Pti praci s touto v€kovou skupinou jsem si uvédomila, Ze neni snadné ziskéavat spolehliva
data pro jakykoli vyzkum s zaky prvni tfidy. V tomto sméru jsem dospéla k zavéru, ze pro
uspesné vedeni vyzkumného Setieni je dllezitd piiprava a propracovanost. V mém pripadé
bych pro ptisté volila otazky doplnéné obrazky, které by pomohly détem Iépe zadanym
otazkam porozumét. Nazorna forma by byla pro tuto v€kovou kategorii urcité piinosnéjsi

v

a ziskana data spolehlivejsi.
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1 Environmentalni vychova

Ve své bakalarské praci jsem se v oblasti environmentalni vychovy zabyvala tfemi
otazkami:
1) ,,Co to je environmentdlni vychova?“
2) ,Jaké jsou cile environmentdlni vychovy?“

3) ,,Jak a ¢im Ize stanovenych cilit dosahnout?“
1.1 Vymezeni zakladnich pojmu

Ekologicka vychova
Modra (2010) definuje Ekologickou vychovu jako: ,,vychovné a vzdélavaci piisobeni

na clovéka v oblasti Zivotniho prostiedi.*

Za cile ekologické vychovy povazuje
uvédoméni si Clovéka, ze je spoluodpovédny za soucasny i budouci stav piirody
a zivotniho prosttedi. Dulezitym krokem k dosazeni cilli je zacit se o pfirodu starat. Byt si
védom, ze k feSeni problému se uplatiiuje citlivy a vstficny ptistup. Pozitivem v tomto
uvédoméni je schopnost tvofivosti. Dal$im cilem je vytvéiet v ¢lovéku kladné hodnoty
a postoje ve vztahu K Zivotnimu prostiedi, kterymi se rozumi dobrovolna stéidmost,

priklonéni se k nekonzumnimu zpisobu zivota, ve kterém se upfednostiiuji duchovni

kvality Zivota.

Podle Winterové (2004) vede ekologicka vychova k odpovédnému jednani vuci
piirod¢ i lidem. Je to vyuka ekologie, ktera vytvaii a ovliviiuje postoje, chovani a jednani.
Obsahem ekologické vychovy je poznani a pochopeni jevi, souvislosti a ekologickych
zakonitosti v pfirodé. Zabyva se vlivy rlznych lidskych c¢innosti na Zivotni prostiedi.
Ekologicka vychova vyuZziva kooperativni a komunika¢ni dovednosti jako nastroje pro
feSeni problému Zivotniho prostfedi. Podstatou je, aby déti umély praktické dovednosti
vyuZivat pii pobytu v ptirod€, dovedly rozvijet citovy vztah k Zivotnimu prostfedi ve svém
okoli a k pfirodé, ziskaly schopnost odpovédného jednani a ucastnily se na ochrané
zivotniho prostiedi. Vyjit s détmi ven do pfirody a umoznit jim bezprostiedni kontakt
s ptirodou je zédkladem vSech metod ekologické vychovy. Déti vétSinou pracuji v tymech
a kontakt s realnym svétem jim zprostifedkovava zkusenosti spojené s vlastnim prozitkem
a aktivitou. Touto formou ziskavaji znalosti a dovednosti, osvojuji si kompetence k feSeni
problému, rozviji schopnost komunikovat, spolupracovat, vyjadfovat svlj nazor, umét

nachazet nova feseni, rozhodovat se, navazovat pratelstvi.
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Ekologie

Pojem ekologie vysvétluje Andél (2005) jako védu, ktera se zabyva vzajemnymi
vztahy mezi organismy a prostiedim. Termin je odvozen z feckého slova oikos = dum,
obydli alogos = slovo, véda. Ekologie se fadi mezi biologické discipliny, zabyva se
urc¢itou skupinou organismi a miize byt dale ¢lenéna na ekologii rostlin, ekologii zivo¢ichil
a také ekologii ¢lovéka. Posuzovani vztahu Cloveéka a prostiedi pfinaSi navrhy na feSeni

problémt, které jsou v dnesni dobé znamy pod pojmem ochrana Zivotniho prostiedi.

Environmentalni vychova

Nyni lze pfistoupit k prvni otazce: ,,Co to je environmentdlni vychova?“

Ve své studii Cinera (2013) uvadi, ze environmentalni vychova je vychovné-
vzdélavaci cinnost. Environmentalni vychova rozviji odpovédné chovani clovéka
k zivotnimu prostiedi. Toho lze dosahnout porozuménim problematice, utvarenim

postoji, ujasnénim hodnot a rozvijenim dovednosti.

EVVO

V metodickém pokynu MSMT (2008) se popisuje, 7¢ environmentalni vzdélavani,
vychova a osvéta (dale jen EVVO) zahrnuje ¢innosti a aktivity probihajici ve $kolach
a skolskych zatizenich, ktera se fadi k formalnimu vzdélavani. EVVO probihd v ramci
volnocasovych aktivit (neformalni vzdélavani) 1 v rdmci neorganizovaného volného Casu
jednotlive (informalni uéeni) zaméfené na oblast zivotniho prostfedi. Hlavni diraz je
kladen ptedevs§im na poznavani Zivotniho prostfedi ¢loveéka. Prioritou je uvédomit si, Ze je
nezbytné zachovavani podminek zivota. EVVO je zalozeno na poznavani vztahu ¢lovéka
a zivotniho prostiedi. EVVO ma hodné spolecného s pojmy environmentalni vychova,

ekologicka vychova, vzdélavani pro udrzZitelny rozvoj.

Z:akon o Zivotnim prostiedi ¢. 17/1992 Sb., § 16 tvrdi: ,, Vychova, osvéta a vzdélavani
se provadéji tak, aby vedly k mysleni a jednani, které je v souladu s principem trvale
udrzitelného rozvoje, k védomi odpovédnosti za udrieni kvality Zivotniho prostiedi a jeho

Jednotlivych sloZek a k ucté k Zivotu ve v§ech jeho formadch. “
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1.2 Vymezeni cilli environmentalniho vzdélavani, vychovy a osvéty
(EVVO)

Pfistoupila jsem k druhé otazce: ,,Jaké jsou cile environmentdlni vychovy?“

V dokumentu Cile a indikatory pro environmentalni vzdélavani, vychovu a osvétu
v Ceské republice od autori Broukalové, aj (2011) jsem se docetla, jaky je obecny cil

EVVO, jaké jsou kompetence k odpovédnému chovani a jaké jsou ramcové cile.

Obecny cil

Obecnym cilem EVVO je rozvijet kompetence k odpovédnému jednani. Smér urcuje
soucasny 1 budouci stav zivotniho prosttedi, na které¢ ma vliv zachazeni s ptfirodnimi zdroji,
spotiebitelské chovani a aktivni ovliviiovdni. K takovému jednani se kazdy clovek

rozhoduje svobodné na zakladé€ poznani a vniméani.

Kompetence k odpovédnému chovani
EVVO lIze chapat jako prostiedek k dosahovani Zzadoucich znalosti, dovednosti,

schopnosti a postojti.

Ramcové cile podle Broukalové, aj. (2011)
Vztah K piirodé

Cilem je utvafet pozitivni vztah déti K pfirod¢, coz vyzaduje ptimy kontakt s ptirodou.
Pobyt v ptirodnim prostiedi v détech vzbuzuje citlivost k pfirodé. Pobyt v piirodé v détech

vyvolava reflexe, které jim pomahaji nachazet vlastni hodnoty a zménit postoje.
Vztah K mistu

Cilem je také pozndvat mistni krajinu, snaZzit se ji pochopit na zéklad¢ znalosti a umét
nachazet souvislosti. Je potieba nalézt zptisob, jak v détech vzbudit védomi sounalezitosti

S mistem a regionem. Mit dobry vztah k mistu znamena chovat se k nému zodpovédné.
Ekologické déje a zakonitosti

Zakladem porozumeéni pfirodé je vzbuzeni zajmu o pochopeni ekologickych dé&ja
a jejich zkoumani. Déti, které se podili na zkoumani ptirody, rozviji potfebné schopnosti
a dovednosti. Zakladnim ekologickym dé&jum a zakonitostem je potfeba nejprve Iépe

porozumét, pak lze teprve pochopit jejich vyznam pro ¢lovéka. Toto poznani nakonec

muze ¢lovék vhodné propojit s kazdodennim Zivotem.
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Environmentalni problémy a konflikty

Nastane-li situace, kdy je ohroZzeno Zivotni prostiedi, je dilezité umét takovy problém
spravné vyhodnotit. Konflikt 1ze chépat jako vice ndzorG na feSeni problému. Umét se
spravné rozhodnout je schopnost, kterou je nutné u déti rozvijet. V takové situaci, kdy je
tteba zvolit spravné feSeni problému, je nezbytné umét environmentalni problém nejprve
rozebrat, ziskat vhled, pochopit podstatu a sd¢lit ostatnim srozumitelnou formou vlastni
nazor. V ptipad¢ vice ndzort se predpokladd, Zze budou vsSechny navrhované varianty
posuzovany a bude se postupné piichazet na nova feSeni. Uspdch hodné zavisi na

schopnosti spolupracovat a vzajemné komunikovat.
Pripravenost jednat ve prospéch Zivotniho prostiedi

Jednat ve prospéch zivotniho prostiedi 1ze diky znalostem zakladnich principti ochrany
zivotniho prostiedi. Patii k tomu védeét, jak Setrné zachéazet s ptirodou a ptirodnimi zdroji.
Vliv ma odpovédné chovani spotiebitele. Na zakladé ziskanych znalosti a dovednosti ma
kazdy moznost aktivné ovliviiovat své okoli. Ve skute¢nosti pak kazdy muze ptsobit na

predchazeni a feSeni problémi Zivotniho prostiedi.

Ctyfi cilové urovné environmentalni vychovy
Dalsi vymezeni cilti vysvétluje ve své studii Cincera (2013), kde popisuje tzv. cilové
urovné environmentalni vychovy, které zformulovali vV ndvaznosti na Tbiliskou deklaraci

Hungerford, Peyton a Wilke (1980).

1 — porozumét zakladnim ekologickym principiim

2 — porozumét environmentalnim konceptim

3 — mit znalosti a dovednosti pro vyzkum a hodnoceni environmentalnich
konflikti

4 — mit dovednosti potfebné pro odpovédné environmentalni chovani
1 — Porozumét zakladnim ekologickym principtim

Obecnym principem je napf. tvrzeni ,, VSechno souvisi se v§im*, o kterém pojednava
Andél (2005) ve své publikaci Ochrana Zivotniho prostiedi. Je zde uveden piiklad, kdy na
ostrové Borneo propukla malérie, nemoc pfenaSend komary. K hubeni hmyzu byly pouZity
insekticidy, ktery pocet komart Gspésné snizil. Kromé& komart chemikélie vyhubily také
mouchy a Svaby, ktefi pfenosem jedu ve svych télech zplisobily thyn jestérek a kocek. To
mélo za disledek pfemnozeni krys a v jejich srsti parazitujicich blech, které jsou prenaseci

onemocnéni lesntho moru. Misto malarie se objevil mor. Z toho plyne ponauceni pro
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¢loveéka, kdykoli chece zasahovat do zivotniho prostiedi: ,, V pFirodé nemiizes nikdy udélat

pouze jednu véc. “
2 — Porozumét environmentalnim konceptim

Ve své studii dale Cin€era (2013) uvadi, Ze cilem environmentalni vychovy je
porozuméni konceptim, které specifikuje jako konflikty a hodnoty. Ekologickym
konceptem jsou zakonitosti a terminy jako jsou ekosystém, biodiverzita, ekologicka
stabilita apod., ¢i pochopeni zakladnich procesi jako je tok energie, vodni cyklus, kolobéh
latek atd.

3 — Mit znalosti a dovednosti pro vyzkum a hodnoceni environmentalnich konflikti

Jo 4

Zameéteni na problémy sice vytvari a formuje environmentdlni povédomi zaku, ale
zaroven je nedostacujici. Ackoliv maji zaci ¢eskych Skol pomérné dobré znalosti v oblasti
environmentalistiky, stavd se, Ze Casto dochdzi k zaméné riznych pficin jednotlivych
problémt nebo k mylnym pfedstavam o enviromentdlnich problémech. Mize se stat, Ze
otevieni témat s globalnimi problémy Vv Zacich vyvola paniku. Pak mize dochazet k tomu,
ze budou vnimat vznikly problém jako bezvychodnou situaci. Tomu Ize predejit, pokud se
zaci budou zabyvat zkouménim a posuzovanim environmentalnich konfliktd. Pak by se
snad mohla cela situace podstatné zlep$it. Znamenalo by to, Ze zaci budou motivovani
k aktivnimu pfistupu. MiZze to pozitivné ovlivnit jejich pfesvédéeni o tom, Ze je v jejich

silach Zivotni prosttedi zlepsit anebo zabranit zhorSovani aktualniho neptiznivého stavu.
4 — Mit dovednosti potirebné pro odpovédné environmentalni chovani

Pokud mé clov€k zalit jednat, musi byt pfesvédcen o spravnosti vlastnich akénich

dovednosti. Nesmi chybét odhodlani k jednani, na kterém se podili mira motivace jedince.

Ekologicka vychova a environmentalni vychova jsou pojmy, které se casto
prekryvaji, ve své podstaté maji spoleény cil. Obecnym cilem je rozvijet v kazdém jedinci
odpovédnost za kazdou ¢innost, kterd znamena urCity zasah do Zivotniho prostiedi.
Aktualni stav zivotniho prostiedi nasvédCuje tomu, Ze je tieba rozvijet citlivy pristup
k pfirodé. Tim je minéna piedevSim laska k ptirodé. Rozvijet znalost pfirody
a ekologickych zakonitosti je soucasti celku, jehoz podstatou je pochopeni vyznamu
zivotniho prostfedi pro c¢lovéka abudouci generace. Environmentalni vychova se
zam&fuje na ziskavani vyzkumnych dovednosti. Rozviji schopnost analyzovat
environmentalni problémy a konflikty. Vede k dobrovolnému zapojeni do FeSeni

problémi a konflikti.
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Environmentalni vychova v sou€asnych kurikularnich dokumentech
V Ceské republice je hlavnim dokumentem, ve kterém jsou upfesnény kompetence

environmentalni vychovy, ramcovy vzdélavaci program pro zakladni vzdélavani
(RVP 2V, 2013).

V tomto dokumentu je vysvétlovan cil environmentalni vychovy jako: ,Vedeni
jedince K pochopeni komplexnosti a sloZitosti vitahit Clovéka a Zivotniho prostiedi,
tj. K pochopeni nezbytnosti postupného piechodu k udriitelnému rozvoji spolecnosti
ak pozndani vyznamu odpovédnosti za jedndni spoleénosti i kaidého jedince.“
V dokumentu se dale uvadi: ,,Environmentdalni vychova vede jedince k aktivni ucasti na
Ochrané a utvdieni prostiedi a ovlivituje v zdjmu udrfitelnosti rozvoje lidské civilizace

Zivotni styl a hodnotovou orientaci Zdki.*

Prifezova témata

Environmentalni vychova je jednim z prifezovych témat, kterd jsou v RVP ZV
(2013) zamétena na aktualni problémy soucasného svéta. Prifezova témata vymezuji
jednotlivé vychovy na urcitou oblast v Zivoté ¢lovéka. Osobnostni a socialni vychova se
odviji od ¢loveka jako osobnosti a jeho vztahu ke spole¢nosti. Vychova demokratického
obfana se zaméfuje na vztah clovéka ke statu. Vychova k mySleni v evropskych
a globalnich souvislostech vystihuje vztah ke svétu. Multikulturni vychova se zabyva
zalenovanim jinych narodnosti do spole¢nosti. Environmentalni vychova vzbuzuje
zajem o pifirodu a pomaha vést k odpovédnosti lidi za soucasny stav Zivotniho prostredi.
Medialni vychova vede ke zprostfedkovani informaci vefejnosti. Prifezova témata
prochézeji napii¢ vzd€lavacimi oblastmi a umoziuji vzdjemné propojeni vzdélavacich

obsahu.

Podil ve vzdélavaci oblasti Clovék a jeho svét

Tato vzd€lavaci oblast je urena pro 1. stupen zékladniho vzdélavani. Zahrnuje
vzdélavaci obsah, jehoz naplni je téma Clovek, rodina, spolecnost, vlast, pfiroda, kultura,
technika, zdravi, bezpeci a dalsi. Prolina se zde pohled do historie 1 soucasnosti. Hlavnim
smérem je cesta k dovednostem pro prakticky Zivot. Tato vzdélavaci oblast navazuje a dale
rozviji poznatky, dovednosti a zdkladni zkuSenosti zaku ziskané ve vychové Vroding
a Vv predskolnim vzdélavani. Environmentalni vychova poskytuje uceleny zékladni
pohled na okolni ptirodu i prostiedi. V poptedi jsou disledky jednéni lidi, na které se snazi
environmentalni vychova upozornovat, vS§imat si jich, citlivé je vnimat a hodnotit je.
Dulezitym prvkem je rozvijeni zakladnich dovednosti a navyki, které maji podporovat

odpovédny piistup k prostiedi a stat se béZznou soucasti kazdodenniho Zivota. Zékladem je
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piimy kontakt zakt s okolnim prostfedim. Diiraz je kladen nejen na rozvijeni mysleni, ale

také na ovlivitovani emocionalni stranky zéka.

Podil ve vzdélavaci oblasti Clovék a pfiroda

V této vzdélavaci oblasti je podstatou environmentalni vychovy pochopeni ptirodnich
zakonitosti, souvislosti, postaveni ¢lovéka v prirode¢, funkce ekosystémil ve vztahu k lidské
spoleCnosti. Spolecnym jmenovatelem je zachovani podminek zivota, zaméfeni na
obnovitelné zdroje surovin a energie, uvédomeéni Si vyznamu pro ¢lovéka formou inspirace

a odpocinku.

Podil ve vzdélavaci oblasti Clovék a spoleénost
Environmentalni vychova wupozoriiuyje na souvislosti mezi ekologickymi,
technickoekonomickymi a socidlnimi jevy. Od toho se odviji principy udrZitelného

rozvoje.

Podil ve vzdélavaci oblasti Clovék a zdravi

Problémy soucasného svéta a disledky lidského jednani maji vliv na zdravi ¢lovéka.

Podil ve vzdélavaci oblasti Informaé€ni a komunikaéni technologie
V této oblasti se zamétuje environmentalni vychova na zjistovani aktualnich informaci
0 stavu prostiedi prostfednictvim vypocetni techniky (internetu). Komunikaéni technologie

umoziuji navazovani kontaktii v této oblasti a vyménovani informaci po celém svéte.

Podil ve vzdélavaci oblasti Uméni a kultura
Pro ¢lov€ka ma pfirodni i socidlni prostfedi vyznam také pro vytvafeni kulturnich

a uméleckych hodnot. Na ¢loveka plisobi pfirodni prostiedi 1 po estetické strance.

Podil ve vzdélavaci oblasti Clovék a svét prace

Téma se vztahuje k pozndvani riiznych profesi, které¢ pomahaji udrzovat nebo zlepSovat
Zivotni prostiedi.
Environmentalni vychova je ¢lenéna do tematickych okruht

Mezi ekosystémy je zaclenén les, pole, vodni zdroje, mofte, tropicky destny les, lidské
sidlo (mésto, vesnice), kulturni krajina.

Mezi zakladni podminky Zivota patii voda, ovzdusi, pida, ochrana biologickych
druhti, ekosystémy (biodiverzita), energie, ptirodni zdroje.

Lidskymi aktivitami a problémy Zivotniho prostfedi je mySleno zemédélstvi

a zivotni prostiedi, ekologické zeméd¢€lstvi, doprava a Zivotni prostfedi, primysl a zivotni
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prostiedi, odpady a hospodateni s odpady, ochrana piirody a kulturnich pamatek, zmény

Vv krajiné, dlouhodobé programy k rastu ekologického védomi vetejnosti a dalsi akce.

Vztah clovéka k prostiedi se zaméfuje na naSi obec, nd§ zivotni styl, aktualni

ekologicky problém, prostiedi a zdravi, nerovhomérnost Zivota na Zemi.

Prinosy environmentalni vychovy k rozvoji osobnosti zaka

Prifezové téma rozviji védomosti, dovednosti a schopnosti v oblasti vzajemnych
vztahlt Cloveéka a prostfedi, dusledkd lidskych cinnosti, podminek Zivota a jejich
ohrozovéni, principti udrzitelného rozvoje spolecnosti, komunikace o soucasnych
problémech Zivotniho prostiedi. Environmentdlni vychova vnima Zivot jako nejvyssi

hodnotu, vede k odpovédnosti za lidské jednani, povzbuzuje k ochrané ptirody.

1.3 Prostiedky k dosazeni cilu
Po vymezeni cili environmentalni vychovy jsem si polozila tfeti otazku: ,.Jak a ¢im

Ize stanovenych cilit dosahnout?“

Ve své studii Cin€era (2013) popisuje tfi zakladni typy nastrojti k dosazeni cila
EVVO: programy, informacni sluzby a podpirné materialy. Program je
nejdulezitéjSim prostitedkem EVVO. Informacni sluzbu poskytuji subjekty, které
zprostiedkovavaji environmentalni informace jinym subjektim. Podpilirnymi materialy
jsou aktivity, které pomahaji v realizaci programi a informacnich sluzeb (napt. metodicke

ptirucky, sborniky aktivit, osvétové publikace o zivotnim prostiedi).

Environmentalni vzdélavaci program Modra (2010) vysvétluje jako smysluplny
vychovné vzdélavaci celek, kterym je myslena sekvence aktivit napliiujicich spole¢né cile.
Podstata programu spociva v jeho obsahu, ktery se muze vztahovat k oblasti biologickeé,
ekologické, ochranatské, environmentalni. Vyznamnou roli hraje na zacatku kazdého
programu vhodna motivace. Tou muize byt konkrétni piib&h, postavy, tajemstvi, cesta.
Uspéch zavisi na kvalité programu. K tomu je potieba zvolit vhodné prostiedky. Je tieba
zvolit vhodné metody a formy prace. Zakladem tspéchu je spravna volba aktivit, které
maji na sebe logicky navazovat a dodrzovat urcitou posloupnost. Vhodné je stiidani typii
¢innosti, metod i forem prace. Jednou z moznosti, jak vytvofit dobry ekovychovny

program, je postupovat podle modelu E — U — R (Evokace — Uvédoméni — Reflexe).

Jinym typem uceni prozitkem je Kolbiiv cyklus, ktery slouzi hlavné pro rozvoj

dovednosti. Postupuje se podle fazi: ZkusSenost — Reflex — Zobecnéni — Transfer
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Jakymi prostiedky se uplatriuje environmentalni vychova na zakladni

Skole?

Ve vyuce

Environmentalni vychova ma jako jedno z prifezovych témat uvedenych v RVP ZV
(2013) prochazet po dobu povinné skolni dochazky napfi¢ riznymi vzdélavacimi oblastmi.
Jejich rozsah a zplsob realizace stanovuje Skolsky vzdélavaci program (SVP).
Environmentalni vychovu Ize zahrnout do vyuky jako soucést vzdélavaciho obsahu
jiného vyucovaciho pfedmétu. Muze byt vyucovana jako samostatny predmét, projekt,

seminar, kurz apod.

Jednou z moznosti je zvolit novy zpusob vyucovani, kterym se v posledni dob¢ stala
badatelsky orientovana vyuka. Jak uvadi Stuchlikova (2010) ve svém ¢lanku, v oblasti
prirodnich véd se ofekava zvySovani zdjmu o badatelsky orientované uceni a také jeho

prinos, kterym je osvojovani novych poznatkll, pochopeni zakladt védy a metod vyzkumu.

Mimoskolni €innost

Environmentalni vychova se nejcastéji uskuteciiuje formou mimoskolni ¢innosti.
Dulezitym faktorem pfi realizaci vzdélavacich programi je pfimy kontakt s ptirodou.
Vhodnou formou c¢asto byva zdjmova cinnost ve stfediscich volného casu nebo ve
stiedisku ekologické vychovy. Uskuteciiuji se terénni programy, které probihaji ve volném
pfirodnim prostedi. Nékteré programy voli kombinaci mist kondni, napt. prace ve Skole
a pobyt ve stfedisku ekologické vychovy. Programy mohou byt realizovany také organy
vetejné spravy, napt. spravy chranénych uzemi. Programy mohou zalozit také mistni

obcanska sdruzeni.

V posledni dob& se v environmentalnich vzdé€lavacich programech zacal postupné
uplatnovat novy pedagogicky pftistup, ktery vyuziva principti badatelsky orientované

vyuky.
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2 Badatelsky orientovana vyuka

2.1 Vysvétleni pojmu

Poprvé jsem se setkala s badatelsky orientovanou vyukou (dale jen BOV) pfi vedeni
zajmové cCinnosti krouzku Véda nas bavi, které predchazelo mému studiu oboru
Vychovatelstvi. Seznameni s timto novym vyucovacim smérem osobné pokladam za velmi
piinosné.

V ¢lanku védeckého Casopisu Scientia in educatione Papacek (2010a) uvadi, ze tento
konstruktivisticky vzdélavaci a vyucovaci smér se zacal rozvijet v 60. letech v USA pod
nazvem inquiry based education (IBE), v pfirodnich védach pak inquiry based science
education (IBSE). Ke zménam ve vyucovani vedl rozvoj informa¢nich a komunikacnich

technologii. Do Evropy se tento pedagogicky smér dostal v 90. letech.

V Anglicko-¢eském pedagogickém slovniku piekladaji autofi J. Mare§ a P. Gavora

(1999) termin inquiry teaching ve vyznamu vyucovani badanim, objevovanim.

Jak uvadi ve svém piispévku Papa¢ek (2010b), v Ceské republice se pouziva termin
badatelsky orientované vyucovani (BOV). Jedna se o ucinnou aktivizujici metodu
problémového vyudovani 2. Ugitel nepieddva ucivo vykladem V hotové podobé, ale
vytvari znalosti cestou feSeni problému a systémem kladenych otazek. Ucitel zastupuje roli
privodce, ktery nabada své zaky k postupiim obdobnym jako pii skute¢ném vyzkumu. Na
zacatku si Zaci poloZi badatelsky orientované otazky, které se snaZi na zakladé dikazl
objasnit. Zaci postupné dochazi k vysledkiim, které vyhodnocuji a porovnavaji. V pribéhu

spolecné prace mezi sebou navzajem komunikuji a sva objasnéni si oveétuji.

BOV je podle Dostala (2013) ¢innost ucitele a zaka zaméfend na rozvoj znalosti,
dovednosti a postojli na zaklad¢ aktivniho a relativné samostatného pozndvani skute¢nosti

zakem, kterou se sam uci objevovat a objevuje.

Votapkova aj (2013) vysvétluje BOV jako vyuCovani, ve kterém se uplatiiuje
konstruktivisticky styl. Typické pro BOV jsou aktivizujici metody (napf. heuristicka
metoda, kritické mysleni, problémové vyucovani, zkuSenostni uceni, projektova vyuka a
uceni v zivotnich situacich). BOV vyuziva rozpornych situaci, které odporuji zakovu
dosavadnimu porozumeéni svétu. Prave tyto situace vzbuzuji touhu ,,piijit véci na kloub®.

To je zdkladem badani.

2 Problémové vyucovani — v Pedagogickém slovniku od autori Priicha, Walterova a Mares (2001)
znamena vyucovaci metodu, resp. typ vyuky, ve které je prostiedkem intelektudlniho rozvoje zaka fesSeni
problémti samotnymi zaky.



Stuchlikova ve svém piispévku (in Papacek, 2010) uvadi citaci Linn, David and
Bell (2004): ,Inquiry je cilevédomy proces formulovani problémd, kritického
experimentovani, posuzovani alternativ, planovani zkoumdani a ovéfovani, vyvozovani
zaveéra, vyhledavani informaci, vytvareni modelt studovanych déji, rozpravy s ostatnimi

a formovani koherentnich argumenti.*

2.2 Problémové vyucovani

Jak uvadi Kasper, Kasperova (2008) v jejich publikaci, s novou koncepci vyucovani
ptisel jiz na pocatku 20. stoleti John Dewey, ktery kladl diraz na zkuSenost. Na prvnim
misté vidél zajem a &innost ditdte. Zak vstupuje s jeho dosavadnimi zkusenostmi do nové
situace, kterd predstavuje urCity problém. Toto stfetnuti vyzaduje reakci neboli feSeni, Cin.
Pii feSeni problémul je zak aktivni, vykondva Cinnost, pfi které se uci, ziskdvd nové
zkuSenosti a dovednosti. Dochazi ke zméné dosavadni zkuSenosti. Vysledky, ke kterym
zak dosel, predstavuje ostatnim spoluzakiim. Za zakladatele projektové metody je
povazovan William Killpatrick, ktery pokladal za dulezité védomosti zéka, ale stejny
vyznam vid¢l také v jeho dovednostech, utvéieni hodnot, zejména s pomoci spoluprace,
rozvoje kritického mysleni a tolerance. John Dewey chapal vychovu jako pfestavénou
zkuSenost, kterda je obohacena o nové poznani a miifi k dalSim novym zkuSenostem.
V tomto okamziku nastdva uceni se néemu novému. Je to zpisob, jak objevovat okolni

svet a spojitosti mezi vécmi.

Aktudlné se timto smérem vydava také badatelsky orientovana vyuka, kterd stavi
svou metodu na problémovém vyucovani. Votapkova aj (2013) shledava rozdil od
béznych hodin a laboratornich cviceni v pfipravé uditele. Ten piipravuje vyuku pro zaky
formou feSeni problémové situace. Slovo problém ma v tomto ptipadé vyznam rozpor,
otazka nebo néco, co odporuje nasim schématiim. Ucitel je v roli privodce, ktery zna
odpovédi na otazky, ale zdky nechava ke spravnym odpovédim postupné dojit, najit feSeni,
badat, zkoumat, o problém se zajimat a fesit ho. Zaci vyuZzivaji osvédeené postupy, maji
k dispozici vhodné pomucky, hledaji cestu, jak problém vyfesit.

2.3 Koncepce BOV
Co jeto BOV?

Votapkova aj (2013) v publikaci Priivodce pro ucitele badatelsky orientovanym
vyufovanim Vysvétluji tento vzdelavaci smér jako jeden zuUc€innych pfiistupl
problémového vyucovani, u kterého zaci postupuji jako mali védci a vyuzivaji metody

aktivniho uc¢eni. BOV podporuje konstruktivisticky styl vyuky.
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Pro¢€ za€it tuto vyuku pouzivat?

K druhé otazce bych poukazala na piispévek Brzeziny ve Sborniku (in Papacek,
2010), ve kterém autor varuje pied nartstajicim nedostatkem vysokoskolakt v technickych
a ptirodovédnych oborech. Je zaznamenan pokles zajmu o studium na piirodovédnych
fakultach vysokych Skol a stim souvisi nedostatek odbornikd na trhu prace. Experti
Evropské unie ve své analyze upozornili na dosavadni zplisob vyucovani ptirodnich véd ve
Skolach a navrhli piejit na badatelsky orientované prirodovédné vzdélavani. Podle nich
zavisi zajem Ci nezajem na atraktivnosti zpusobu vyuky, jakym je vyucovany piedmét
studentim predkladan. V tomto smyslu patii prirodovédné a technické obory k nejméné
atraktivnim. Vychodiskem z této situace se nabizi experiment a praktické vyuziti. Je
nezbytné podpofit zdjem o studium piirodovédnych a technickych oborti na vysokych
Skolach. V tomto sméru ma vliv na Zaky zakladni Skola, stfedni Skola, vefejné minéni

a rodinné prostiedi.

Podle Votapkové a spol. (2013) se jevi zakum piirodni védy obtizné, zejména pro
velké mnozstvi poznatkil. Tradi¢ni styl vyuky spocivéd v zapamatovani si informaci, méné
si zaklada na pochopeni jevil a propojeni s kazdodennim Zivotem. Zaci postradaji smysl

a podstatu ziskanych védomosti.

Tym projektu Badatelé.cz zpracoval publikaci Priivodce pro ucitele badatelsky
orientovanym vyucovanim, ve které oznacuji BOV za osvédceny piistup v pedagogice.
Projekt Badatelé.cz je zaméfen na cilovou v€kovou skupinu déti do véku 14 let. Podle
zahraniéni literatury badatelské uceni povzbuzuje u zakd chut udit se. Zaci nachézeji

smysl uceni v tom, ze dovedou to, co se naucili, pouzit ve svém Zivote.
Diivody, proc zacit pouzivat BOV:

— vzbuzuje u zakl chut’ zkoumat, vS§imat si véci kolem sebe, dozvidat se nové véci
— motivuje zaky k zajmu o pfirodovédna témata

— motivuje zaky k samostatnému badani

— rozviji u zaka kritické a tvotivé mysleni, logické usuzovani

— umoznuje zakim, aby se aktivné zapojili do objevovani svéta kolem nas

— je to uceni, které zaky skrze badani a objevovani bude bavit a obohacovat

—uci zaky naplanovat si svou praci

— vede zaky k samostatnosti a zodpovédnosti

— dava zaktm prostor ke spolupraci a komunikaci

— uci zaky prezentovat své vysledky
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Badatelsky orientované vyucovani jako soucast kurikula

Spoluautofi RVP ZV (2013) uvadi, 7e zakladem pro vzdé&lavaci oblast Clovék
apriroda je okruh problémi spojenych se zkoumanim piirody. Zaci maji porozumét
pfirodnim zékonitostem, pochopit soucasné vyuzivani technologii a lIépe se orientovat
Vv bézném zivote. Piiroda ma byt chapéana jako systém, ve kterém na sebe vzajemné plisobi
jednotlivé soucasti, které tvori jeden celek. Fungovani tohoto systému zavisi na udrzovani
ptirodni rovnovahy pro zachovani existence viech Zivych soustav. Clovék je soudasti
systétmu a zna¢nou meérou zasahuje do pfirodnich procest, lidskou cCinnosti ovliviiuje
zivotni prostfedi. Vzdélavacimi obory jsou Fyzika, Chemie, Pfirodopis a Zemépis.
Cinnostni a badatelsky charakter vyuky umoziiuje zakim porozumét piirodnim
zakonitostem, uvédomovat si wuziteCnost prirodovédnych poznatki a vyuzivat je
Vv praktickém Zzivoté. Specifickymi poznavacimi metodami si Zaci osvojuji také dilezité
dovednosti — umét pozorovat, experimentovat, méfit, vytvafet a ovéfovat hypotézy,
analyzovat vysledky, ovéfovat a vyvozovat zavéry. Zaci se uéi zkoumat pfi¢iny p¥irodnich
jevi, nachazet souvislosti mezi nimi, klast si otazky (napft. typu: ,,JJak?, ,,Pro¢?*, ,,Co se
stane, jestlize?"), hledat odpovédi, vysvétlovat pozorované jevy, fesit problémy, vyuzivat

poznani ptirodnich zakonitosti k pfedvidani a ovliviiovani.

V éem spocivaiji principy BOV?

Role ucitele

Ucitel ¢i lektor plni roli priivodce zaka pii badani. Spoc¢iva na ném pfiprava, jak bude
vyuka nebo lekce postupovat. Zvazuje vhodné metody, dava k dispozici pomucky,
doporuc¢i vhodnou literaturu. Béhem vyuky ucitel sleduje a pobizi Zaky, aby se kazdy
zapojil do ¢innosti. DilleZitym prvkem je vedeni zaki ke spolupraci. Ucitel neodpovida na
vSechny polozené otazky. Povzbuzuje Zaky k tomu, aby se snazili sami vyhledat odpovédi,
zeptali se rodicl, prolistovali knizky, hledali na internetu. Pouze tak se mize udrzet zajem
zakl o téma na pfisti hodinu. Nepfipravovat je o radost z objevovani je jeden z dilezitych
faktorti, ktery zavisi na piistupu ucitele. Jeho snahou je najit vhodny zpiisob, jak zaky
motivovat, aby se do badani skutecné ponofili. V tomto sméru se nabizi podnécovat

détskou zvidavost, tvofivost a fantazii.
Role zaka

Cinnost 7aka pfipomina skuteénou praci védce. Zaci pracuji ve skupinach, coz
podporuje a zlepsuje komunikaci. Pro praci ve skupiné je dilezita spoluprace, k tomu
pfispiva rozdéleni roli. Zék mize zastavat roli zapisovatele, fotografa, spravce pomiicek
nebo méfice.
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Z vlastni zkuSenosti s vedenim krouzku Véda nas bavi, ktery vyuziva také skupinovou
préci a rozdéleni roli, mohu potvrdit, ze se touto cestou predchézi pripadné rozpolcenosti
ve skupin€. Kdyby kazdy délal vS§echno nebo jeden vypracoval vSe za ostatni, nemohla by
takova skupina dobie fungovat a ztratilo by vyznam v této formé pokracovat. Je vhodné
nechat volbu na kazdém clenu skupiny, aby si vybral, co mu nejlépe vyhovuje. Pokud
kazdy zna svou roli ve skuping, usnadni to spolupréaci a komunikaci mezi sebou. Nékomu
Iépe vyhovuje pisemny projev, jiny se umi Iépe slovné vyjadfovat, nékomu vyhovuje
manualni ¢innost, dalsi mtze 1épe kreslit a jiny je schopnéjsi ve vypoctech. Tyto role se

mohou pii dalsi vyuce zménit, aby si kazdy vyzkousel néco jiného.

Jednotlivé kroky badatelského postupu:

1. Co chci resit?

Faze badani — motivace, ziskavani informaci, kladeni otdzek, vyber vyzkumné otazky

2. Piichdzim s domnénkou.

Féze badéani — formulace hypotézy

3. Jak zjistim, Ze mam pravdu?

Féaze badani — planovani a ptiprava pokusu, provedeni pokusu, zaznamenavani pokusu,
vyhodnoceni dat

4. Na konci cesty sklizim ovoce své prdce.

Faze badani — formulace zavért, ndvrat k hypotéze, hledani souvislosti, prezentace, kladeni

novych otazek
1. krok:,,Co chci i'esit?“

Vhodnou motivaci pro mladsi ro¢niky (4.-5. tfida) mtze byt piibéh, demonstracni
pokus, ukazka ptirodniny, zdhadného predmétu. Pro starSi ro¢niky (6.-9. tiida) Ize navic
vyuzit ¢lanky z odbornych Casopisil, televizni pofady, videa a pfirodovédné zamétfené
portaly. V tomto kroku Zaci premysleji o tématu a kladou si otazky. Zaci voli téma,
kterym se budou zabyvat. Snazi si uvédomit, na co se zaméfi, co se budou snazit rozlustit,
na co chtéji ptijit. Snazi se zjistit k t€ématu co nejvice informaci.

2. krok:,, Pfichdzim s domnénkou.“

Zaci se snazi formulovat hypotézu. Tipuji si a predpokladaji, co nastane po provedeni
pokusu. Zaci se postupné uéi, jak vytvaret hypotézy a jaka jsou pfi jejich tvorbé pravidla.
Ptedev§im ma byt spravnd hypotéza jednozna¢na, ovéritelna, zobecnitelna, méritelna,
specificka. Postupné se déti nauci s hypotézami pracovat, svymi ndpady a ziskanymi

informacemi je bud’ vyvraci nebo potvrdi.
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3. krok: ,,Jak zjistim, Ze mam pravdu?“

Zaci vytvoii badatelské skupinky, které vymysli, jak pii pokusu postupovat. Promyslet
si pokus souvisi s planovanim. Znamena to zjistit, jaké pomucky k provedeni pokusu
budou pottebovat, co presné¢ mérit a pozorovat. Neni bezpodminecné nutné pouzivat
drahé vybaveni jako mikroskopy nebo automatické meteostanice. B€Znymi materialy casto
byvaji napt. plastové lahve, nlzky, pravitko, struhadlo nebo pinzeta. Pii provedeni
pokusu zaci pozoruji priabéh déje, v§imaji si reakci latek, zmén. Snazi se vymyslet obménu
pokusu, aby ziskali dostatek naméfenych hodnot a vysledky mohli porovnat. Ziskana data
zéaci zapisuji do tabulek, grafii a schémat. Provadéji analyzu dat, vysledky navzijem

porovnavaji.
4. Kkrok:,,Na konci cesty sklizim ovoce své prace.“

Zaci se vraci K paivodni hypotéze, kterou se jim podafilo potvrdit nebo naopak
vyvratit. Sva tvrzeni odivodiuji, pro¢ tomu tak je. Zaci by neméli vnimat nepotvrzeni
hypotézy jako zklamani, netGspéch ¢i nezdar. Naopak vyvraceni hypotézy miize
nasmérovat badani jinym smérem. Skupinky sdéli ostatnim formou prezentace, k jakému
zavéru se jim podafrilo dojit. Hledaji souvislosti s nasim kaZzdodennim Zivotem. Sdéli
ostatnim, V jakych konkrétnich situacich se s timto jevem miZeme setkat. Tyto informace
se daji sdélit ostatnim néjakou poutavou a srozumitelnou formou — nejcastéji prezentaci na
PC, ale jsou také dalsi moznosti jako napf. komiks, plakat, novinovy c¢lanek.
K prezentovani se pak Casto vyuZivaji rtiznd multimédia, napi. fotoaparat, tabulkovy
editor, tisk. K tvorbé prezentace je uzite¢né potizovat v pribéhu pokusu fotodokumentaci.
Béhem této cinnosti Zaci spolupracuji, u¢i se analyzovat problém, systematicky
shromazd’'ovat data a poté je zpracovavat. Pfi prezentaci se u zakd rozviji fada dalSich
kompetenci jako je umét odpovidat na otazky, plisobit presvédcive, odbourat trému, vybrat
to podstatné, utfidit si mySlenky, pouZivat interaktivni tabuli. Zvolit vhodnou formu
pomaha usnadiovat zdkim praci, protoze kazdd forma prezentace se hodi pro jinou
vékovou kategorii. Dilezitym prvkem je reflexe, pfi které si zaci zapisi prubéh celého
zkouméni do badatelskych denikd. Zhodnoti, co se jim podafilo a na ¢em musi jeste
zapracovat. V zavéru je reflexe dalezitym krokem. Dobré by bylo zamyslet se nad tim, zda
by se piisté mohl pokus provadét jinak a jakym smérem by se dalo ubirat. Ke konci badani

se mohou vynofit nové nejasnosti a s tim 1 dalsi otazky.
Zajisténi podminek
K tomu, aby mohlo badatelské uceni probihat, je tfeba vytvaiet bezpecné prostredi, ve

kterém mohou Zaci otevien¢ komunikovat, respektovat druhé, nebat se fict svlij nazor.
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Vedeni badatelskych denika

Zaci si vedou vlastni badatelské deniky, které jim pomahaji zorientovat se v jejich

badani. Zapisuji si sem otdzky, hypotézu, ndvrh pokusu. Dopliuji sem nacrtky, tabulky,

a nakonec zapisuji zavéry svého zkoumani. Denik poskytuje zaklim prostor pro tvarci

mysleni, je to misto urené pro napady, myslenky a originélni feSeni.

Jak zaky zapojit do tohoto stylu vyu€ovani?

r wvr

Zapojeni zaki do BOV probiha postupné v nékolika urovnich:

Dalo by se ficl, ze se zaci uéi pracovat podle BOV postupnym tréninkem:

1.

3.

Potvrzujici bdaddani. Na pocatku prevlada cinnost fizend ulitelem. V této fazi
predklada otazku ugitel. Zaci dostanou potiebné informace a postup, jak vie
provést. Zaci pouze ovéiuji vysledky. Po zvladnuti této fize mohou Zaci piejit
k dalsi fazi.

Strukturované badani. Otizku a postup sdéluje opét zakim ucitel. Ziskana data
zaci samostatné analyzuji a dochdzeji k vlastnim vysledkim. Sva vysvétleni
a zavery sami formuluji.

Nasmérované baddani. Ucitel opét poklada otazku, Zaci navrhuji postup a realizuji
ho. V této fazi se Zzaci u€i samostatnosti a postupné z ¢innosti fizené uclitelem
ptrechazi k ¢innosti fizené zakem.

Oteviené badani. V konetné fazi si pak kladou Zaci své vlastni otazky, které
samostatné teSi. Navrhuji postup, jak problém vytesit, vznaSeji své hypotézy,
provadéji pokus, zaznamenavaji data, hodnoti je, dochdzi k zavérim, potvrzuji ¢i

vyvraceji své hypotézy a své vysledky prezentuji ostatnim.

Stuchlikova (2010) ve svém ptispévku ve Sborniku piispévka seminaie popisuje

déleni z hlediska tizeni ucitelem, které uvadi Eastwell (2009):

potvrzujici badani — otazka i1 postup jsou studentim poskytnuty, vysledky jsou

znamy, jde o to je vlastni praxi ovéfit

strukturované badani — otazku 1 mozny postup sdéluje ucitel, studenti na zéklade

toho formuluji vysvétleni studovaného jevu

nasmérované badani — ucitel dava vyzkumnou otazku, studenti vytvateji

metodicky postup a realizuji jej

oteviené badani — studenti si kladou otadzku, promysleji postup, provadéji vyzkum

a formuluji vysledky
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Kde najit metodiku této vyuky?

V Priivodci pro uéitele badatelsky orientovanym vyucovanim jsou piipravené lekce
pro zacatek a metodika k BOV. Jsou zde zahrnuty tréninkové lekce, napf. pro ziskavani
informaci nebo kladeni otazek, vybér jedné vyzkumné otazky a dalsi. Navazujici lekce se
nachazi v ,,Badalkovi® , kde jsou pfipraveny badatelské lekce na 45-60 minut pro 6. — 9.

v

tfidu ZS. Kazdy si miZe sestavit také vlastni lekci na zvolené téma. Pro zkuSen&jii je

zarucené prinést prace s zaky v terénu. Vhodnou pfilezitosti je napt. Skola v ptirode¢.

Pfinosy BOV

Ve svém ¢lanku Prinos badatelsky orientovaného vyucovani pro environmentalni
vychovu pisou autorky Ryplova spolu s Rehakovou (2011), Ze je nezbytné propojit zajem
0 studium pfirodnich véd s feSenim aktudlnich problémi v oblasti zZivotniho prostiedi.
Jednou z moznosti mize byt pravé vyuziti novych metod a forem vyuky, které daji zakim
vetsi prostor pro prirodovédné badani, realizovani experimentl a terénnich exkurzi, které
jsou zalozeny na prozitcich a zkuSenostech zakl. Pro vyuziti BOV v environmentdlni
vychove je vyhodou, Ze tvodni problémové otazky pokladané zaktim Ize neomezené Cerpat
Z bezprostfedniho okoli, z kazdodenniho zivota. Vyznam BOV je také v jeho piinosu pro

vzdélani pro trvale udrzitelny rozvoj.

Vyuziti BOV v Ceské republice

Doubrava (2014) pise ve svém ¢lanku na strané 46 v ¢asopise Ucitelskych novin, Ze
pestovat zajem o ptirodni a technické védy by se mélo zacit u zakl co nejdiive. Jednou
Z moznosti je zapojit do vyuky pfirodovédnych predméti metodu BOV, ktera poméaha
rozvijet u zakd badatelské dovednosti. Z rozhovoru s n¢kolika uciteli zakladnich Skol
vyplyva, Ze se doporucuje zarazovat badatelské lekce jednou mési¢né. Pravdou je, Ze by se
Castym opakovanim snizila atraktivita tohoto zpisobu badatelsky orientovana vyuka
vyucovani a mohlo by to mit negativni dopad na udrZeni zajmu, ktery metoda BOV
vzbuzuje. Vasickova také upozoriuje, ze by se neméla zakladat na soutézeni ani V ramci

skupiny, ani mezi tymy. BOV jde pfedev§im o vyménu a sdileni informaci.

Sykorova (2013) uvadi, Ze bylo dosazeno kladného hodnoceni pedagogy i zéky
v projektu, ve kterém se uplatiiovaly badatelské metody ve vyuce fyziky. Cilem projektu
bylo zavést vyucovaci materidly s vyuZzitim badatelskych metod do praktického uzivani ve

Skolach. Hlavnim cilem bylo motivovat zaky, aby se aktivné zapojili do procesu zkoumani,

3 Badalek je soubor lekci rozvijejicich metodu badatelsky orientovaného vyuéovani, vznikl jako
podpora k Privodci pro ucitele badatelsky orientovanym vyu¢ovanim
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aby vyuzili moznosti objevovat, experimentovat, vyrabét modely, formulovat hypotézy,
vysvétlovat, planovat a realizovat. Na ukazce vyukové lekce Darcovstvi krve bylo
predvedeno, Ze se zaci aktivné zapojovali do jednotlivych Cinnosti, navrhovali hypotézy,
vytvareli modely, hledali informace, pfipravovali otazky, spolupracovali ve skuping,

hledali feseni problémovych tloh.

Dalsi moznosti, jak docilit lepsich vysledki badatelskych dovednosti u zakt jsou rtizna
stiediska ekologické vychovy a vzdélavaci centra, ktera nabizi Skoldm rizné vzdélavaci
programy pro zpestieni bézné vyuky a rozsifeni informaci, které si zaci mohou Iépe

zapamatovat, zafadit do SirSich souvislosti a propojit s praxi.

Tereza, vzdélavaci centrum
Tato neziskova organizace piisobi v Ceské republice od roku 1979. Skupinka
vysokoskolakli se zacala podilet na ochrané Prokopského udoli v Praze. Dnes vzdélava

pres 94 000 déti a uci je, jak mohou o nasSe zZivotni prostfedi peCovat samy.

Cilovou skupinou jsou déti, protoze na nich bude zaviset utvareni zivotnich podminek
v budoucnu. Svymi programy se organizace snazi vést déti k odpovédnosti. Toho se snazi
dosdhnout tim, ze se dé&ti nauci kriticky myslet, samostatné se rozhodovat.
Vzdé¢lavaci programy maji dlouhodoby charakter, nabizi provazané ¢innosti po celou dobu
Skolni ~ dochazky  déti.  Dtlezita je  spoluprace  se  Skolami,  zvlast’
poskytovani propracovanych materidli pro ucitele (metodiky, pracovni listy pro Zaky,
pomucky do vyuky). Zajimava je nabidka seminaii, konzultaci a podpory piimo ve $kole,
prinosna jsou také uspofadani inspirativnich setkani. V programech jsou vyuzivany metody
aktivniho u€eni. Upfednostiiuji se postupy pedagogického konstruktivismu, napt. zazitkova
pedagogika, projektové vyucovani, badatelsky orientované uceni, model E-U-R*. Zpétnou
vazbou z pfimého kontaktu s détmi, uciteli a rodic¢i se ziskava vyhodnoceni uskute¢nénych
programl. Z rtuznych stran se k programiim vyjadiuji nezavisli odbornici formou

evaluacnich vyzkumu. VSechna zjisténi se vyuzivaji k dalsimu zlepseni ¢innosti.

Hlavni ¢innosti od 90. let je vytvatet pro Skoly vzdélavaci programy a materialy,
které jsou zamétené na ochranu Zivotniho prostredi.

Nabizi program pro matetské skoly:

— Ekoskolky

Pro zakladni a stfedni Skoly jsou pfipraveny programy:

4 Model E-U-R popisuje prib&h uceni pomoci zjednodusujiciho modelu, podate¢ni pismena slov —
evokace, uvédoméni si vyznamu informaci a reflexe
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— Ekoskola

— Les ve $kole

— GLOBE

— Badatelé

Pro rodi¢e déti se nabizi program , JDETE VEN“. Dnes je do viech programi
zapojeno pres 750 ¢eskych matefskych, zakladnich a sttednich skol.

Eko$kolky v Ceské republice nabizi sviij program od ledna 2015. Uvedeni programu
predchazelo dvouleté testovani provazené vyzkumem externich odbornikti. Cilem bylo
analyzovat dopad ekologické vychovy v raném détstvi a posoudit vliv na utvareni postoji

déti k zivotnimu prostiedi. (Cinéera, 2015)

Ekoskolky méni pristup k détem, které stavi spi$ do pozice partnerti. Spole¢né s uciteli
arodi€i zlepSuji matefskou Skolu a jeji okoli. Upfednostiiuji demokratické rozhodovani,
vedou k zodpovédnosti, na které zavisi spravné promysleni jejich ¢int.. Program provazi

metodika ,,7 kroki“, kterymi dosahuji svych zvolenych cila.

Mezinarodni program Ekoskola pisobi v Ceské republice od roku 2005. Hlavni naplni
zaki jsou Cinnosti, kterymi se podili na zlepSeni Zivotniho prostiedi ve svém okoli. Ve
svych Skolach se zamé&fuji na to, jak se chovat Setrnéji k okolnimu svétu. Navrhuji schiidna

fesSeni, své plany realizuji a vyhodnocuji.

Mezinarodni program Les ve $kole pisobi v Ceské republice od roku 2007 (LEAF —
Learning about Forests). Specifikem tohoto programu je, ze déti vytahne ze $kolnich lavic
pfimo do pfirody, kde je seznamuje s celym ekosystémem. Déti se zapojuji do rliznych
aktivit pfimo v lese, kde se 1épe mohou naulit vnimat piirodu a rozvijet svlij vztah
k Zivotnimu prostiedi. Program Les ve $kole ma pro ucitele vypracované metodiky
s ro¢nimi plany pro jednotlivé ro¢niky zakladni Skoly. DuleZitou soucésti je motivace,
kterou je tfeba Zaky ziskat a vzbudit v nich z4jem zkoumat lesni obyvatele, pozorovat d¢j,
ktery se tam odehrava. Cilem je dojit k poznéni, jak ¢lovek ovlivituje les a les ¢lovéka,

a jak se o n¢j spravné starat.

Mezinarodni program GLOBE (Global Learning and Observation to Benefit the
Environment) je v Ceské republice od roku 1995. Studenti se ocitaji v roli mladych védci,
ktefi mohou provadét zdkladni odbornd méfeni a pozorovat rizné jevy v prirodé. Program
GLOBE pouziva badatelsky orientovanou vyuku. Studenti se u¢i klast védecké otazky,
samostatn¢ badat nad konkrétnim jevem a postupnymi kroky dochazet k feSeni. Podstatou

je rozumét piirodnim zakonitostem a procesim. Studenti svym meéfenim a pozorovanim
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sleduji problémy zivotniho prostiedi ve svém okoli, sva zjisténi vyhodnocuji a hledaji

zpusoby, jak aktudlni stav zlepsit.

Tym projektu Badatelé zpracoval publikaci, kterd poskytuje ucitelim a lektordm cenné
rady, jak wvyuzit badatelstvi k aktivnimu objevovani svéta kolem nas. Jak
Votapkova aj (2013) v privodci pro ucitele uvadi, je to navod, jak piiblizit Zakim
ptirodovédna témata zabavnou formou. Zaci si v podstaté hraji na badatele a postupuji tak,
ze si stanovi problém k feSeni, kladou si otdzky, snazi se sestavit hypotézu a hledaji pro ni
dikazy. Uplatiiuji piitom kritické mysleni, zvazuji moznosti a dochazi k zavérim. Béhem
svého badani pracuji ve skupinach, diskutuji a dokazuji sva tvrzeni. Své vysledky mohou

dat také k posouzeni druhym.
Pavucdina

Sit' stiedisek ekologické vychovy nabizi programy, které se realizuji po celé Ceské
republice od roku 2001 a jsou ur¢eny hlavné pedagogiim vSech stupit $kol. Mezi dalsi
aktivity patfi ekologické vyukové programy (denni i pobytové), vzdélavaci akce pro
pedagogické pracovniky, mimoskolni ¢innosti pro déti a mladez, akce pro Sirokou

vetejnost a publikacni ¢innost.

Stiedisko ekologické vychovy SEVER

Stfedisko SEVER nabizi zdkladnim a stfednim Skolam kratkodobé a vicedenni
pobytové vyukové programy a dlouhodobé vzdélavaci projekty. Kazdoro¢né poskytuje
pedagogickym pracovnikim a studentim ucitelstvi kurzy, seminafe, konzultace,
konference, staze, ucebni pomucky a literaturu. Pro Sirokou vefejnost piipravuje

vzdé€lavaci, osvétové a kulturni akce.
Stiedisko ekologické vychovy Divizna

Divizna je stfedisko ekologické vychovy pii ZOO Liberec, které nabizi fadu
vyukovych programi pro Skolni kolektivy. Pofdda odborné seminare, exkurze, tvofivé
dilny pro studenty pedagogickych fakult, pedagogické pracovniky, vedouci détskych
krouzkt a Sirokou vefejnost. Poskytuje metodickou a informac¢ni podporu pii zaclefiovani
environmentalni vychovy do Skolnich vzdélavacich programi. Svymi aktivitami vede lidi
k chovani s vétsi zodpoveédnosti k ptirode, krajing i planete.

Stredisko ekologické vychovy Strevlik

Ekologické stfedisko Strevlik Libereckého kraje vzdélava déti, mladez 1 dospélé

Vv oblasti ochrany pfirody a Zivotniho prostfedi. Pro matetské, zdkladni a stfedni Skoly

nabizi ekologicko-vychovné vyukové programy. Pro pedagogy poradad semindie a pro $irsi
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vetejnost ,,ekodny“. Poslanim stfediska je zlepSovat lidské postoje k péci o zivotni
prostiedi, vést lidi k mySleni a jednani v souladu s principy udrzitelného rozvoje. Cilem je

pfijeti odpovédnosti za kvalitu zivotniho prostfedi a ticta k zivotu ve vSech formach.
Cmelak — Spole¢nost piatel piirody

Cmelak je ekologicka organizace uz od roku 1994, kterd obnovuje pfirodni mista
s naruSenou rovnovahou. Proménuje je na lokality, které jsou atraktivni pro lidi i pro
ptirodu. Mezi nejznaméjsi revitalizované lokality patii Novy prales a Mokiady Jablonné
Vv Podjestédi. Poslanim organizace je obnovovat konkrétni lokality a do této Cinnosti
zapojovat vetejnost. Spolecnost nabizi ekologické vyukové programy pro skoly, ve kterych

jsou prvky zazitkové pedagogiky a badatelsky orientované vyuky.
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3 Charakteristika vékové skupiny — mladsi a stredni
Skolni vék
Cilovou skupinou vzdéladvaciho programu Véda nas bavi jsou déti prvniho stupné
zakladni Skoly. Prace s détmi vyzaduje znalosti charakteristiky vékové skupiny. Podstatou

je zaméfit se na dit¢ jako na jedince s individudlnimi pottebami.

Matéjéek (1986) rozlisuje skolni vék na tii jednotlivé etapy — mladsi Skolni vek
(zhruba 6-8 let), stfedni Skolni vék (pfiblizn¢ mezi 9. — 12. rokem) a star$i Skolni vék

(ptekryva se s pubescenci).

V prabéhu jednoho pololeti jsem pracovala pii aktivitdich programu Véda nas bavi
prevazné s détmi mladsiho Skolniho véku. Obcas se na krouzek ptihlésily i déti sttedniho

Skolniho v€ku. V nasledujicich kapitolach jsem se zamétila prave na tato dveé obdobi.

Vagnerova (2012) pokladd nastup do Skoly za dilezity socialni meznik. Dité se
V pfesném Casovém rozmezi stdva Skoldkem, prochédzi spoleCenskym ritudlem a nastava
VvV jeho zivoté¢ proména, kterd znamena pocatek jeho nové Zivotni faze. Na dalsi rozvoj
osobnosti ditéte ma po celou dobu jeho détstvi vliv Skola. Toto pusobeni se projevi
Vv oblasti sebehodnoceni, Skolni uspésnost ovlivni jeho sebepojeti a hraje vyznamnou roli
V jeho dal$im sméfovani. Pro dité nastava doba, kdy musi pracovat a plnit povinnosti tak,
jak spole¢nost od ného ocekava. Déti stfedniho Skolniho véku piechazi na 2. stupen
zakladni Skoly nebo na niZsi stupen stiedni Skoly. Je to obdobi, kdy se déti rozviji plynule

ve vSech oblastech.

Langmeier (2006) povazuje mladsi $kolni vék za pomérné klidné obdobi. Je to
mysleno ve srovnani s pfedSkolnim vékem a nasledujicim obdobim dospivéni. Dité zajima
vSe, co se kolem néj déje a chce tomu porozumét. Je to obdobi, ve kterém jsou déti
zvidavé, maji chut’ samy se podilet na ¢innostech, 1akaji je rizné pokusy a experimenty, pfti
kterych mohou byt aktivni, mohou samy pfichazet ,,véci na kloub*. Mali Skolaci maji
dychtivou touhu po poznani. Skutecnost je vSak takova, Ze u vétSiny déti (jak prokazuji
zkuSenosti rodica, uciteld 1 vysledky odbornych vyzkumt) v pribéhu Skolni dochazky
motivace k uceni slabne. D4 se toto obdobi povaZovat za obzvlast' dalezité a svym
zpiisobem také vzacné. Je to obdobi, ve kterém jsou déti zvidavé, pfijimaji problém jako
vyzvu a maji snahu se s tim samy vypotadat tim zpusobem, Ze rozsiti své schopnosti,

dovednosti a znalosti.

Matéjcek (1986) povazuje déti mladsiho Skolniho véku jesté za hravé, dokazou udrzet

pozornost po kratkou dobu (asi 10 minut). Pro déti je typickd vétSi rozkolisanost
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a zranitelnost, proto se u nich vyzaduje vétsi trpélivost. VéEtSina déti sttedniho Skolniho

veku se jiz adaptovala na Skolni prostiedi.

Drapela (2008) ve své knize uvadi, ze Erik Erikson oznacil toto obdobi jako fazi pile
a snazivosti. Kazda faze je popsdna v podobé psychologické krize, ktera obsahuje dva
konfliktni poly. Rist nastava tehdy, kdyz je konflikt pfiméfené vyfeSen. Konflikt se
odehrava mezi snazivosti v praci (Cinnost) a pocitem ménécennosti (pasivita). Jeho
vyfeSeni piinasi pro ego novou silu ¢i mohutnost, kterou Erikson nazyva ctnosti — Vv této
fazi kompetence. Dité prechdzi od hry k produktivnim c¢innostem, které vyzaduji
dovednosti a spravné uzivani nastroji. Uspéch vyvolava v ditdti radost, neuspéch pocit
ménécennosti, a to i v ptipadé, ze kol byl pro vékovou uroven ditéte prili§ obtizny.

V tomto obdobi je dulezité, aby dité dokazalo uspét a prosadilo se svym vykonem.

Langmeier (2006) ve své knize uvadi, Ze té€lesny rust u déti je vétSinou rovnomerné
plynuly. ZlepSuje se hrubd i jemnd motorika, koordinace vSech pohybii celého tcla
a celkové jsou pohyby rychlejsi. Roste zajem o pohybové hry a sportovni vykony. Rozviji
se obratnost, vytrvalost a sila. Rozdily mezi détmi mohou byt patrné, zvlasté tam, kde jsou
déti vtomto sméru povzbuzovany rodi¢i, nebo naopak je jejich rozvoj pohybovych
dovednosti potlaCovan z obav, aby si néjak neublizily. V tomto sméru zélezi také na
vnéjsich podminkach. Déti, které z néjakych divoda podavaji trvale nizsi vykon, mohou
zaCit ztracet zdjem o pohybové aktivity, a tudiz je potfeba je soustavné podporovat
uznanim a povzbuzovanim. U déti stfedniho Skolniho véku se zacinaji objevovat prvni

znamky pohlavniho dospivéni, které provazi urcité psychické projevy.

Vagnerova (2012) uvadi, ze vtomto obdobi dochazi ke zrani centralni nervové
soustavy, které se vyznacuje piredev§im emocni stabilitou a odolnosti proti zatézi. Dit¢ ma
ptedpoklady k tomu, aby bylo schopné v urCit¢é mife regulovat své emoce, chovani,
pozornost. Autoregulace a kognitivni schopnosti se u vSech déti nemusi rozvijet stejné
rychle. V téchto piipadech je vhodné piihlédnout k individudlnim potiebam jedince
a hledat urcit¢ kompenzace v rozvinutéjSich rozumovych schopnostech ditéte. U déti
sttedniho Skolniho v€ku nartistd kapacita pracovni paméti. S tim souvisi vyuziti logickych
souvislosti. StarSi Skoléci jsou 1épe schopni kontrolovat a ovladat zaméfeni pozornosti.
Skolaci se umi delsi ¢as soustiedit, v 10 letech se doba prodluzuje na 10-15 minut.
Postupné se zlepSuje schopnost rozdélovat pozornost. Jsou odolné€jsi proti vnéjSim vliviim,
které je mohou rozptylovat. Jsou schopni pozornost pfesouvat, coz jim umoziuje lépe Cist
zadani na tabuli a zapisovat si je do seSitu. V 9-10 letech jsou déti schopné uspotadat

informace, napf. rozd¢lit do kategorii, aby si je 1épe zapamatovaly, ale i vybavily.
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Podle Langmeiera (2006) se u déti soustavné vyviji smyslové vnimani. V tomto
slozitém psychickém dé&ji jsou zapojeny vSechny slozky osobnosti ditéte, kterymi jsou jeho
postoje, o¢ekavani, soustfedénost, vytrvalost, diivéjsi zkusenost, zadjem a dosud rozvinuté
schopnosti. Dit¢ se vyrazné¢ zlepSuje v oblasti zrakového a sluchového vnimani. Dité
vSechno dikladné zkouma, je peclivé a nepodléha svym momentalnim pfanim a potfebam,
jak tomu bylo v predskolnim véku. Dité se stava lepSim pozorovatelem, v§ima si i detailu,
na které zamétuje svou pozornost cilevédome. Zacina si uvédomovat prostor a cas, ale
pievazné je orientovano na piitomnost a na to, co je zde. Vyznam abstraktnich pojm mu
zatim unikd. Vyrazn¢ se u ditéte vyviji fe¢, kterd napomaha lepSimu pamatovani. Roste
slovni zasoba, ktera je ovSem zavisla na dalSich vnéjSich podminkéch. Nekteré déti mohou
mit Steci, kterou se mluvi ve Skole, problémy. Jednd se zejména o déti z kulturné

a socialné nizko postavenych rodin nebo déti z jinych etnickych skupin.

Déti sttedniho Skolniho véku podle Vagnerové (2012) uz umi rozlisit, jakym zpisobem
je vhodné komunikovat s ostatnimi spoluzaky, s dospélymi, s uiteli.

w7 ow

Vagnerova (2012) uvadi, ze mladsi skolaci pouzivaji pfi uvazovani zakladni principy
logiky a opiraji se o poznanou realitu. Charakteristikami konkrétniho logického mySleni

mladsich Skolakl se zabyval Jean Piaget.

Piaget (2007) nazval obdobi mezi 7. — 8. rokem a 11. — 12. rokem fazi konkrétnich
logickych operaci. Mezi ¢innosti, které je dité schopné zvladnout, patii s€itani dvou Cisel,
sjednocovani, tyto operace jsou zdroven vratné, tedy lze provést od¢itani nebo odlucovani.
Stim je spojem také pojem zachovani, coz je velkym posunem oproti predchozimu
piedopera¢nimu obdobi®. Dochazi k tzv. decentraci, dité je schopno posuzovat skute¢nost
z vice hledisek, napt. zvladne tadit ptedméty podle vice faktorii — tvary a barvy. Novy typ
schopnosti umoZznuje détem systematicky uvaZovat 0 objektech, €islech, Case, prostoru

a rychlosti. Novy zpuisob usuzovani se tyka jen konkrétnich véci a jevu.

Vagnerova (2012) uvadi, ze dit¢ vtomto obdobi dokaze pfipustit, Ze ostatni lidé
mohou mit jiny nazor. Decentrace mu umoziuje vidét svét o¢ima druhych. Dit¢ dokaze
odhadnout, jak se jeho chovani jevi ostatnim lidem.

rrrrrr

podle Piagetovy teorie, a to v tom smyslu, Ze dité na pocatku Skolni dochazky postupné

upousti od heteronomni moralky, ktera je urCovana druhymi, bud’ rodi¢i nebo uciteli,

5 Obdobi piedskolniho véku od 2. — 3. let az do piiblizné 6. — 7. let ditéte. V tomto obdobi dit& postrada
pojem zachovani, ptikladem je pielévani vody z uzké sklenice do Siroké sklenice, kdy Ctyrleté az Sestileté
dite tvrdi, ze vody piibyva nebo ubyva.
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vétSinou to byvaji razné piikazy a zdkazy. Chovani, které je dovoleno a vyslovné
schvalovano rodi¢i nebo uciteli, si dit¢ vysvétluje jako ,,dobré“. Naopak jako ,,z1¢“
oznacuje jednani, které rodi¢ ¢i ucitel zakazuje nebo po ném ptichazi trest. VEétSina déti na
zaCatku Skolniho véku piijimd moralku autonomni v tom smyslu, Ze dit€ uznava urcité
jednani za spravné ¢i nespravné samo o sob¢, bez ohledu na autoritu dospé€lého, na jeho
nazor ¢i prikaz. Starsi Skoléaci jsou schopni pfihlizet k motiviim jednani, brat v avahu vnéjsi

podminky i vnitini pohnutky.

Vagnerova (2012) upozorniuje také na to, ze mladsi Skolaci nejsou schopni
adekvatniho sebehodnoceni, co sami dokazou, co uz ne a jak dobie to umi. Nedokazou
dobte odhadnout vlastni schopnosti a ocenit své vykony. Snadno slibi néco, co nemtzou
spInit, nejedna se pfitom o uUmyslné lhani, ale o to, Ze nedokdzou situaci spravné
odhadnout. Po emocni strance jsou si vSak védomi, Ze negativni emoce mohou zhorsit
jejich vykon. Emoce u déti Casto souviseji se vztahy s jinymi lidmi. Tyto vztahy mohou
détem slouzit jako emoc¢ni opora, tou byvaji u mladsich Skoldkl pfevazné rodice. Déti
Skolniho véku vétsSinou nedavaji svoje emoce tak najevo jako predskolaci. Je to zndmka
toho, Ze uz dokazi své emoce 1épe regulovat. Nékdy uméji emoce 1 predstirat. Uméji
odhadnout situaci a uvédomit si, Ze je nékdy lepsi emoce potlacit. DEti uz uméji potlacit
zlost, na potlaceni projevi strachu nebo smutnu se vétSinou neklade takovy daraz. Déti
sttedniho Skolniho véku (pfiblizn€ kolem 10 let) si uvédomuyji, Ze lidé mohou mit smiSené
nebo protikladné pocity. Teprve 8-9leté déti dokazi porozumét pocitim litosti ¢i tlevy,
které souvisi se zménou situace. Emoc¢ni oporou byvaji u starSich déti Castéji vrstevnici.
Détem je blizsi sdilet emoce se svymi vrstevniky, ktefi maji podobné zazitky a podobnym
zpusobem je 1 chapou. Ve vrstevnické skuping proZivaji déti riizné emocni zkuSenosti. Ve
skupiné jsou vymezena urcitd pravidla, co je pfipustné a co ne. Déti chtéji byt ve skupiné
kladné pfijimany, proto se uci potlatovat emoce, jako jsou vztek, zavist nebo Skodolibost.
Piednost je davana vrstevnikiim, ktefi jsou dobie naladéni a je s nimi zabava. Casto se

mezi détmi objevuje poStuchovani, které u ostatnich testuje jejich toleranci a sebeovladani.

Po emoc¢ni strance prevazuji v tomto obdobi u déti podle Pavkové (2011) prevazné
kladné city, zvlasté pokud vyrlstaji déti v harmonickém prostredi. Ze zapornych citil jsou
to pak obavy z trestu, ze $patné znamky, zesmé$néni nebo také situace, které si dité vytvari
ve své fantazii. City déti jsou povrchni a nestalé. Déti v tomto v€ku maji malo vyvinuty
soucit, nedokazou se dobie vzit do pocitii druhych. Proto bez vycitek Casto zaluji nebo se
posmivaji. Objevuje se u nich zéporny pocit jako je stud z nahoty a ze sebecitu, ktery

prameni ze ctizadosti. Tim mohou byt pocity kiivdy, tréma z vystoupeni na veiejnosti,
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zéavist a Skodolibost. Také dochazi k rozvoji vyssich citil, napt. estetickych, intelektualnich

¢i moralnich. Z citového hlediska se toto obdobi povazuje celkové za klidné.

Po citové strance détem stiedniho skolniho véku, jak uvadi Vagnerova (2012), hodné
zalezi na spravedlivosti, vyzaduji respektovani pravidel pro vSechny stejné. Pro déti
mezi 9. —10. rokem za¢ind mit kamaradstvi novy rozmér. Krom¢ sdileni spole¢né aktivity
se ocekava také loajalnost, solidarita a vzajemna pomoc. V tomto obdobi se déti nechtéji
v niCem odliSovat, snazi se ,,zapadnout“ do skupiny, potrpi si na konformité. V tomto
obdobi dochézi k odd€lovéani chlapeckych a div¢ich skupin. Déti dokdzi byt k sobé
kritictéjsi, uvédomuji si, v ¢em se podobaji ostatnim a v ¢em se od nich lisi. Uvédomuji si

také svou vlastni jedinec¢nost.

Vagnerova (2012) poukazuje na to, ze u déti se teprve postupné vyviji autoregulacni
schopnosti. Vile se u déti objevi az s védomim nutnosti, Ze je nezbytné splnit urcity tkol,
povinnost. Schopnost autoregulace se projevi, pokud dit¢ odold momentalnimu uspokojeni
ve prospéch hodnotnéjsiho cile. Dokaze se napt. vzdat aktudlnich pociti s predstavou
ptijemného pocitu, jaky bude mit po dosazeni cile. Déti chtéji mit dobré znamky ve Skole,
ale neuvédomuji si, Ze na to musi vynalozit urcité Usili. Neodhadne svoje schopnosti
anevi, co by mélo v takové situaci délat. Obcas také prosté¢ nedokdzou odolat lakavéjSim
podnétim. Potiebuji jest¢ mit nad sebou kontrolu dospélého, ktery jim urci, co je tieba

udé€lat.

Langmeier (2006) se ve své knize také zmifiuje o vyznamu prace, kterou je minéna
schopnost plnit ukoly, které neplynou z okamzitych potfeb ditéte, ale jsou konany
s uritym zémérem a vedou ke konkrétnimu cili. Dité je tak pozvolna vedeno k ndvykiim
plnit své povinnosti, které si samo nezvolilo, ale které¢ jsou mu kladeny z vnéjSich
pozadavkll. Ve Skolnim veéku presto zlstava nezbytnd pro zdravy vyvoj osobnosti ditéte
hra. Je to obdobné jako u ptfedSkolniho véku, ale ve slozitéjSim a bohatSim provedeni.

Projevuje se v ni také vétsi snaha po dosazeni uspéchu.

Helus (2009) shledava za hlavni principy hodnoceni pedagogem v zajmové ¢innosti
klast diraz na pozitivnost, hodnotit individualn€, napi. pokrok v ¢ase, snahu, uspéchy
a neuspeéchy, moznosti zlepsit se. Ve Skole hodnoti pedagog znamkami nebo slovnim
hodnocenim. Hodnoceni se v§ak mize snadno stat ¢initelem traumatizace ditéte, pokud mu
opakované fika, ze je vykonové slabé a horSi nez druzi ¢i hor$i, nez ocekavalo. To je
diavod, pro¢ se v nekterych Skolskych systémech klasifikace v primarni Skole odmita.
Zkouseni muze v ditéti vyvolavat stavy uzkosti, snizovat soustfedéni, a tudiz zhorSovat
vykon.
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Déti  potebuji  k potvrzeni svych kvalit dostavat zpétnou vazbu, jak uvadi
Vagnerova (2012). Chtéji predvést sviij vykon, néeho dosahnout, néco dokazat a také za
to byt ocenény. Ucitel détem poskytuje adekvatni zpétnou vazbu, ktera mize byt pro dité
nekdy 1 méné piijemna. Miize se odliSovat od toho, jak jej doma posuzuji rodic¢e. Rozdil by
zde nemél byt prilis velky, protoze jsou pro dit¢ dileziti rodi¢e i ucitel. Musi se brat
v uvahu, ze dit¢ skolniho v€ku umi uvazovat realisticky, proto musi védét, Ze si ocenéni
skutecné zaslouzilo. Znamena to pro néj, ze splnilo konkrétni tikol nebo se néco nového

naudilo.
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4 Vyzkumy PISA

PISA (z angl. Programme for International Student Assessment) je mezinarodni
program Organizace pro hospodatskou spolupraci a rozvoj (OECD — z angl. Organisation
for Economic Co-operation and Development), ktery je zaméfeny na patnactileté zaky,
ajehoz cilem je ziskavat data pro hodnoceni vysledkt vzdélavani. Jak popisuji
BlazZek, Piithodova (2016) v Narodni zprave, zjisténé vysledky poskytuji cenné informace
o0 fungovani Skolskych systémi, vyvojovych trendech a také umoziuji mezinarodni

srovnavani.

Paleckova aj. (2007) se zmifluje o tom, Ze toto Setfeni probiha v tfiletych cyklech a
kazdy cyklus je zaméfeny na jednu ze tii sledovanych oblasti — ¢tendiskou, matematickou

a ptirodovédnou gramotnost.

Vzhledem k tématu mé bakalaiské prace jsem sledovala, jaké dosahuji patnactileti zaci
urovn¢ piirodovédné gramotnosti, jaké jsou jejich budouci plany dalSiho vzdélavani

a predstavy o jejich uplatnéni na trhu préce.

Podle Strakové (2016) je piirodovédna gramotnost ve vyzkumu PISA definovana jako
schopnost vyuzivat ptirodovédné védomosti, umét klast otazky, vyvozovat zavéry, které
vedou k porozuméni svétu ptirody, umét spravné rozhodovat o zménach zptisobenych

lidskou ¢innosti.

4.1 PISA 2006 — Poradi si zaci s prirodnimi védami?

Vroce 2006 se vyzkum PISA zaméfil na pifirodovédnou gramotnost.
Czesana, aj. (2009) uvadi, ze vyzkum PISA 2006 zjistoval nejen védomosti a dovednosti
zakl v oblasti pfirodnich véd, ale také vztah zaku K pfirodnim védam a jejich postoj k

moznostem budouciho uplatnéni v této oblasti.

Podle Palec¢kové (2007) vyzkum prokazal, Ze CeSti zaci patii mezi zaky dvaceti zemi
s nadprimérnym vysledkem. Z celkového pocétu 56 testovanych zemi mélo pouze devét
zemi statisticky vyznamné lepsi vysledky nez Ceska republika. Podle vyzkumu maji Gesti
zaci osvojeno velké mnozstvi ptrirodovédnych poznatkli a teorii. Problémy jim déla
vytvatet hypotézy, vyuzivat rizné vyzkumné metody, experimentovat, ziskavat
a interpretovat data, posuzovat vysledky vyzkumu, formulovat a dokazovat zavéry.
Poukazuje to na to, Ze je kladen vétsi diiraz na shromazd’ovani a reprodukei teoretickych
znalosti nez na podstatu védeckého zkoumani a uvazovani. Zaci se o piirodovédnych

jevech uci, misto aby je sami objevovali.
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Vyzkumem byl zjistén také postoj zakl k pfirodnim véddm. Ve srovnani se zemémi
OECD ma zajem o dali studium ptirodnich véd o 14 % méné zakti z CR. Zajem pracovat

V oblasti ptirodnich véd je u ¢eskych zaki o 12 % nizsi nez v zemich OECD.

Ve vyzkumu PISA ma velky vyznam postoj zaki k problematice Zivotniho prostiedi.
Podle vysledki testovani pocituje vétsina zakt zemi OECD K zivotnimu prostiedi zna¢nou
zodpovédnost. Mladi lidé si uvédomuji duasledky lidského jedndni, kterymi jsou
zne€iStovani zivotniho prostiedi a cerpani piirodnich zdroji. Chapou vyznam udrzitelného

rozvoje na Zemi. Ohledné vyfeSeni stavajicich problémi nejsou vSak pfili§ optimisticti.

4.2 PISA 2015 - Prirodovédna funkéni gramotnost

Vroce 2015 se vyzkum PISA podruhé zaméfil na piirodovédnou gramotnost.
Strakova (2016) uvadi, Zze kromé ptedchoziho konceptu pFirodovédné gramotnosti se
vyzkum zabyval také vztahem mezi védou a technikou, prohloubenim znalosti védeckych
postupt a podstatou védeckého zkoumani. Pro vyzkum v roce 2015 byly ptedpokladem
ptirodovédné gramotnosti nasledujici kompetence: umét védecky vysvétlovat piirodni
a technické jevy, umét navrhovat védecké zkoumani, umét védecky interpretovat data
a diikazy. Soucasti tohoto Setfeni bylo zjistit, zda si Zaci uv€domuji dopad lidského jednani
na zivotni prostedi, zda je tato problematika zajima a jsou ochotni aktudlni situaci fesit.
Vyzkum se zabyval také postoji zakt k volbé budouciho povolani v technickych

a ptirodovédnych oborech.

Blazek, Prihodova (2016) popisuji, ze Setieni PISA 2015 zahrnuje také zjistovani
zgimu o veédu atechniku, povédomi o zivotnim prosttedi a ptirodnich zdrojich.
Predpoklada se, ze pozitivni postoj k véde€, zdjem o zivotni prostiedi a udrzitelny zptisob
zivota jsou zaklady pfirodovédné gramotného jedince. Vyzkum zaznamenal oproti Setfeni
PISA 2006 zhorSeni vysledki ¢eskych zakl a presunuti ze skupiny zemi s nadprimérnym
vysledkem do skupiny zemi s vysledkem na trovni priméru zemi OECD. V roce 2015
bylo testovano 72 zemi, z nich 23 zemi mélo statisticky vyznamné lepsi vysledek nez CR.
Ptesto jsou vysledky ceskych patnéctiletych zakl srovnatelné s primérem zemi OECD.
Vyzkum ukazal, Ze je u Ceskych Zzaka kladen diiraz na obsahovou znalost predmétii. Proto
by bylo vhodné zaméfit se v pfedmétech na takové metodické a didaktické postupy, které
budou rozvijet u zaki také badatelské a experimentalni dovednosti. Zdky je potfeba
presvédcit o dulezitosti a vyznamu vyucovacich pfedmétd, K tomu Ize dospét tim, Ze se
budou ucit fesit problémy vychazejici z redlnych Zivotnich situaci. Pokud Zaci pochopi
smysluplnost vyuky, najdou také lepsi cestu ke zdlvodnéni nezbytnosti a vyhodnosti
vzdélani.
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Kvalitu vzdélavani ovlivilgji také pozitivni emoc¢ni prvky motivace zakd, jako je radost,
zvédavost, touha po poznani, dobré pocity, nadSeni, citlivd zpétnd vazba, ocenéni,

pochvala, sdileni vzdélavacich tispéchti a kladné osobnostni vzory.
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5 Prakticka cast A

5.1 Vzdélavaci program Véda nas bavi
Obsah

Vzdélavaci program vychazi z pozadavki RVP, konkrétné se zaméiuje na vzdélavaci
oblast Clovék a p¥iroda, ktera zahrnuje okruh problému spojenych se zkoumanim piirody.
V programu jsou zahrnuty zakladni védni discipliny — fyzika, biologie, chemie a zemépis.
Hlavnim obsahem vzdé¢lavaciho programu jsou témata, kterd vedou déti k pochopeni
ptirodnich jevt a K porozuméni fyzikalnim principim. Na zakladé vysvétleni teorie si déti
oveéfuji nové informace na jednoduchych experimentech. Vzdé€lavaci program Véda nas
bavi rozviji vramci RVP kompetence k uceni, komunikativni, socidlni a persondlni

kompetence.
Cile

Cilem vzd¢lavaciho programu Véda nas bavi je vést déti k pozitivhimu piistupu
a nadSeni k riznym védeckym disciplinam a védé obecné. Tohoto cile Ize dosdhnout tim,
ze se détem poskytuji zékladni védecké informace, rozviji se jejich védecké dovednosti
zabavnou a poutavou formou, voli se vhodné aktivity a pfimo souvisejici experimenty,
vytvaii se modely z dostupnych materiali. Pro rozvoj déti v této vzdélavaci oblasti je
zvolena forma smysluplného a praktického vyucovani, ve kterém se vyskytuji prvky

badatelsky orientovaného vyucovani.
Cilova skupina
Vzdélavaci program Véda nas bavi je urcen pro zaky 1. stupné¢ zékladni Skoly.

5.2 Realizace programu Véda nas bavi
Metodika

V tvodu kazdé lekce se détem sdéli téma, kterym se budou zabyvat, ukaze se jim
vyrobek, ktery si samy vyrobi, ¢i experiment, ktery si samy vyzkousi. Timto postupem se
déti vavodu lekce lépe motivuji K nasledujici Cinnosti. Kazda lekce je rozdélena na
teoretickou a praktickou ¢ast. V teoretické Casti se détem pokladaji otazky, na které samy
odpovidaji, lektor pouze opravuje a usmériiuje. Praktickd ¢ast zahrnuje postupy a rady, jak
vyrobit rizné modely, sestavit konstrukce, provést chemické pokusy. V pribehu lekce si
déti zapisuji spravné odpoveédi do zapisovaciho archu, kresli postupy, délaji nacrtky.

V zavéru lekce se kladou otazky k probrané latce, zopakuji se podstatné informace, sd€li se
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zaveér, ke kterému se doslo, co se podafilo experimentem zjistit. Vyrobeny model ¢i

ptipravek k provedeni pokusu si mohou déti odnést domt.

Spolecnost poskytuje lektorim metodiku vSech lekci, které jsou ptistupné na webovych
strankach po predchozim piihlaSeni k uctu lektora. Je zde zpracovan pichled materialu
potfebného k provedeni experimentl. Piehledné jsou popsany postupy jednotlivych
pokust. Soucasti je n¢kolik vhodnych otazek, které lektor pokladd détem. Najde se zde

také struny piehled teorie, kterou by mél lektor pfed uskutecnénim lekce znat.
Prehled lekci zagjmového krouzku na 1. pololeti ve Skolnim roce 2016/2017:

Atom
Pneumobil
Kaleidoskop
Kvét

Sonar
Setrvacnost
Redéni roztokt
Travici soustava
Kartografie
Hmat

. Hvézdy

. Voda

Periskop

. Pololetni opakovani — soutéz Risk

©oN bk wdE

e e ol
B WNBRFE O

Casova naroénost
Krouzek probiha v odpolednim ¢ase obvykle mezi 13—16 hodinou. Kazda lekce trva po

dobu 60 minut. Krouzek se kona pravidelné jednou tydné po dobu jednoho pololeti.

Prostredky

Krouzek je realizovan formou skupinového vyuéovani®

. VétSinou Se pracuje ve
skupinkach 3-5 déti. SloZeni tymu zavisi na samotnych détech, rozhodujicim faktorem
byva kamaradstvi. Lektor mize skladbu tymu upravit. Podle situace zvazi, zda je vhodné

posilit nékterou skupinku o Zaka z vysSiho ro¢niku.
K provedeni experimenti se pouzivaji bézné materialy (napf. brcka, Spejle, kancelaiské

sponky, balonky, paratka atd.) a rizné zakladni potraviny (napf. mouka, stl, potravinaiské

barvivo, ocet apod.).

6 Skupinové vyucovani popisuje Skalova (1999) ve svém dile Obecna didaktika jako organizacni
formu, kdy se vytvaieji malé skupinky Zaki (3—5¢lenné), které spolupracuji pii feSeni spole¢ného tkolu.
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5.3 Vlastni realizace programu Véda nas bavi
Z uskuteénénych lekci v prubéhu jednoho pololeti jsem vybrala Ctyfi lekce: Atom,

Pneumobil, Travici soustava, Kartografie

Cilova vékova skupina: 1. - 5. tfida zékladni Skoly

Doporuceny pocet déti: 8—15 (3 skupiny) po 3 az 5 v kazdé¢ skupiné

RVP oblast: Clovek a piiroda

RVP kompetence: kompetence k u¢eni, kompetence komunikativni, socialni
a personalni

Casova naroénost: 60 minut

Hlavni cile:

Vytvétet v détech pozitivni ptistup a nadSeni k véd¢. Ziskat nové informace, aktivné se
podilet na experimentech, rozvijet védecké dovednosti.

Bezpecnostni upozornéni:

Na zacatku kazdé lekce jsem déti upozornila na zvySenou opatrnost pii praci s nizkami,
s vodou, barvivem a dal§im materidlem, ktery mize byt pfi nevhodném zachézeni

nebezpecny.
Nazev tivodni 1. lekce: Atom

Védni disciplina: chemie

Cil lekce:

Seznamit zaky se stavbou atomu. Sestavit model atomu uhliku. Umét si pfedstavit, jak
atom vypada a z ¢eho sklada.

StéZejni pojmy:

atom, jadro atomu, proton, elektron, neutron, uhlik

Seznam potiebného materialu:

9 Spejli, 3 papiry A4, 1 papir A4 svétle modry, 3 plasteliny (kvadricky) zelené, 3 plasteliny
(kvadricky) cervené, 9 PET kelimka 0,2 | prihledné, 3 zapisové archy, 3 nizky, 3 lepidla,
3 pripinacky, lupa

Priprava na lekci:

K motivaci jsem zvolila ,,hru na malé védce®, ktefi se podivaji na svét zblizka. Nebude
Jim K tomu stacit obycejna lupa. Ukazeme si, jak vypada nejmensi castecka na svéte, které
se fikd atom. Pouhym okem jej nespatfime, proto si pro pfedstavu vyrobime model atomu
uhliku, ktery si podrobné prohlédneme. Zamyslela jsem se na otazkami, které détem

polozim v Gvodu lekce. VSe jsem sméfovala ktomu, aby polozené otazky pro déti

44



predstavovaly jiz znamou zkuSenost, na kterou budou znat odpovéd’. Nad dalsi otazkou
jsem uvazovala v tom sméru, aby pro déti predstavovala urcity problém, néco nového,
s ¢im se dosud nesetkaly. Nasledné jim dat prostor k tomu, celou véc objasnit. Otazky
jsem piipravila jak pro teoretickou ¢ast, tak i pro zavére¢nou ¢ast. Ptipravila jsem potiebny

material pro planovanou lekci.

Zvolené metody:
aktivita — hra formou pantomimy, skupinova vyuka, badatelsky orientovana vyuka,

problémové vyucovani
Teoreticka cast:

Na prvnim setkdni jsem pro déti této vékové skupiny pripravila kratkou hru formou
pantomimy, kterd predstavovala ,Skoleni na malé védce”. Kazdy si béhem kratké hry
vyzkouSel jednotlivé role. Zacalo se materidlnikem, ktery chodi k lektorovi pro material.
Vsichni si ke mné pfisli pro PET kelimek a vratili se na misto. Dalsi role pfedstavovala
vyrobu. Chiizi na misté jsme dosli ,,jako* k umyvadlu, napustili jsme do PET kelimku
vodu, zavieli vodu a vratili se opét na misto. Nasledovala role zapisova¢e. Ukolem bylo
napsat na kousek papirku, ktery jsem détem rozdala, svoje jméno. Prviidci napsali tieba
jenom nékterd znama pismena. Nasledovala dalsi role — vedouci. Ve skupiné je vzdy jeden,

"G

ktery mé rozhodujici slovo. Na mou vyzvu ,,Ahoj!*, vSichni méli zvolat také ,,Ahoj!*, jsem
mirn¢ zleh¢ila roli mluv¢iho, ze mluvit umime vSichni, a tedy nase Skoleni je zdarné
u konce. Nasledné jsme mohli pokradovat ve spole¢né praci. Rozdala jsem do kazdé
skupiny zapisovaci arch. Ukolem déti bylo vymyslet nazev skupiny, rozdélit role a zapsat
vSe do zapisovaciho archu. Zapisova¢ prubézné zapisoval odpovédi k otazkdm, které jsme

spolecné postupné prosli.
Otazka C. 1: ,,Jaka je nejmensi CasteCka na svéte?

Déti navrhovaly rizné drobné predméty, které jsou pro né znamé, jako napi. hrasek,
zrnka pisku, jemny prasek, smitko prachu apod. Po navrhovanych variantich jsem déti
nabadala k tomu, Ze existuje na svété jesté mensi Castecka, kterou pouhym okem

nespatiime. Nakonec jsem jim prozradila, Ze tato nejmensi ¢asteCka se nazyva atom.
Otazka é. 2: ,,Z ¢eho se sklada atom?*

Z obrazku na tabuli mohly déti usuzovat, z jakych casti se atom sklada, ze uprostted je
hlavni ¢ast — jadro, kolem né&j je obal, sloZzeny z elektroni. K pojmu jadro jsem déti
navadéla pfirovnanim k planet¢ Zemi a jejimu jadru. Podobnym zplsobem jsme dosli
I k dalsimu pojmu — obal.
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Otazka C. 3: ,,Jak se jmenuji jednotlivé Castice atomu? “

Ukézala jsem na tabuli na ndzorném obrazku atomu uhliku znaménka plus a minus,
kterd nam malicko napovidaji. Po nckolika moZznostech, které déti navrhovaly, jsem
odpovédi déti usmérnila a prozradila jim, Ze znaménka plus pfedstavuji kladné nabité
protony a znaménka minus zase zaporn¢ nabité elektrony. Neutrony jsou neutralni, nemayji
z4dny naboj.

Prakticka cast:

Po kratké teorii jsem déti pobidla k tomu: ,, Co si sestavit takovy model atomu uhliku,
na kterém vse uvidime, jak to ve skutecnosti je? Dé&ti zajimalo, co budou vyrabét.
Postupovalo se podle toho, co se déti dovédely v teoretické ¢asti. Déti vyrabély model ve
dvojici a ucily se tak spolupracovat. Z Cervené a zelené plasteliny vytvarovaly kulicky
aspojily je do jedné koule, kterd ptedstavovala jadro atomu. Z ustiizeného dna PET
kelimku se vyrobil elektronovy obal. Na bilé prouzky papiru se pftilepily kolecka
z modrého papiru, které ptedstavovaly zaporné nabité elektrony. Bylo nutné kazdé

skupince pomoct pii kompletaci modelu a vSe pevné pfipevnit na $pejli.

Obrazek ¢. 1 — lekce Atom

Zavérecna Cast:
Na tomto modelu atomu uhliku si déti udélaly péknou piedstavu, jak takovy atom mize

asi vypadat. Kazda skupinka si piipravila odpovéd’ na mou otazku a mluv¢i za kazdou

skupinu prezentovali odpovédi ostatnim.
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Otazka ¢. 1: ,Jak se nazyva cCast atomu, kterou u naSeho modelu atomu uhliku tvoii

zelené a Cervené kulicky z plasteliny? “

Otazka ¢. 2: ,,Jak se nazyvaji zdaporné nabité Cdastice, v naSem piipadé modra kolecka

prilepend na biléem prouZku papiru?“

Otazka . 3: ,,Kolik protonit, u naseho modelu je predstavuji cervené kuliCky z plasteliny,

ma atom uhliku?“

Po tomto kratkém zopakovani jsem déti pochvalila, ze byly Sikovné, a také se néco
nového doveédély. Materialniky jsem vyzvala, aby mi vratily zaptj¢eny material (nizky,
izolepy) a spole¢né jsme uklidili uéebnu. Oznamila jsem détem, Ze se na n¢ budu tésit na

pristi lekci, kdy si spole¢né vyrobime pneumobil.

Reflexe:

Déti mély radost, Ze si mohly domt odnést vlastni vyrobek. Kazdé dité se podilelo na
vyrabéni modelu atomu uhliku. Nazorny model jim pomohl udélat si piedstavu, jak vypada
atom uhliku a z ¢eho se sklada. Behem cinnosti, kdy déti sestavovaly model, se prabézné
seznamovaly s novymi pojmy. Naucily se pracovat v tymu, spolupracovat, piijmout svou

roli ve skupin¢ a respektovat pravidla.
Nazev 2. lekce:  Pneumobil

Védni disciplina:  technika

Cil lekce:

Seznamit déti s historii a technickym vyvojem automobilt. Zamyslet se s détmi nad tim,
jaké typy automobilt se budou vyrabét v budoucnosti. Sestavit model pneumobilu.
StéZejni pojmy:

parni stroj, elektromobil, spalovaci motor, pneumobil, vodikovy pohon

Seznam potiebného materialu:

9 rovnych bréek, 15 $pejli, 9 malych balonkt, 3 zapisové archy, 3 malé izolepy, 3 ntzky,
3 pravitka, 6 kartont (10 x 15), 24 vi¢ek od PET lahve s dirkou

Priprava na lekci:

K motivaci jsem pouzila hotovy model pneumobilu, ktery jsem sama vyrobila. Vytiskla
jsem obrazky parnich stroju a prvnich automobil. Pfipravila jsem détem otazky urcené

pro teoretickou a zavéreCnou ¢ast. Pfipravila jsem potfebny materidl pro planovanou lekci.

Zvolené metody:

skupinova vyuka, badatelsky orientovana vyuka, problémové vyucovani
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Teoreticka ¢ast:

K motivaci déti jsem pouzila vlastni model pneumobilu, ktery jsem détem ukazala na
zacatku lekce. Déti byly nadsSené a tésily se, ze si model pneumobilu samy vyrobi. Na tivod

jsem polozila détem otazku:
Otazka é. 1: ,,K Cemu dnes pouZivame automobily? “

Déti odpovidaly, ze je rodi¢e vozi do skoly, Ze se jezdi do obchodu na nakupy, na

dovolenou apod.
Otazka C. 2: ,,Jaké znacky automobilu znate?

Na tuto otdzku déti znaly hodné odpovédi. Zamysleli jsme se nad tim, po kom jsou
znacky aut pojmenované. DéEti samy pfiSly na to, ze to vétSinou byla jména konstruktéra.
Doplnila jsem jejich odpovéd’, ze to byli Casto také zakladatelé firem na vyrobu

automobili.
Otazka C. 3: ,,Jak myslite, Ze vypadaly automobily pied mnoha lety?“

Déti popsaly automobil, ktery nejspiS znaly ze starych filmii nebo muzea techniky.
Vybizela jsem déti také k zamySleni nad tim, na jaky pohon automobily dfiv jezdily. Jak
tomu asi bylo u prvnich stroji, na jaky pohon se dfiv jezdilo. Détem jsem ukézala obrazky
prvnich parnich strojli a déti pfisly na to, Ze se diiv jezdilo na paru. Nasledovalo zamysleni,
zda uz tenkrat mohly jezdit také elektromobily. Dostali jsme se k tvaham o Zivotnim

prostfedi, zda n€jakym zplisobem automobily zhorSuji ovzdusi.
Prakticka ¢ast:

Navrhla jsem détem, ze si nyni zahraji na malé konstruktéry a jejich tkolem bude
sestrojit model automobilu, ktery neskodi ovzdusi. Materidlnici si pfisli pro material,
nasledn¢ dostaly skupinky za kol zamyslet se nad tim, na jaky pohon bude jejich auticko
jezdit. Déti hned védély, ze auto bude pohanéno vzduchem z balonku. Pii vyrobé
pneumobilu jsem détem pomahala nasadit vicka od PET lahvi na $pejle, na co potiebovaly
vétsi silu. Balonek k bréku jsem détem také pomohla pfipevnit, piipadné jsem opravila
netésnosti, aby nikde neutikal vzduch. Vysledek stal za to. Prvni skupinka uvolnila
nafouknuty balonek a jejich auticko se rozjelo na druhy konec uc¢ebny. Ostatni se nemohly
dockat, az se také jejich pneumobily rozjedou. Cas nam ale tentokrat vyprsel a na spole¢ny
zavod nedoslo. Jeden ze skupiny si mohl model pneumobilu odnést domt, ostatni jsem
yjistila, Zze na dalSich lekcich budou také zajimavé vyrobky a postupné se vystiidaji.

V zavéru jsem détem oznamila, jaké bude pfisti téma, a Ze se té¢§im na nase dalsi spole¢né
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setkani. V této lekci se protdhla prakticka ¢ast, sestrojeni modelu pneumobilu trvalo déle,
nez jsem piedpokladala. Radéji jsem vénovala zbyvajici cas dokonceni vyrobkd, které si
déti chtély odnést domil. Zavérecnou ¢ast jsem s détmi neuskutecnila, ale radovaly se

Z funk¢nich pneumobili.

Obrazek ¢. 2 — lekce Pneumobil

Reflexe:

Déti se doveédely, ze se v historii vyrabély parni stroje, které ve vyvoji soupetily
s elektromobily. Seznamily se s tim, ze v soucasnosti jezdi auta na benzin ¢i naftu.
V budoucnu se ma vyroba automobilli smérovat na takovy pohon, ktery nebude zhorSovat
zivotni prostfedi. Uvazovalo se o vyrobé aut na stlaceny vzduch. Déti si samy vyrobily
model pneumobilu, ze kterého byly nadSené, a ktery si odnesly domu. V této lekci se
naucily pracovat Sriznym materidlem. Zjistily, ze se da z bézné dostupnych materialt

vyrobil zajimavy a funk¢éni model.
Nazev 3. lekce: Travici soustava

Védni disciplina: biologie, medicina

Cil lekce:

Seznamit zaky S organy travici soustavy. Vyrobit model, na kterém si Zaci predvedou
vstfebavani zivin a vody ve stievech.

StéZejni pojmy:

hltan, jicen, zaludek, tenké stfevo, tlusté stievo, konecnik, ziviny, vstiebavani

49



Seznam potiebného materialu:

3 hadicky uzké 30 cm, 1 vata (10 x 10 cm), 1 brcko rovné Zluté, 4 PET kelimky 0,2 1
pruhledné, 4 PET kelimky 0,5 I prtih., 1 PET 1zi¢ka, 1 mouka polohruba 1kg bal.,

1 potravinaiské barvivo fialové, 3 schémata travici soustavy, 4 Spejle, 3 zapisové archy,
3 niizky, 3 malé izolepy, 3 pravitka, 15 fix, 3 lihové fixy, 3 sttikacky 20 ml, 3
ptipinacky, 3 velké izolepy, 3 PET lahve 11 od mléka

Priprava na lekci:

K motivaci jsem zvolila encyklopedii Lidské télo. Otazky jsem ptipravila pro
teoretickou ¢ast, dalsi otazky jsem méla pfipravené na zavéreénou Cast. Pripravila jsem

potfebny material pro planovanou lekci.

Zvolené metody:

skupinova vyuka, badatelsky orientovana vyuka, problémové vyucovani
Teoreticka cast:

V tvodu lekce jsem détem oznamila, Ze je ¢eka pruzkum vlastniho téla. Sdélila jsem
jim, ze kazdy mame ve svém téle organy, které nevidime, ale diky védeckému vyzkumu
v medicin€ je dnes dobfe zname a vime, jak funguji. V encyklopedii jsem détem ukazala
schéma travici soustavy. Ozndmila jsem jim, Ze je ¢ekd model c¢lovéka, na kterém si

pfedvedou, jak prochazi potrava télem. Polozila jsem détem otazku:
Otazka ¢ 1: ,,Jaké Casti ma travici soustava?“

Déti zminily nékteré jeji Casti, napf. Zzaludek, stfeva. Ukdzala jsem détem

v encyklopedii travici soustavu.
Otazka C. 2: ,,Jaké Zlazy patii k travici soustave?“

Napovédéla jsem détem, ze na zacatku pfijmu potravy jsou dilezitd tsta. Déti
pokracovaly v tvahach, Ze potfebujeme k rozkouséni potravy zuby. Nakonec se jedna
divka pfihlasila, Ze v Gstech se nam také tvoii sliny. DéEti jsem se snazila navést také na

dalsi dulezity organ, kterym jsou jatra.
Otazka C. 3: ,,Ve které Casti travici soustavy dochazi ke vstiebdvani Zivin2 “
Déti nerozumély pojmu Ziviny. Zareagovala jsem dalsi otazkou:

Otazka ¢. 4: ,,Co si myslite, Ze mohou byt Ziviny?“
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Spolecné jsme piisli na to, ze z potravy nase télo Cerpa to, co potiebuje, abychom byli
zdravi. K piedchozi otazce si déti tipovaly, ktera ¢ast travici soustavy slouzi ke vstiebavani

zivin. Nékdo tvrdil, ze zaludek, jiny zase stieva.
Prakticka cast:

Materialnici si ode mé pievzali material pro skupiny a zah4jili jsme sestaveni modelu
Clovéka. Déti postupné vystiithovaly z vytisténého archu papiru obrazky hlavy, rukou
aorganu travici soustavy. Ve vystfizeném obrazku hlavy se udé€lal otvor v misté ust,
kterym se protahl konec hadi¢ky. Obrazek organii travici soustavy se umistil a pfilepil
izolepou na vnitini stranu ustfizené PET lahve. Nasttizena ¢ast hadicky se omotala vatou
a pfipevnila v misté tenkého stfeva. V kelimku si déti namichaly smés, ktera ptedstavovala
boravkovy jogurt. Pomoci stiikacky déti nabraly fialovou smés. St¥ikacku nasadily na
hadicku vychazejici z ust. V tuto chvili mohly déti postavicku nakrmit a sledovat, co se
dgje. Potrava postupovala v§emi ¢astmi travici soustavy, o kterych jsme mluvili na zacatku
lekce. Déti sledovaly, jak zbytek nestravené potravy odchazi kone¢nikem z téla ven. Pod
postavickou byl izolepou pripevnény PET kelimek 0,5 1 a zachycoval hust$i bortivkovy
jogurt.
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Obrazek ¢. 3 — lekce Travici soustava
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Zavérecna cast:
Zeptala jsem se vSech skupinek:

r wvr

Otazka C. 1: ,,Ve které Casti travici soustavy dochazi ke vstiebdvani Zivin2 “

Mluv¢i za skupinku prezentovali odpovédi ostatnim. Jejich odpovédi se shodovaly

V tom, Z¢ je to ve stievech. Nakonec jsme spole¢né dosli k zavéru, Ze je to tenké stievo.
Otazka C. 2: ,,K éemu si mysli, Ze dochazi v tlustém stievé? “

Jedna skupinka si myslela, Zze také ke vstiebavani zivin. Mluv¢i dal§i skupinky
odpovédéli, ze tam je to hustsi. Upfesnila jsem jejich odpovédi, ze v tlustém stievé se

vstiebava voda, soli a vitaminy. Dochézi k zahusténi nestravené potravy.

Pochvalila jsem déti, ze se jim model clovéka povedl, Ze se toho beéhem lekce hodné

dovédely o lidském téle, a Ze se na né t&Sim na piisti lekci, kterd se jmenuje Kartografie.

Reflexe:
Lekce byla velice ndzorna a pro déti zdbavna. Pomoci tohoto modelu si déti mohly
predstavit ¢asti travici soustavy, které pro né byly dosud neznamé. Déti se pii tomto

experimentu doveédély, ve které ¢asti travici soustavy dochazi ke vstiebavani zivin.
Nazev 4. lekce: Kartografie

Védni disciplina: geografie

Cil lekce:

Zaci se seznami s tim, jak se pracuje s mapou. Vyrobi vlastni mapu a 3D model zemského
povrchu.

StéZejni pojmy:

kartografie, mapa, atlas, plan, globus, kartograficka znacka, vrstevnice

Seznam potiebného materialu:

4 PET kelimky 0,2 I prtihledné, 6 tvrdych papirt A4, 12 zelenych pfipinacki, 12 bilych
piipinacki, 3 Cervené piipinacky, 3 modré ptipindcky, 1 legenda kartografickych znacek,
3 zapisové archy, 15 fix, 3 pravitka, 3 nizky, 3 lihové fixy, 6 kartoni A4

Priprava na lekci:

Na tuto lekci jsem si pripravila na ukazku maly globus a atlas svéta. Pfipravila jsem si
otazky, které¢ polozim détem. Do kazdé skupinky jsem piipravila vytiStény prouzek papiru
s kartografickymi znackami. Ptihlédla jsem ke specifikiim vékové skupiny a usoudila jsem,

ze bude lepsi vystiihat pfedem pozadovany pocet kolecek z tvrdého kartonu.
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Zvolené metody:

skupinova vyuka, badatelsky orientovana vyuka, problémové vyucovani
Teoreticka c¢ast:

V uvodu lekce jsem se déti zeptala, zda umi pracovat s mapou a zda védi, k cemu mapy
slouzi. Sd¢lila jsem jim, ze si vyzkousi nakreslit vlastni mapu. K tomu jim jako piedloha

poslouzi 3D model zemského povrchu, ktery si také vytvoii. Polozila jsem détem otdzky:
Otazka C. 1: ,,K Cemu se pouZiva mapa?“

Déti odpovidaly, Ze k cestovani, pii jizdé¢ autem, na vyleté. Doplnila jsem odpovédi

déti, Ze ndm mapa pomaha k orientaci v terénu.
Otdazka ¢C. 2: ,,Co je to atlas?“

Nékdo z déti si vzpomnél, Ze je to takovy svalovec, ktery podepira Zemi. Upravila jsem
jeho odpovéd, Ze mysli ur€ité bajnou postavu, obra jménem Atlas, co podepira nebeskou
klenbu. Usmérnila jsem déti, Ze nas bude zajimat kniZni atlas, napf. atlas svéta. Déti uz

spravné uhodly, Ze je to kniha, ve které je spousta map.
Otazka C. 3: ,,Jak se nazyva zmensSeny model Zemé?“

Zaznély odpovédi jako zemékoule, az si jedna divka vzpomnéla, Ze vi, jen si nemulze
vzpomenout. Védéla, Ze je ta véc, co jsem ukazovala na zacatku lekce. Nakonec si

vzpomnéla, ze je to globus.
Otazka C. 4: ,,Jak se tvoii mapa?

Déti pfisly na nékolik zajimavych odpovédi napt., ze se kresli, ze chodime v terénu
a mefime, délame fotky. N&kdo pfisel také se zajimavou odpovédi, Ze se v map¢ pouzivaji
takové malé obrazky. Ukazala jsem détem prouzek papiru s kartografickymi znackami.

Déti nékteré znacky dokazaly vysvétlit, co znamenaji.
Prakticka ¢ast:

Pustili jsme se do vyroby 3D modelu terénu a zakreslovani do mapy. Déti si u mé
vyzvedly material a postupovaly podle mych pokynt. Za chvili se jim ve skupiné podatilo
vyrobit na étvrtce A4 mapu, na které mély vhorni c¢asti prilepenou legendu
kartografickych znacek. Model terénu vyrobily z tvrdého kartonu, vystiithanych kole¢ek
a z pripinackit s odliSnou barvou hlavicek, které predstavovaly stromy, kostel nebo

pramen.
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Zavérecna Cast:
Na 3D modelu terénu a vytvofené mapé¢ si déti vyzkousely, jak se podle mapy da

orientovat v terénu. Na zavér se oba vytvory ve skupiné¢ porovnaly. N&ktera skupinka

vytvoftila skute¢né presnou mapu. Kazdé skupince jsem polozila jednu otazku:
Otazka ¢ 1: ,,Jak vznikda mapa?“

Mluv¢i odpovidali za skupinky. Déti ptisly na to, Ze se kresli a zapisuje terén na papir.
Otazka ¢. 2: ,,Co predstavovala na sobé nalepend kolecka 7 kartonu?“

Dé&ti navrhovaly rizné odpovédi. Navedla jsem je k zamysleni, jaky je rozdil od
rovného kartonu a co mohou znamenat ta kole¢ka umisténa vys. Nakonec pfiSly na to, ze ta
kolecka predstavuji kopec. Pojmenovali jsme si také hnédé cary na mapé¢, které predstavuji

vrstevnice.
Otazka C. 3: ,,Jaké kartografické znacky zndte?“

Déti jmenovaly hrad, kostel, jeskyni, propast a dalsi.

Obrazek ¢. 4 — lekce Kartografie

Reflexe:

Pti tomto pokusu se déti naucily, jak se pracuje s mapou. Byla dilezitad spoluprace ve
skuping, na které zavisel konecny vysledek. Skupince, ktera spolu vzajemné dobie
komunikovala, se dafilo Iépe prekreslovat model terénu na papir a spravné se ve své mape

orientovat. Pokud komunikace vazla a déti pracovaly oddéleng, nebo se navzajem
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nedohodly, pak se oba porovnavané vysledky rozchazely. Nékdy si déti spletly smér,
protoze se divaly z protilehlé strany a nevsSimly si, ze vyznacuji body na mapé vlastné
vzhtiru nohama. V takovém piipadé na mapé tekl potok od pramene opa¢nym smérem, nez
m¢él sméfovat podle skuteéného 3D modelu terénu. Jedna skupinka by dokonce podle své
mapy poslala turistu ke hradu, ale ve skute¢nosti by se zde nachazela propast. Na tomto
ptikladu jsme si vysvétlili, jak je dilezité a zodpovédné mapy vytvaret presné a vyvarovat

se chyb.

5.4 Zhodnoceni

Po absolvovani vSech lekci v prvnim pololeti bych zdjmovou ¢innost krouzku Véda
nas bavi zhodnotila tak, Ze se vSechny lekce podafilo uspésné¢ zvladnout. Jako
vychovatelka na této Skole se setkdvam s détmi z védeckého krouzku kazdy den. Déti se
mé prubézné ptaji, kdy bude ,,Véda“, co je za nové téma, a t¢si se na dalsi lekci. Utvrzuje
mé to vtom, ze na krouzek chodi rady, Ze je obsah krouzku zajimé a ze je krouzek

skuteéné bavi.

Program Véda nas bavi a zivotni prostredi

Program spole¢nosti Véda nas bavi ma hodné spole¢ného s environmentalni
vychovou. Zahrnuje ¢innosti a aktivity, které umoziuji détem poznavat zZivotni prostiedi
Cloveka, seznamuje déti s pfirodnimi jevy a fyzikdlnimi zdkony na Zemi. Program je
dikladné ptipravovan, kazda lekce je podrobné zpracovana po teoretické i praktické
strance.
Zajmova cinnost

Kladné hodnotim formu zajmové ¢innosti — krouzek se uskuteciuje na zakladni nebo
matetské Skole, ptipadné v jiném Skolském zafizeni. Pro déti, které maji i nepatrny zdjem
0 védu a techniku, hraje dileZitou roli jejich vlastni volba traveni svého volného casu
v dobé mimo vyu€ovani. Na krouzek ptichazeji déti dobrovolné, coz samo o sob¢ svédci
0 tom, ze se urc¢itym zplisobem o védecké badani a pokusy zajimaji. Dalezitym krokem je,
ze se chtéji, nikoli musi, dovédét néco nového, co jim dosud nebylo jasné. Skutecnosti je,

Ze se na krouzek déti opetovné hlési a pokracuji 1 v dal$im pololeti.

Touha porozumét okolnimu svétu

V tomto sméru bych povazovala program Véda nas bavi za podplirny v podnécovani
déti k z4ymu o védu, badani, zkoumani, poznavani a chapani okolniho svéta. V ném se
kazdy den pohybuji a jsou obklopeny nejriznéjSimi vymozenostmi soucasné doby.
Potiebuji vSemu spravné rozumét. Jak jinak maji svét kolem sebe chapat, kdyz nebudou
rozumét zékladnim principim fungovani Zivé a nezZivé prirody? Vlastné mnoho vynélezii
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a modernich technologii bylo objeveno pravé diky dikladnému pozorovani, vnimani,
zkoumani ptirody a jejich ,,zazrakti“, které predchozi generace védct dokazaly vysvétlit
a lidskym rozumem pochopit. Na zikladé zjisténi dokdzal cloveék vytvofit vSechny
technické ,,pomocniky*, které kazdému z nas usnadiiuji a zpfijemiuji zivot. DéEti jsou
hodn¢ vnimavé k tomu, co se kolem nich dé&je. Chtéji rozumét svétu kolem sebe,
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dokazou se pak ve svém prostiedi Iépe orientovat.

Jsem toho nazoru, ze program spolecnosti Véda nas bavi spliiuje své cile, v détech
vzbuzuje zajem o védu a badani, podnécuje je k trvalejSimu zajmu o nejriznéj$i védni

obory.

Krouzek Véda nas bavi ma Siroky rozsah vychovného piisobeni. Svymi programy
rozviji déti po kognitivni i socidlni strance.
Kognitivni oblast

V programu Véda nas bavi se nachazi skutecné velké mnozstvi poznatkd z fyziky,
chemie, biologie, astronomie, geologie a techniky. Casto se déti seznami i s odbornymi
nazvy a pojmy, které jim byly dosud cizi. Obcas jsem shledala nékterou lekci az pfili§
sloZitou a nesrozumitelnou pro vékovou skupinu, které je krouzek uréen. Problém byl Casto
u zaku prvni tfidy. V takové situaci je pak na kazdém lektorovi, jak k véci pfistupuje
a nakolik je zdatny a predvidavy v tsudku, co lze jesté détem sdélit a co radéji vynechat,
aby z krouzku neodchazely s popletenou hlavou. Vétsina lektort (kolegt, které znam), je
z fad vysokoskolakli nebo ucitelli, a mohu potvrdit, Ze se kazdy zodpovédné snazi déti
seznamit s teorii tak, aby tomu porozumély. Sama jsem pii piipravé lekce DNA méla pocit,
Ze se teoretickd Cast détem v prvni tfidé pfibliZit nedd. Zvolila jsem proto kratké shlédnuti
videa z animovaného seridlu ,,Byl jednou jeden Zivot“, aby si déti mohly alesponl udélat
predstavu, co je v nasledujici lekci c&eka. Pak teprve jsem pfistoupila k modelu

dvousroubovice DNA véetn€ chromozoma.

Rozvoj schopnosti a dovednosti

Kazda lekce mé svou praktickou cast, pii které se déti stfidaji ve vyrabéni. Pii této
¢innosti rozviji své schopnosti a dovednosti, mezi které nepochybné patii zrucnost,
prakticnost, efektivita, tvar¢i schopnosti, kreativita, piedstavivost, uméni pfichazet
s novymi napady, hledani novych feseni, a dokonce schopnost inovace stavajicich feseni.
Je pravda, ze se v programu nachézi lekce, které jsou pro déti mladsiho Skolniho veku
opravdu naro¢né a, d4 se fict, pro samostatnou praci bez pomoci lektora nezvladatelné.

Stalo se mi, Ze jsem musela pfi vyrabéni kvétu obchazet jedno dité za druhym, abych
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prilepila vystiizené okvétni listecky izolepou k vicku od PET lahve. Prace s timto
materidlem nebyla lehkéd ani pro lektora. V tomto sméru bych vidéla v programu urcité
nedostatky. Celkové byvaji lekce po obsahové strance hodné narocné a zvladnout vse
V Casovém rozsahu 60 minut byva nékdy ,,zavod* a ,,hra o ¢as*. Odnést si z lekce vlastni
vyrobek je pro déti velice dulezité a nestihnout tuto ¢ast by pro déti bylo zklamanim.

V tomto piipad¢ se sam lektor musi naucit zvladat vSe prakticky a efektivné.

Socialni dovednosti

Prostfednictvim programu se déti rozviji také po socialni strance. Na zacatku krouzku
se vytvoii mala skupina, kterd je slozend ze spoluzakil, vétSinou kamarada, ktera se
V pribéhu ¢asu meéni. Je to Casovy prostor vymezeny k setkdvani déti a ke spole¢nému
prozivani, pti kterém déti poznaji radost z uspéchu, touhu objevovat, piijit véci na kloub,
zvitézit. Pravé zde shledavam silnou stranku celého programu a za velky ptinos pokladdm
praci v tymech, kterd u¢i déti pracovat spolecné na jedné ,,véci®, jednom vyrobku,
Vv nadneseném smyslu na ,,projektu”. Kazdy ma v tymu svou roli a je pfedem urceno
a rozhodnuto, jakou cast bude mit na starost. Pfedchazi se tak zbyte¢nému dohadovani,
které jenom ubira ¢as vymezeny pro krouzek. Dulezitou ¢asti je ziskdvani bodl pro tym.
Déti jsou od ptirody hravé a soutézeni je bavi. Podstatny je také pocit sounalezitosti. Obcas
se muze stat, kdyz se néco nepovedlo, ze se ostatni ¢lenové na jednoho zlobi, ze to pokazil
vSem. Takeé to patii k zivotu a ke zvladani kazdodennich situaci, kterému se ¢lovek uci po
cely zivot. KrouZzek pokladam za dobrou pfilezitost k vyzkouSeni situaci, které rozviji
socialni Véda nas bavi dovednosti. V kazdém piipadé musim dodat, ze lektor by mél vzdy
pristupovat k détem s pochopenim pro jejich nespokojenost a zasahovat do vzniklych
problémli ve vzdjemnych vztazich citlivé a spravedlivé. V nejlepSim ptipadé je nade
vSechny rady brat véci s humorem a umét déti pfimét se vS§emu zasmat. Je pravda, Ze
vedouci z4jmové Cinnosti je méné formalni nez ucitel pii vyucovaci hoding. Zde je tieba
umét Se pohybovat mezi dvéma hranicemi, které nelze ptehlizet. Pti dobrém umyslu
lektora udé€lat lekci zajimavéjsi, zabavnéjsi a pro déti poutavéjsi, se déti zacinaji méné
kontrolovat, za¢nou byt neukaznéné. V tomto sméru vidim nevyhodu skupinové prace,
protoze je ve tidé vetsi hluk a Castéjsi potfeba usmériiovani a vybizeni ke klidu. Prace ve
skupindch je omezend poctem déti, ktery se pohybuje mezi 10-15. VEtsi pocet déti

znamena rozd¢leni do vice skupin a vyzaduje posileni o dalsiho lektora.

Nedostatky
Co bych v programu povazovala za dosud ptehlizené, je navaznost jednotlivych lekci

(napt. Travici soustava a Hmat spadaji do oblasti biologie, konkrétné se lekce zaméiuji na
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lidské t€lo). V kazdém pololeti se objevuji lekce bez vzajemné propojenosti a ndvaznosti.
Podle mého nazoru by bylo vhodné, aby se néjaky ¢as zlstavalo u jednoho tématu, kterym
by se postupné prochazelo a pak se pieslo do jiné oblasti. Celé pololeti by mélo 1-2 hlavni

sméry, ke kterym by se jednotlivé lekce vztahovaly.

Priprava lektora — teoreticka a prakticka ¢ast

Na programu se mi libi, Ze jsou podklady kazdé lekce peclivé a dikladné pFipravené,
na internetu pro lektory dobie zpfistupnéné. Lektor v kazdé lekci najde dostatek zékladnich
informaci, které vétSinou zna, ale je dobré se pfipravit také na zvidavé déti, které obcas
piijdou s necekanou otazkou. Pékné¢ a prehledné jsou zpracované také zapisovaci listy, do
kterych déti dopliuji své odpovédi, mohou si napsat postup pokusu nebo udélat nakres ¢i
schéma, které piipravil lektor na tabuli. V Gvodu je zafazena ki¥izovka, ktera slouzi
k zopakovani znalosti z minulé lekce. Déti kiizovky bavily, ale obéas byly naro¢né na ¢as,

¢ast jsou srozumiteln€ popsany postupy kazdého pokusu.

Material

Materiadlové zajisténi je velice dobré a pro lektora velkou vyhodou. Materidl ptipraveny
na ¢tvrt roku doptfedu uSetii Cas i penize. Spravné hospodafeni s materidlem, ktery lze
vyuzit v né€kterych piistich lekcich, je nejen ekonomické, ale i Setrné k piirodé. Nizké

naklady na potfebny material i jeho bézna dostupnost patii také mezi pozitiva.

Lektofi a koordinatofi
Spolecnost peclivé vybira lektory, ktetfi pifed zahdjenim pololeti projdou Skolenim.
Jednotliva mésta jsou fizena svymi koordinatory. Povazuji to za velky klad a myslim si, Ze

je to jeden z hlavnich dtvodu, pro¢ spolecnost a jeji program dobie funguji.

V zavéru bych dodala, ze po obsahové strance program nepochybné podporuje v détech
kladny vztah k pfirodé. V uréitych bodech vede déti k tomu, aby se chovaly k ptirodée
Setrngji. Castetné se snazi détem piiblizit skute¢nost, Ze je pro budouci Zivot Elovéka

dualezité, aby lidska Cinnost v pfirod€ nezanechéavala negativni disledky.
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6 Prakticka cast B
6.1 Vyzkumné Setreni

Soucasny stav

Environmentalni vychova hraje vyznamnou roli v utvafeni postoji mladych lidi ve
vztahu K zivotnimu prostiedi. Podpora zajmu déti a mladych lidi o pifirodovédné obory
muze pozitivné pusobit pii rozhodovani o jejich dalsim studiu a pozdéji pii volbé
budouciho povolani. Pribézné testovani zaka ptinasi vysledky, které ukazuji aktudlni stav
urovné vzdelavani jednotlivych zemi. Jak popisuje Pale¢kova aj. (2007), podle vysledkt
vyzkumu PISA 2006 dosahovali Zaci nadprimérnych vysledki v oblasti osvojeni
ptirodovédnych poznatkli a teorii. K Zivotnimu prostiedi citili zna¢nou zodpovédnost,
k vyfeseni stavajicich problémi vsak nebyli pfili§ optimisti¢ti. Z vyzkumu také vyplynulo,
ze se zaci o prirodnich jevech pouze uci, ale sami je neobjevuji. Problémy jim délalo
vytvafet hypotézy, vyuzivat rizné vyzkumné metody, experimentovat, ziskavat
a interpretovat data, posuzovat vysledky vyzkumu, formulovat a dokazovat zavéry. O dalsi
studium pfirodnich véd mélo vté dobé zijem méné zakG v porovnani s primérem
z ostatnich zemi OECD. Také se ukazalo, ze pracovat v oblasti pfirodnich véd mélo zajem
méné zaku. Vysledky Setfeni nasvédcovaly tomu, ze byl tento trend pozorovan nejen

u Ceskych, ale také u zahrani¢nich zaka.

Jak popisuji Blazek, Piihodova (2016), Setieni PISA 2015 ukazalo zhorSeni vysledki
ceskych zaki a presunuti ze skupiny zemi s nadprimérnym vysledkem do skupiny zemi
s vysledkem na trovni priméru zemi OECD. Duraz je kladen na obsahovou znalost
predmétt. Doporucuje se zvolit takové metodické a didaktické postupy v predmétech,
které budou rozvijet u zakl také badatelské a experimentalni dovednosti, budou ucit zaky
feSit problémy vychazejici z redlnych Zivotnich situaci. Pozitivn€ ovliviiovat Zaky v tom,

aby nachazeli smysluplnost vyuky, nezbytnost a vyhodnost vzdélani.

Vliv environmentalni vychovy

Environmentalni vychova je prifezovym tématem vsech vzdélavacich oblasti RVP ZV.
Znamena to, Ze je pro environmentalni vychovu vymezena urcita ¢asova dotace pro vyuku,
kterd ma 7aky vést k pochopeni vztahi ¢lovéka a Zivotniho prostfedi, usmériiovat
K principim udrzitelného rozvoje spolecnosti a vést K odpovédnosti za své jednani.
Environmentalni vychova mé podporovat Zdky v aktivni ucasti na ochrané zivotniho

prostiedi, ovliviiovat jejich Zivotni styl a hodnotovou orientaci.
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Mimoskolni €¢innost

Povazuji za ptfinosné podporovat a rozsifovat moznosti spoluprace Skol se stredisky
ekologické vychovy a se vzdélavacimi centry, které nabizi kvalitni vzd€lavaci programy
v oblasti EVVO. Vétsina vzdélavacich center vyuziva ve svych programech nové metody
a interaktivni pfistup. Je to zpisob, jak posilovat ziajem déti o poznavani ptirody
a porozuméni vztahtim ¢lovéka k Zivotnimu prostredi. Je to také piilezitost vyjit s zaky ven
do piirody a travit ¢as smysluplnym zpisobem, kterym cCasto byva zapojeni do ¢innosti
podporujicich pé¢i 0 zivotni prostiedi. V tomto sméru zajiStuje pravé Skola Zzakim
mnozstvi znalosti a dovednosti. Musi se brat také v tvahu, ze jsou v tomto piipadé zaci
povinni tuto formu vyuky absolvovat. Nékteti zaci mohou tento fakt obecné vnimat jako
podnét k negativnimu postoji. Na Uspé$nosti kvalitniho programu pak zavisi pfistup
a kédzen zaka.

Dal$i moznosti je mimoskolni vyu€ovani, které ddva zakiim moznost volby, jestli maji
zajem ve svém volném cCase navstévovat krouzek zaméfeny na environmentalni vychovu.
Touto cestou mize zdjmova Cinnost zaky ve velké mife také pozitivné ovliviiovat ve
vztahu Kk zivotnimu prostfedi. Jako vychovatelka na Zakladni $kole Liberec jsem méla
moznost sledovat, jakym zplsobem a v jaké mife se déti hlasily na krouzek. Mohla jsem
pozorovat, co bylo rozhodujicim faktorem piihlaseni déti na krouzek, jaké dalsi faktory
meély vliv na pocet ptihlaSenych déti a co pusobilo v navstévovani krouzku jako zasadni

omezeni.

Lze usuzovat, ze se na krouzek hlasi pievazné zdci, ktefi maji skuteCny zajem
0 poznavani piirody. Da se tak ptedpokladat, ze se Zaci budou ochotné zapojovat do
¢innosti a aktivit spojenych se zkoumanim a experimentovanim ptirodnich jevii. Usuzuji
tak z toho, Ze se jedna o jejich volny ¢as, pfesnéji dobu mimoskolniho vyucovani, kdy se
déti nechtéji v odpolednich hodinach opét ucit, ale chtéji vyuzit svilj volny ¢as k vyrabéni
modell, experimentovani a zkoumani. VSe se ma odehravat zabavnou formou tak, aby se
déti na krouzek téSily, dokazaly se do aktivit ponofit, radovat se z objevovani, byt
prekvapené z vysledki pokusi aneocekavanych reakci a pocitovat radost z uspéSné

dokonceného vyrobku, ktery si mohou na zavér odnést domt.

Cil vyzkumného Setireni

Cilem mého vyzkumného Setieni bylo prokazat, ze se déti mladSiho Skolniho véku
zajimaji o pfirodu ve svém volném ¢ase. Pomoci dotaznikli jsem se snazila potvrdit, ze
déti, které navstévovaly jedno pololeti krouzek Véda nas bavi, tato zajmova cinnost

skutecné bavila. Obcas se stava, Ze se prirodovédné zamétené krouzky pro nizky pocet
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piihlaSenych déti vilbec neoteviou. Zalezi na tom, zda je program dobtfe pfipraveny,
zajimavy a vedeny zabavnou formou. V takovém piipadé mohou déti projevovat veétsi

zajem o podobné programy a dobrovolné se zucastiovat podobnych aktivit.

Vyzkumné Setfeni jsem uskutecnila béhem vedeni krouzku Véda nas bavi na Zakladni
Skole Liberec. Zaméiila jsem se na to, zda déti prvniho stupné zakladni Skoly, které se
ptihlasily na védecky krouzek, maji kladny vztah k ptirodé¢, zajimaji se o svét kolem sebe,
vnimaji negativni dopad lidské ¢innosti na zivotni prostiedi a zda maji zajem se o pfirodu

starat.

Hned na pocatku mého Setieni jsem si uvédomila, jak je dulezité pro jakykoli vyzkum
mit materidl. Tim myslim konkrétni ptipad, kdy se uskutecnuje naptiklad program, ktery
chceme zkoumat. Pokud se mé potvrdit vyznam environmentalni vychovy v mimoskolni
¢innosti, musi byt také dostatek nabidek v této oblasti a zarovenn dostatek zdjemct, ktefi
budou tuto zdjmovou ¢innost navstévovat. V mém piipadé€ jsem si Z pocatku nebyla jista,
zda se krouzek Véda nas bavi na Zakladni skole Liberec v tomto $kolnim roce otevie. Na
konci zafi bylo prihlaseno pfilis malo zaki. Béhem mého Setfeni se postupné vynotovaly

dalsi otazky, které se vztahovaly k zajmu déti o pfirodovédné krouzky.

Vyzkumné otazky

Polozila jsem si celkem ¢tyfi na sebe postupné navazujici vyzkumné otazky:
1) Zajimaji se Zaci mladsiho Skolniho véku o p¥irodu ve svém volném case?

2) Jaké faktory ovliviiuji Zaky na prvnim stupni zdakladnich $kol pii vpbéru zajmové

Cinnosti s prirodovédnym zamérenim?

3) Ktery z faktori lze posilit k povzbuzeni zajmu déti o mimoskolni ¢innost v oblasti

environmentdlni vychovy?
1) Zajimaji se zaci mladSiho Skolniho véku o pfrirodu ve svém volném ¢ase?

Mym predpokladem bylo, Zze maji Zaci K pfirodé kladny vztah, ze se piirozené
0 pfirodu zajimaji. Jsou si védomi toho, ze jsme vSichni jeji soucasti. Jsou ochotni
K pfirod¢ pfistupovat Setrné. Domnivam se, ze jsou timto smérem vedeni v rodiné
a v predskolnich zafizenich, ktera se fidi podle pozadavkii RVP ZV. Méla jsem moznost
pracovat V jedné mateiské Skolce a Vv matefském centru. Mohu touto zkuSenosti svou
domnénku potvrdit. Mym pifedpokladem je, ze zakladni Skoly na tento zéklad navazuji
a podporuji zajem déti nabidkou zajmovych €innosti s piirodovédnou a environmentalni

tématikou v dobé mimoskolniho vyucovani.
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Zéakladem udrzeni zajmu déti o pfirodu by méla byt dostatecna nabidka zajmové
¢innosti v oblasti environmentalni vychovy. Dilezité je vést nabizené¢ zajmové Cinnosti
zabavnou a poutavou formou, nabizet zajimavy a smysluplny program, ktery piinasi
détem nové znalosti a dovednosti v oblasti piirodovédnych obort. Vyjit ven do pFirody je
nejlepsi zpiisob, jak se mohou déti seznamit s zivotem v traveé, v lese, ve vodé i ve

vzduchu. Déti mohou nejlépe poznavat prirodu venku, dilezité je byt v pfimém kontaktu.

Dulezité¢ je pripravovat kvalitni, promySlené a pestré programy. Predpokladem
uspéchu je volba zajimavé a zabavné formy, umeéni si déti ziskat, pfedat jim své osobni
nadSeni pro véc a presvédCit svymi vlastnimi znalostmi o tom, Ze se lektor o danou
tématiku sam zajima a s chuti si rozSifuje své vlastni obzory. Pozitivni je vést déti
k radosti z objevovani, ktera podnécuje jejich osobni touhu se o dané téma zacit hloubéji

zajimat.

Zakam by se mély zprostfedkovavat nejen nové znalosti, ale také by se jim mél dat
prostor k tomu, aby si vS§echno mohli ovérit v praxi. To pfedpoklada vyjit ven do ptirody
nebo si nové poznatky vyzkouset formou pokusl, coz jim umozni probirané téma lépe
pochopit. PiesvédCeni o vyznamu ochrany Zivotniho prostiedi muZe pisobit
motivaéné a mélo by vést k uvédoméni, ze ma smysl chovat se K pfirodé ohleduplné.
Rozvijet kompetence k odpovédnému chovani za zivotni prostfedi mtize hrat zasadni

roli v Zivotnim stylu budouci generace.

2) Jaké faktory ovliviuji zaky na prvnim stupni zakladnich skol pfi vybéru

zajmové ¢innosti s pfirodovédnym zamérenim?

Pti zahajeni vyzkumného Setfeni jsem sledovala, zda maji Zaci na prvnim stupni
Zéakladni Skoly Liberec zajem o védecky krouzek. Ukazalo se, Ze mnohem rychleji se
zapliovala mista ve sportovnich krouZcich, které Zakladni Skola Liberec nabizi (napf.
in-line brusleni, basketbal, florbal, badminton). Velky zajem byl také o rukodélné
avytvarné krouzky (napi. keramika, Sikulové, divéi klub). Hodné déti navitévuje
pévecky sbor Slune¢nice. Ekotym ma také své zastupce — z kazdé tiidy jsou piijimani
pfiblizné dva zaci. Ekotym na této Skole piisobi dlouhodobé a bez finan¢niho zatiZeni.
Celkem mél vtomto roce Ekotym 31 ¢lenti. Nejmensi zijem projevovali Zaci
0 pfirodovédné krouzky, konkrétné Véda nas bavi a Prirodovédny krouzek, ktery se pro

maly pocet zajemcii (2 déti) v tom roce viibec neoteviel.

Na zac¢atku vyzkumu bylo mym piedpokladem, ze se na védecky krouzek budou hlasit
déti se zajmem o védu, techniku a prirodni jevy kolem nas. Dé&ti, které s chuti provadé;ji

rizné pokusy, experimenty a vyrab&ji modely. Krouzek Véda nas bavi se na zakladnich
62



Vw7

ptihlaSeny Ctyfi déti. Musela jsem posilit ndbor déti na krouzek. Jako nejucinnégjsi zptisob
se Vv minulych letech osvédc¢ilo plisobeni na rodice déti, ale tentokrdt prezentace
spolecnosti Véda nas bavi ve vestibulu Skoly pied konanim tfidnich schiizek nestacil.
Béhem této prezentace jsem rozdéavala letacky, ukazovala modely, které déti vyrobily
v ptedchozich letech, popisovala jsem aktivity, které déti na krouzku cekaji, ale bylo to
malo. Velkou roli mohla na této zdkladni Skole hrat cena za krouZek. Je totiz Ctyfikrat
vysS§i nez cena za ostatni krouzky, které jsou z velké ¢asti nabizeny Skolni druzinou, a tedy
jsou levné;jsi.

Na jinych Skolach se Casto osvédCilo piisobeni na rodi¢e béhem tfidnich schiizek.
Rodictim je krouzek kratce prezentovan, jsou jim sdéleny vyhody, které navstévovani
krouzku pfinési. Jsou jim pfedstaveny funkéni modely, které déti na krouzku vyrobily.
Vétsinou se najde par rodict, kteti shledaji nabizenou zdjmovou ¢innost za smysluplnou,

a rozhodnou se své dité na krouzek ptihlasit.

Rozhodla jsem se predstavit védecky krouzek formou prezentace s ukazkou vyrobki
zakim 1. — 3. tfidy v kazdém oddéleni Skolni druziny. LetdCky jsem rozdala také zakiim
4.— 5. tfidy. Tito Zaci projevovali velmi slaby zajem nebo jim nevyhovoval termin
krouzku z divodu jiné zajmové Cinnosti. Po obsahové strance bych osobn¢ tento krouzek
doporucovala zakim 3. — 4. tfidy, ktefi uz maji dostateCny zaklad znalosti a dovednosti
potiebnych k tomu, aby si dokazali samostatné vyrobit rizné modely a vyzkouset fadu
experimentll. Zde bych vidéla slabou stranku a hledala diivod, pro¢ se Zaci od 3. tfidy tak
malo hlasi na krouzky s pfirodovédnym zaméfenim a pro€ je nelaka travit svlij volny cas
badanim, objevovanim a zkoumdanim, jak véci kolem nas funguji. Mohu uvést piiklad
chlapce ze 4. tfidy, ktery se m& na Skole v pfirod¢ ptal, jak je to s deStém a kapkami vody.
Vysvétlila jsem mu kolob¢h vody a byl celkem spokojeny, Ze tomu porozumél. Pravé na
kolobéh vody je zpracovana jedna ze zajimavych lekci krouzku Véda nas bavi. Tento
chlapec byl sportovné zalozeny, vSimla jsem si, Ze je také pozorny ke svému okoli a rad
pfemysli o tom, jak véci kolem nés funguji. Pravé tyto Zaky na krouzku postradam a jsem
si jista, ze by je program krouzku zajimal. N¢kolik zakid ze ctvrté a paté tfidy projevilo
zajem, ale prekazkou bylo prekryvani s jinym krouzkem, ktery uz navstévuji, nebo prili§
vysoka cena krouzku. Nakonec se mi podafilo motivovat zaky z prvni a druhé tiidy.
Vyzvala jsem je, aby se pfiSli nezavazné€ podivat na tvodni lekci. Zde bych vidé€la nejvétsi

pfinos V celkovém naboru déti. Pfisli se podivat ti Zaci, které jsem zaujala pfi prezentovani

63



¢innosti a ukazkou hotovych vyrobki. Moznost zucastnit se pfimo védeckého krouzku

mélo velky pfinos a celkovy pocet piihlasenych vzrostl na 9 déti.

Ukézalo se, ze hlavnim faktorem v ptfihlasovani déti na krouzek je skuteény zajem
ditéte, ktery je potieba povzbudit. DalSim faktorem, ktery bych povazovala za rozhodujici,
jsou rodice ditéte. Rozhodnuti zavisi na rodi¢i, ktery vyhodnoti zajem ditéte ve smyslu, ze
je to pro n¢j dobré. V ptipadé, ze rodi¢ povazuje v tomto piipadée investici do vzdélavani za
zbyte¢nou nebo piili§ vysokou, je zajem ditéte potlacen. Jednou moznosti je také vliv
kamaradi. Je to pfipad, kdy dité¢ vlastné nema zajem o poznavani ptirody, ale nabizi se
mu piilezitost travit svij volny Cas s kamarady nebo spoluzaky. V tomto ptipadé rodice
nestavi ditéti prekazky v navstévovani krouzku. Spole¢né schiizky na krouzku podporuji
pratelské vztahy a poskytuji détem pfrilezitost travit volny ¢as smysluplnym zptsobem.
Doporuceni od spoluzédka, ktery uz n€jaky podobny krouzek navstévuje, pisobi motivacne.
Rodi¢e mohou tento fakt povazovat za dostate¢ny divod k tomu, aby jejich dité ptihlésili
na krouzek. Dusledkem dne$ni doby je, ze vétSina déti travi pomérné velkou ¢ast volného
Casu prevazné hranim her na mobilech nebo vyuzivanim dalsi techniky z fady ICT ne pfilis

efektivnim zptsobem.

Mezi faktory, které ovliviiuji vybér zajmové €innosti, patii ¢as. Obcas se stava, ze jsou
déti pretézovany, pokud maji kazdy den navstévovat jiny krouzek nebo se intenzivné
vénovat 1-2 zajmovym ¢innostem. V nekterych ptipadech rodi¢e rozhodnou, ze jejich déti
musi ¢as vyuzivat k u€eni a K pfipravé do skoly. Jini vidi naopak potiebu détem zajistit po
Skolnich povinnostech dostatek ¢asu k odpocinku a k odreagovani. Vliv maji také rizné
disfunkce a poruchy uceni. Jeden chlapec s ADHD by rad krouzek navstévoval, ale

rodice se rozhodli, Ze ho nechtéji pretézovat.

3) Ktery z faktora Ize posilit k povzbuzeni zajmu déti o mimoskolni ¢innost

v oblasti environmentalni vychovy?

Je dulezité podporovat a stale rozSifovat nabidku zajmovych cinnosti v oblasti
environmentalni vychovy. Nestaci vSak krouzky pouze nabizet. Rodie i déti potiebuji
dostatek informaci o nabizené z4jmové ¢innosti, seznamit se s programem krouzku, udélat

si predstavu o ¢innostech, poznat klady, které navstévovani krouzku pfinési.

Vhodnou cestou, jak rodi¢e déti informovat, mohou byt letacky a webové stranky.
Nelze se ale na tuto variantu spoléhat. Dilezitou roli zde hraje osobni kontakt, rozhovor

a moznost nezavazn¢ se pfijit na krouzek podivat.
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6.2 Metodologie vyzkumného Setreni

Vyzkumné Setieni jsem se rozhodla provést formou kvantitativnino metodologického
pristupu. Jako metodu sbéru dat jsem zvolila dva druhy dotaznikii, a to na zacatku
testovaného obdobi — pretest a na konci obdobi — posttest. Vysledky obou testll jsem se
snazila porovnat a hledat n&jaky posun déti. Vyzkumné Setfeni jsem také provazela
vlastnim pozorovanim, které jsem zaméfila na rizné jevy a faktory, které ovliviiuji

piihlaSovani déti na piirodovédny krouzek.

Jako vzorek jsem pouzila malou skupinu zaku, ktefi se piihlasili na krouzek Véda nas
bavi na Zakladni skole Liberec. Zda se to pomérné¢ mala skupina, ale jedna se 0 vzorek,
ktery zastupuje zhruba 8.300 déti ze 439 Skol, které navstévovaly stejny krouzek

Vv loniském roce za podobnych podminek.

Zaméfila jsem se na sbér dat béhem realizace krouzku Véda nas bavi. Po sbéru dat
jsem piesla k analyze, ve které jsem rozebirala konkrétni situace. Zamyslela jsem se nad
tim, co ovlivituje déti pii vybéru zajmové ¢innosti s prirodovédnym zamétenim. Z vlastni
interpretace jsem vyvodila zavér, ktery se nesnazim zobecnovat, ale pouze konstatovat

s platnosti ke zvolenému vzorku.

Rozhodla jsem se ke sbéru dat vyuzit metodu dotaznikd. Vyhodou této metody je
ziskani odpovédi od vSech dotazovanych. Tyto odpovédi jsem porovnavala mezi sebou
navzajem. SnaZila jsem se najit v jednotlivych odpovédich fakta, kterymi bych mohla
interpretovat data jako potvrzujici mé piedchozi hypotézy. Prvni ¢éast dotaznikd jsem
s détmi vyplnila na konci zafi 2016. Na konci 1. pololeti v unoru 2017, coz bylo po

uskutecnéni 14 lekci, jsem zrealizovala 2. ¢ast dotaznikového Setfent.

Ve vyzkumném Setfeni piihliZim k etickym principim. U vyplnénych dotaznikt
zachovavam anonymitu a divérnost. Pfed vedenim vyzkumného Setfeni jsem ubezpecila
vSechny ucastniky o zachovéani divérnosti. V tomto sméru jsem pozmenila také ndzev

instituce, na které jsem uskutecnila praktickou ¢ast a vyzkumné Setieni.

Cilova skupina — vzorek

Na krouzek Véda nas bavi se prfihlasily déti ze Zakladni skoly Liberec. Celkem se na
krouzek piihlasilo 10 déti. Jedna divka zacala krouzek navstévovat az od 3. lekce, a tudiz
nevyplnila dotaznik na zacatku obdobi. Jeji odpoveédi zahrnuji do vysledki az po

absolvovani krouZku po prvnim pololeti.
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Tabulka ¢. 1 —vybér vzorku

Vybér vzorku — Zaci Zakladni Skoly Jarni, Liberec

Divek 5| Zak( z 1. tiidy 6 | Divek z 1. tfidy 4 | Divek z 2. tFidy 1

Chlapct 5| Zak( z 2. tiidy 4 | Chlapct z 1. tfidy 2| Chlapcut z 2. tfidy 3

Vzhledem k malému vzorku lze pouze upozornit na vyrovnany stav v poctu
ptihlasenych chlapct a divek. Obsazenost krouzku zaky prvni tfidy pievySuje pocet divek,
u zakl druhého roc¢niku je zase patrnd prevaha chlapci. Z vétsi ¢asti se prihlésili na
krouzek Zaci z prvni tidy.

Ptevaha 74kl z prvni tfidy mé osobné v tomto Skolnim roce piekvapila. VéEtSinou
v minulych letech navstévovali krouzek zaci z druhé a treti tfidy. Zpuasobilo to zménu
Vv pristupu ke sbéru dat. Vypliovani dotaznikii zakiim prvni tfidy ptsobilo détem potize.
Nedokazaly otazky ptecist, ani vyplnit odpovédi. Kazdou otdzku jsem proto détem piecetla
a snazila jsem se zformulovat tak, aby tomu déti 1épe rozumély. Odpoveédi mi déti sdélily

ustné a ja jsem je pak prepisovala do dotaznikd.

Ve vyzkumném Setfeni jsem se snazila postupovat tak, abych dodrzela zasady
davérnosti dat. Nejsou zde uvedena zadna jména Ucastnikl. Nazev zékladni Skoly je
fiktivni. Pfed vypliovanim dotaznikii jsem si vyzadala Ustni souhlas od samotnych déti
I jejich rodicu.

K formulaci otdzek jsem pouzila tii zakladni typy: 1. otevicené otazky 2. uzaviené
otazky, 3.otazky s hodnotici Skalou. PfevaZnou cast otizek v dotazniku jsem
zformulovala jako oteviené otazky. Mym zamérem bylo, aby dotazovani svou odpovéd’
specifikovali a odpovidali konkrétné. Zaroven jsem smétovala otazky ke stru¢nym
a vystiznym odpoveédim. Otazky s hodnotici Skalou mély slouzit k porovnani odpovéedi déti
v ramci vzorku. Uzaviené otazky, na které mohli dotazovani odpovidat ano/ne, méli dale

rozvést a své tvrzeni zdivodnit. Tento typ otdzek délal détem nejvétsi potize.

Otazky jsem zamétila na zjisStovani a specifikaci zajmu déti. Rozdélila jsem je do 7 oblasti:
1) Zpisob traveni volného ¢asu (otazka ¢. 1)

2) Vztah K vyuéovacim predmétiim (otazka €. 2)

3) Vztah k budoucimu povolani (otazka ¢. 3)

4) Informovanost a propagace krouzku (otazka ¢. 4)

5) Vztah Kk Zivotnimu prosti‘edi (otazka ¢. 5, 6, 7)
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6) Pristup k FeSeni problémi (otazka ¢. 8, 9)

7) Predchozi zkusenost (otazka ¢. 10)
6.3 Cast A — pretest

1) Zpusob traveni volného ¢asu
Na otazku: ,,0 co se zajimds ve svém volném case?“ déti nejcastéji odpovidaly, ze travi
volny ¢as hranim her na herni konzoli Xbox nebo sledovanim televize. Jeden chlapec uvedl

horolezeni a dvé divky rddy néco tvoii. Zajem o ptirodu v dotazniku nezminil nikdo z déti.

Zpusob traveni volného ¢asu

Pocet déti

1
1
[ ] 0
0
PC, TV, Xbhox, tablet Kreativita, tvoreni Horolezeni Piiroda

Zajmy

Graf ¢. 1 pretest — zpiisob traveni volného ¢asu
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2) Vztah k vyu€ovacim predmétim

Na otazku, ve kter¢ mély déti zvolit oblibeny vyucovaci piedmét, pouze jedno dité
vybralo prvouku. Nejvic odpovédi (5 déti) se shodlo na matematice a vytvarné vychove.
Celkem 4 déti maji oblibeny Cesky jazyk, dvé déti maji rady angli¢tinu. Nikdo nezvolil za

oblibeny pifedmét vlastivédu.

Vztah k vyu€ovacim predmétiim

6
5
25
S}
5 3
’8
| | I I | 2
Cesky jazyk Matematika Prvouka HV Al

Vyucovam predmety

Graf ¢. 2 pretest — vztah k vyufovacim predmétim
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3) Vztah k budoucimu povolani

Do oblasti sméfujici k budoucimu povolani jsem zahrnula také otazku: ,,Cim se chces
stat, az budes velky/a?“ Pomahat lidem a chranit je, to je pfanim tii déti. Jejich predstava
0 budoucim polovani je stat se vojakem, policistou nebo sanitdfem. V hrackaistvi by radi
pracovali dva chlapci, oba se shodli i v pfedchozi odpovédi traveni volného casu, ktery
vyuzivaji pfevazné k hrani her na herni konzoli Xbox. Malitkou by se rady staly tii divky,
které se shodly v oblibeném predmétu vytvarné vychové. Chlapec, ktery svij volny cas

travi horolezenim, se chce stat horolezcem.
Vztah k budoucimu povolani

3 3

3
2
2
1
| I
0
Vojak, policista, V hrackarstvi Malirka Horolezec
sanitar

Pocet déti

Povolani

Graf ¢. 3 pretest — vztah k budoucimu povolani
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4) Informovanost a propagace krouzku

K mému Setieni patfilo také, jak se déti dovédély o konani védeckého krouzku na jejich
Skole. Na otazku: ,,Jak ses dovédél/a o zajmovém krouZku Véda nds bavi, ktery probihd
na vasi Skole?“ odpovédéli celkem 4 chlapci, ze se ptihlasili prostfednictvim nabidky na

internetu. Tii divky dostaly ve Skole letacek, dvé déti neuvedly Zadnou odpoved.

Informovanost
5
4
4
3
5 3
o
3 2
£ 2
1
0
Internet Letacky Bez odpovédi
Prostredky

Graf ¢. 4 pretest — informovanost
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5) Vztah k zivotnimu prostredi

Zvolila jsem jednu obtiznéj$i otdzku tykajici se ekologie a dopadu lidské ¢innosti na
zivotni prostedi. V dotazniku v ptedbézném testu mély déti odpoveédet na otazku: ,, Myslis
si, Ze je dobré, kdyZ jezdi na svété tolik aut se spalovacimi motory (benzin, nafta)?“
Védéla jsem, ze budou mit dotazy a neporozumi zcela otdzce. Bylo to zamémné, aby
naslednou otazku mohly zodpoveédét znovu v pfistim dotaznikovém Setfeni v zavérecném
testu. Pristi lekce byla zaméfend pravé na automobily a béhem této lekce si déti mély
vyrobil model pneumobilu. Celkem 4 chlapci odpovédéli kladné, tfi divky napsaly
zapornou odpoveéd’. U dvou déti nebyla Zadna odpovéd’, nejspis neporozumély zadani nebo
byly unavené. V nasledujici otdzce jsem se snazila zjistit, zda si jsou déti védomy toho, ze
je dualezité ptirodu chranit. VSechny déti se shodly v odpovédi, ze ma vyznam Settit vodou.
Jedna divka ke své odpovédi doplnila, ze je voda drahd. Tfidéni odpadu détem také nebylo

cizi, shodly se v tom, Ze svét ma byt Cisty, vadi jim napf. zapach z popelnic.

Vztah k Zivotnimu prostredi

9 9
4 B Hodnoti kladné
3 B Hodnoti zaporné

Ochrana ovzdusi Setteni s vodou Tiidéni odpadu

Pocet déti

Environmentalni problém

Graf ¢. 5 pretest — vztah k Zivotnimu prostiredi
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6) Pristup k reSeni problém

V dotazniku jsem také polozila otazku smétujici ke vztahu k experimentovani a badani:
» VyzkouSel/a jsi néjaky sviij experiment? Pokud ano, napis jaky.“ Snazila jsem se
porozumeét tomu, pro¢ se déti piihlasily pravé na krouzek Véda nas bavi. Zajimalo m¢,
jestli uz nékdo z nich vyzkousel né&jaky experiment. DéEti nerozumély slovu experiment,
snazila jsem se jim otazku pfiblizit a nahradila jsem nezndmé slovo terminem pokus. Pouze
jeden chlapec uvedl konkrétni odpoveéd’, ostatni odpovédéeli zaporné. K badani a provadéni
pokusii patii zvidavost, ktera je vétSin¢ détem od piirody velmi blizka. Mnohé jsou velmi
vynalézavé, a pravé toto obdobi mize byt podnétné ke zkoumani svéta kolem sebe. Jsou
obklopeny otazkami, na které si nedovedou dosud samy odpovédét. Mnohé véci jim
zustavaji nevyjasnéné, a pravé to mize byt cesta, jak uspokojit jejich touhu po poznani
a porozumeni jejich okoli. Nasledovala otazka: ,, Nemiize§ piijit véci na kloub a zajima té,
jak to funguje. Co udélas?“ \ tomto ptipadé jsem zvolila uzavienou otazku s hodnotici
Skalou. Odpoveéd’ ,,Zeptal bych se rodi¢i nebo pani ucitelky zvolili tfi chlapci. Jedna
divka by se zeptala rodici, jeden chlapec zase pani ucitelky. Dvé divky by véc prosté

nechaly byt. Jeden chlapec odpoveédél, Ze to bude zkouset tak dlouho, dokud na to

nepvijde.
Ptistup k feSeni problémil
5
5
-]
D
Q
I~ 2
1
Zeptam se ucCitelky nebo  Budu to zkouset tak dlouho, Nechéam to byt
rodict dokud na to nepfijdu

Graf ¢. 6 pretest — pristup k FeSeni problémii
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7) Predchozi zkuSenost

Na zéavér dotazniku jsem zvolila otazku, ktera se tykala predchozi zkuSenosti, zda uZ
déti nékdy diive navstivily science centrum iQpark ¢i ekologické stiedisko Divizna apod.
Na tuto otazku nékteré déti neodpovédély, protoze uz byly unavené. Nikdo neupiesnil,

jaky program v lofiském roce navstivil, presto 4 déti byly s programem spokojené a dvé

déti byly nadSené.
Ptedchozi zkuSenost
4
3
B
<
B 2
s}
<
oW
Byl jsem spokojeny Byl jsem nadSeny Bez odpovédi

Graf ¢. 7 pretest — predchozi zkuSenost
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Zjisténi — graf

Vyhodnotila jsem odpovédi z dotazniki a snazila se je dat do souvislosti.

Traveni volného ¢asu.: Podle vysledkli zobrazenych pomoci grafu se da usuzovat, ze
prevazna vétsina déti travi svlij ¢as hranim her na pocitaci, na herni konzoli Xbox nebo na
tabletu. Obcas déti rady néco tvoii, kresli si a maluji. Nékteré déti se vénuji sportu. Nikdo
z déti nezminil pfirodu. Moje predpoklady, ze déti trdvi pfili§ Casu hranim her na
elektronice z fady ICT, se tak potvrdily. Mé ocekavani, ze se déti zajimaji o pfirodu, véci

kolem nas, jak co funguje, se nenaplnilo.

Vztah k vyuéovacim predmétiim: Zici prvni tfidy maji v oblibé matematiku, esky
jazyk, vytvarnou a télesnou vychovu. Néktefi maji radi anglicky jazyk. Nejmensi obliba se
projevila u prvouky a hudebni vychovy. Mohlo by to znacit mensi zajem o ptirodovédné

obory, ktery se potvrdil v odbornych vyzkumech.

Vztah Kk budoucimu povoliani: Na tomto grafu se prokazalo propojeni zajmu

s budouci volbou povolani.

Informovanost a propagace krouZku: Vétsina déti se dovédéla o krouzku na

internetu, také pomohly letacky.

Vztah k zivotnimu prostiedi: Déti jsou k Zivotnimu prostiedi ohleduplné. Védi, Ze se
ma Setfit vodou a ze je dobré tfidit odpad. Hodn¢ déti si mysli, ze je spravné, kdyz jezdi po
sveté tolik aut. Neuvédomuji si jeSté, Ze provoz automobilll souvisi se zneciStovanim
ovzdu$i. Zajimavé bylo zjisténi, Ze v dotaznicich stimto tvrzenim souhlasili pfevazné

chlapci. Divky byly opa¢ného nazoru, ale Zaddné nezdiivodnila své tvrzeni.

Piistup k feSeni problému: VétSina déti, kdyz nécemu nerozumi, tak se zepta bud’
pani ucitelky nebo rodicl. Predpokladala jsem, Ze se na krouzek hlasi déti, které se
dokézou nadchnou pro véc a zkousi tomu ,,pfijit na kloub* tak dlouho, dokud se jim to
nepovede. Toto tvrzeni se potvrdilo pouze v jednom piipad€. Mozna je zajimavé védet, Ze
to byl chlapec, ktery ma rad horolezeni. Z toho by se dalo usuzovat, Ze ma v sobé touhu
néco si dokazat, vyjit na vrchol, vidét nové obzory. Dvé déti problém prosté netesi.
Odpovédely tak divky, které zaroven projevily nesouhlas s nadmérnym mnozstvim aut.
Dalo by se tedy fici, Ze si uvédomuji negativni dopad na Zivotni prostiedi, ale stavi se

Kk problému s nezajmem ho vyiesit.

Predchozi zkuSenost: Dé&ti ve své odpovédi neuvedly, o jaky program se jednalo.
Presto se da zgrafu usuzovat, Ze jejich predchozi zkuSenost s navstévou néjakého

environmentalniho programu byla dobra, nikdo neodpovédél zaporné.
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Popis vysledku

Snazila jsem se analyzovat data z predbézného testu a vyvodila jsem zavér, ze
dotazované déti maji kladny vztah k ptirod€. Jejich zajmy tizce souvisi s trdvenim volného
¢asu, maji vliv na jejich dalsi studijni zaméfeni a volbu povolani. V tomto vékovém obdobi

disledky svého jednani.

Z vysledkti mého Setfeni vyplyva, ze déti, které se pfihlasily na védecky krouzek,
nemaji vyhranéné zajmy v oblasti védy a techniky, ani se pfili§ o pfirodu nezajimaji. Jsou
to déti, které si nezkousi zadné pokusy a experimenty napi. z videa nebo ¢asopisu. Z toho
by se mohlo usuzovat, ze déti nejsou prili§ prirodovédné zaméfené a samy od sebe se ve
svém volném ¢ase nezabyvaji zkoumanim a badanim, pozorovanim ptirody kolem nas. Je
to ddno mozna tim, ze k tomu nejsou dostatecné vedeny, Ze jejich €as jim ve velké mife

napliiuji technické vymozenosti doby.

Potvrdilo se, Ze jejich zajem je potieba vzbudit, ukazat jim moznosti, ze se da ¢as travit
také jinym zplsobem, ktery muze piinést pozitivni piistup k ptirod¢, k véde, k technice, ke

svetu.

Zhodnoceni metody sbéru dat
Ve své studii Cinera (2015) pise, ze déti piedskolniho véku jsou cilovou skupinou,
kterou neni snadné otestovat v jakékoli oblasti a je obtizné od nich ziskavat spolehliva

data.

Déti mladSiho Skolniho véku (1. — 2. tfida) jsou na tom obdobné. Po své zkuSenosti
s vyzkumnym Setfenim bych piisté volila jinou cestu. Doplnila bych dotaznik obrazky,
kter¢ by détem pomohly lépe porozumét otizkam. Mohla jsem takto postupovat pii
pokladani otazek, které se tykaly Setfeni vodou, tfidéného odpadu a spotieby fosilnich

paliv.

Pti vysvétlovani otazek jsem se snazila o neutralni postoj, protoze jsem si byla védoma,
ze se da tonem hlasu a vyrazem tvare déti podbizet ke spravnym odpoveédim, ale takovy

dotaznik by potom ztracel smysl.

Ve vysledku jsem se v dotaznicich setkala pievazné s jednoslovnou odpovédi. Nekteré
otazky zustaly nezodpovézené, protoze déti byly nejspiS unavené nebo nepfiisly na Zadnou
odpovéd. Zde nachazim slabou stranku vyzkumného Setfeni. Ocekavala jsem odpovédi
alespoil formou kratkych jednoduchych vét. V tomto sméru jsem déti této vékové skupiny

zfejmé precenila. Presto bych pfisuzovala ptevaze strohych odpovédi nékolik negativnich
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faktord, které déti mohly ve vypliiovani dotaznikt ovlivnit. Byl to pfedev§im pokrocily ¢as
Vv odpolednich hodinach (konkrétné 16. hodina), kdy uz jsou déti po dlouhém dni unavené
aklesa jejich aktivita. Psat odpovédi vyzadovalo u déti soustfedéni. Z tohoto divodu
mohly volit kratké a stru¢né odpovédi. Navic oCekavaly, ze zacne jejich krouzek, ale to
naru$il mij necekany vystup, ve kterém jsem déti seznamila s tim, ze budou vypliovat

dotazniky.

Myslim si, Ze by bylo pro pfisté lepsi této fazi vénovat vic pozornosti. S détmi, které
navstévuji krouzek, bych usporadala spolecné setkdni ve vhodnou dobu. Na uvod by déti
shlédly kratké video o zdravém a cistém zivotnim prostiedi. Nasledovalo by kratké
povidani o tom, co muze ¢loveék délat, aby pfiroda kolem nés zlstala zachovana ve své
krase. Pak by nasledovaly otazky z dotazniku. Déti by volily odpovédi vybérem obrazki,
jejichZ vyznam jim je nejblizsi a vyjadiuje zpusob, jak by se déti samy zachovaly. Vhodné
by bylo dbat na samostatnost pii rozhodovéani a nedovolit srovnavani vybéru obrazku se

svym sousedem. V takovém piipadé bych ocekavala piesnéjsi a podrobnéjsi sbér dat.
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6.4 Cast B — posttest

Béhem unora, na konci prvniho pololeti, jsem rozdala détem dotazniky, které se
¢astecné shodovaly v piedchozich otazkéach s dotaznikovym Setfenim uskuteCnénym v zari.
Zamérem bylo sledovat u déti néjaky posun po absolvovani jednoho pololeti. Otazky do
bodu ¢. 5 se shodovaly s pfedchozim testem. Ze sledovanych oblasti jsem vynechala
pfistup k feSeni problémii (oblast ¢. 6), aby se snizila naro¢nost dotazniku. Pravé tato
otazka mohla byt ale pomérné zajimava, jak jsem si uvédomila teprve pii analyze dat.
Rozhodla jsem se tak uéinit, protoZe jsem potiebovala alespon jednu otazku zaméfit na
oblast zjistovani zpétné¢ vazby programu Véda nas bavi, ktery déti po prvnim pololeti
absolvovaly. Otazky zamétené na vztah k Zivotnimu prostiedi jsem také zredukovala, a to
z toho duvodu, aby déti dokazaly snaz dotazniky vyplnit. Ponechala jsem otazku ohledné
Setfeni vodou a vynechala tfidéni odpadu, protoZe se mi zdaly podobné. Nové€ jsem do
seznamu otazek zahrnula oblast, kterd méla odhalit, jaké dal$i moznosti by déti zajimaly

V oblasti poznavani ptirody.

Otazky jsem, podobné jak tomu bylo u pfedchoziho testu, zaméfila na zjiStovani
a specifikaci zajmi déti. Jednu otdzku jsem smétovala ke zpétné vazb€ programu Véda
nas bavi. Také jsem chtéla védét, 0 co by se rady déti zajimaly v oblasti poznavani

ptirody. Rozd¢lila jsem otazky do téchto sedmi oblasti:

1) Zpiisob traveni volného ¢asu (otdzka ¢. 1)

2) Vztah k vyucovacim pfedmétiim (otazka ¢. 2)

3) Vztah k budoucimu povolani (otdzka €. 3)

4) Informovanost a propagace krouzku (otazka ¢. 5)

5) Vztah k zivotnimu prostiedi (otazka ¢. 4, 7)

6) Zpétna vazba na program Véda nas bavi (otazka ¢. 8)

7) Dalsi moZnosti rozvijeni zajmi v oblasti poznavani prirody (otazka ¢. 6)
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1) Zpusob traveni volného ¢asu

V oblasti zajmt a traveni volného Casu uvedli tfi zaci druhé tidy, Ze si radi ¢tou. Jedna
divka si rada hraje s Legem, dvé rady brusli, ostatni sleduji televizi nebo davaji prednost
hram na po¢itaci. Jeden chlapec nahradil hrani her na herni konzoli Xbox ¢etbou knih. To
bych povazovala za pozitivni zménu. Pfesto se nikdo nezmifiuje o zajmu o védu

a techniku, pfirodu a svét kolem nas.

Zpusob traveni volného Casu
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Graf €. 8 posttest — zpiisob traveni volného ¢asu
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2) Vztah k vyu€ovacim predmétim

Z oblibenych pfedméth si vybralo 6 déti matematiku. Celkem tii déti maji rady Cesky
jazyk, z nich také dvé déti volily zplsob traveni volného ¢asu ¢tenim. Pouze dvé divky
zvolily za oblibeny ptedmét prvouku. Celkem 7 déti ma oblibenou vytvarnou, télesnou
nebo hudebni vychovu. Celkem 4 déti bavi anglictina. Z vysledk 1ze sledovat, ze déti maji

zalibu v matematice, zlepSuji se ve ¢teni, méné déti ma rado prvouku.

Vztah k vyu€ovacim pfedmétiim
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Graf ¢. 9 posttest — vztah k vyucovacim predmétiim
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3) Vztah k budoucimu povolani
V otazce budouciho povolani se po tomto pololeti mnoho nezménilo. Ptirodovédnym
smérem by se rdda ubirala jedna divka, ktera by se chtéla stat 1ékarkou, ale také zpévackou

nebo ucitelkou. Je to také divka, ktera nevyplitovala dotaznik na zacatku pololeti.

Vztah k budoucimu povolani
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Graf ¢. 10 posttest — vztah k budoucimu povolani

4) Informovanost a propagace krouzku

Vsech 10 déti by krouZek Véda nas bavi doporucilo svému spoluzékovi ¢i kamaradovi.
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5) Vztah k zivotnimu prostredi

Na otazku Setteni s vodou se vSichni shodli a odpovédéli kladné, nikdo vSak sviij nazor
nezdtivodnil. Nesouhlasna odpovéd’ na otazku ohledné automobill piisla od 7 déti, které si
nemysli, Ze je dobré, aby po svéte jezdilo tolik aut. Jeden chlapec svou odpovéd’ zdivodnil
tim, ze by na svété nebyl ¢isty vzduch. Podle tii déti je v potadku, Ze na svété jezdi tolik
aut. Je zajimavé, ze se v této odpovédi opéet shodli chlapci. Z nich dva odpovidali shodné
také v predchozim testu. U chlapct se da predpokladat, ze jsou technicky zalozeni a na
jizdé automobilem neshleddvaji nic Spatného. Povazuji za Uspéch, ze pét déti zménilo

nazor a pochopilo souvislost mezi automobily a zne¢isténym ovzdusim.

Vztah k Zivotnimu prostredi

9

® Hodnoti kladné

Pocet déti

B Hodnoti zaporné

0

Ochrana ovzdusi Setieni s vodou

Environmentalni problém

Graf ¢. 11 posttest — vztah k Zivotnimu prosti-edi
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6) Zpétna vazba na program Véda nas bavi

Spokojenost s programem Véda nas bavi v hodnotici $kale zaskrtlo odpovéd ,,byl jsem
nadseny celkem 5 déti. Dvé déti odpoveédély, ze byly spokojené. Jednu divku to docela
zajimalo. Jeden chlapec zaskrtl odpoveéd’ ,,vilbec mé to nezajimalo®. Zajimavé na této
odpovédi bylo, Ze tento chlapec nejprve zakrouzkoval moznost na hodnotici skale Gplné
opacnou — ,,byl jsem nadseny*. Tuto volbu ale vyzmizikoval. Mohl to byt projev urcitého
vzdoru, protoze byl Casto napomindn za nepozornost a Casté vyruSovani. Jedna se
o chlapce, ktery je velice ,,zivy*, chova se velmi impulzivné¢ a rad na sebe upoutava
pozornost. U néj je zvlastni, ze se piesto na krouzek opét piihlasil a chodil i v druhém
pololeti. Jeho zajem o aktivity na krouzku bych oznacila jako velmi slaby, obcas s nim
byly spi$ kazenské problémy, ale Gcast pro n¢j méla vét§i vyznam po socialni strance

— vyhledaval spi$ ptilezitost travit volny Cas s kamarady.

Spokojenost s programem Véda nas bavi
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2
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Byl jsem nadseny Byl jsem Docela mé to Vibec mé to Bez odpovédi
spokojeny zajimalo nezajimalo

Pocet déti

Graf ¢. 12 posttest — zpétna vazba na program Véda nas bavi

7) DalSi moznosti rozvijeni zajmu v oblasti poznavani prirody
Snazila jsem se zformulovat otazku tak, aby ji déti této vékové kategorie rozumély:

wZajimaji té dalsi moZnosti k podobné zdajmové Cinnosti, kterd se zabyva prirodou?“

Déti na ni odpovédély jednohlasné — prvouka. Neptiklan€la bych této odpovédi vSak
velkou vahu. Tato odpoveéd’ se mezi détmi rozsifila zfejmé z toho divodu, ze déti otazce
neporozumély a napsaly pouze odpoveéd, ktera se shodovala s ostatnimi. Zhodnotila jsem
tuto otazku jako pfili$ slozitou na pochopeni pro tuto vékovou kategorii a vyhodnotila jsem

Ji jako nevhodnou k vyvozeni zavéru.
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Zjisténi — graf

Vyhodnotila jsem odpovédi z dotazniki a snazila jsem se najit né¢jaky posun.

Traveni volného ¢asu.: Prevazna vétSina déti travi svlj ¢as hranim her na pocitaci.
Nekteré déti rady Ctou, vénuji se sportu nebo si hraji s Legem. Nikdo z déti nezminil zdjem

0 prirodu. Lze povazovat za piinosné, ze si déti rady ctou.

Vztah K vyuéovacim piredmétiim: V této oblasti nedoslo k vyraznym zménam. Mirné

se zvedl zajem o prvouku a anglicky jazyk.
Vztah k budoucimu povolani: Také zde se neprojevily vyrazné zmény.

Informovanost a propagace krouzku: Po absolvovani krouzku by déti program Véda
nas bavi doporucily kamaradim nebo spoluzékim. Z toho usuzuji, ze déti program
zajimal, aktivity je bavily a projevily zajem krouzek nadale navstévovat. Také vidim jako
pfinosné, Ze se prokazalo jako pravdivé, Ze se na krouzek ptihlasuji nové déti na zaklade

doporuceni od kamarada nebo spoluzéka.

Vztah K Zivotnimu prostiedi: Stale plati tvrzeni, ze jsou déti k zivotnimu prostredi
ohleduplné. Jsou presvédCené, ze se ma Setfit vodou, ale nedokazou to zduvodnit.
Nadmérné mnozstvi aut na svété povazuje za dobré stejny pocet dotazovanych. Pét déti
povazuje velké mnozstvi aut za nespravné. Kladné lze hodnotit snahu zdiivodnit své
tvrzeni. Nasvédcuje to uvédomovani si negativnich disledkii lidské ¢innosti na zivotni
prostiedi. Pfi vypliovani dotazniki se vyskytla urcitd nerozhodnost. Chlapci, ktefi
souhlasili s nadmérnym mnozstvim aut, zaroven napsali, Zze by nebyl vzduch. Mozna to
nasvédcuje tomu, Ze souhlasi s pfekondvanim vzdalenosti dopravnimi prosttedky, ze to
povazuji za nezbytné dopravovat se z mista na misto automobily, ale zaroveni nesouhlasi

S tim, aby se zneciStovalo ovzdusi.

Zpétna vazba na program Véda nas bavi: Program se ukézal jako pomé&rné GspéSny.
D4 se usuzovat, Ze byl po obsahové strance pestry, poutavy a propracovany. Zvolené

metody se osvédcCily. Détem se aktivity libily.

Porovnani vysledki

Porovnala jsem vysledky obou testl a doSla jsem k zavéru, Ze se u déti, které
absolvovaly program Véda nas bavi, vyrazn¢ nezmeénil zptsob traveni volného casu.
Oblibu ¢teni bych ptisuzovala ptisobeni vyucCovaciho predmétu Cesky jazyk. Ve vztahu
k vyucovacim predmétim a k budoucimu povolani se neprojevily vyrazné zmény. Ve
vztahu Kk zivotnimu prostiedi se ukdzal mirny posun v uvédomeéni si dusledku lidského

jednani vici piirodé. Vzrostl pocet déti, které zacaly vnimat dusledky lidského jednéni na
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zivotni prostfedi, konkrétné znecistovani ovzduSi. Po strance osvéty v oblasti
environmentalni vychovy se program Véda nas bavi osvédcil. Déti by krouzek doporudily

svym spoluzakliim.

6.5 Zaveéry vyzkumného Setreni

1) Zajimaji se zaci mladsiho skolniho véku o pfirodu ve svém volném case?

Shrnula jsem vysledky svého vyzkumného Setfeni a vyvodila jsem zavér, Ze
dotazované déti ptichazely na krouzek s tim, ze uz byl u nich vypéstovany kladny vztah
k prirodé. Nepotvrdilo se, ze se o pfirodu samy zajimaji. V tomto vékovém obdobi si v§ak
svého jednani. Na zakladnich skolach je jejich kladny vztah k pfirod€ prohlubovan v ramci
environmentalni vychovy, kterd v Zacich rozviji kompetence k odpovédnému jednéni.
Potvrdilo se, Zze Zékladni $kola Liberec také podporuje zdjem déti o pfirodovédnou ¢innost
nabidkou zajmovych c¢innosti v dobé mimoskolniho vyucovani. Potvrdilo se, ze je
dalezité vést zdjmovou ¢innost zabavnou a poutavou formou, coz program Véda nas
bavi spliiuje. Co Vv programu chybi je vyjit s détmi ven do pFirody, aby sni byly
v pfimém kontaktu. Ukéazalo se vSak, Ze to zajem d¢ti nijak neovlivnilo a lze tedy tuto
podminku u programu postradat. Pozitivni zpétnou vazbou se potvrdilo, Ze je dulezité
pripravovat kvalitni a propracované programy, vést je zajimavou a zabavnou
formou. V pedagogickém ovliviiovani hraje dileZitou roli lektor. Prokazalo se, ze déti
Vv tomto vékovém obdobi dokaZou projevovat spontanni radost z objevovani. Kladné
pusobilo, ze si déti mohly vSechno vyzkousSet formou pokusi a vyrabénim riznych
modeli. Nepotvrdilo se, Ze by vSichni probiranou latku pochopili, ale 1épe se s novymi
pojmy seznamili. Ukazalo se, Ze prostfednictvim environmentalniho programu lze déti

presvédcit o vyznamu ochrany Zivotniho prostiedi.

2) Jaké faktory ovliviuji zaky na prvnim stupni zakladnich skol pfi vybéru

zajmové cinnosti s prirodovédnym zamérenim?

Potvrdilo se, Ze mezi faktory, které ovliviiujyi déti pii rozhodovani zacit navstévovat
krouzek s pfirodovédnym zaméfenim, patii jejich skute€ny zajem, ktery je potieba
povzbudit. Kone¢né rozhodnuti zavisi na rodi€ich ditéte. Velky vliv maji kamaradi déti.
Je pravdou, Ze piihlaSeni déti na krouzek také casto omezuje dostupny volny cas.
Piekazkou také jsou rizné poruchy v uceni a disfunkce. Rodice takovych déti mivaji pocit,

ze dité zdjmovymi krouzky pretézuji.
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3) Ktery z faktort Ize posilit k povzbuzeni zajmu déti o mimoskolni ¢innost

v oblasti environmentalni vychovy?

Je dulezité stale rozvijet a pfipravovat kvalitni environmentalni programy. K tomu je
nutné zajistovat a podporovat existenci vzdélavacich center a spolec¢nosti, které poskytuji
nabidku zdjmovych c¢innosti v oblasti environmentalni vychovy. Velky vyznam pro
ziskavani zajemcti ma osvéta. To znamena nabizet dostatek informaci o nabizené z4jmové
¢innosti, seznamovat rodice déti s programem. Ukéazalo se, ze vtomto sméru byvaji
pomérné efektivni informace zprostiedkované internetem na webovych strankach. Svuj
ukol splni také informace sdé€lené prostfednictvim letacki. Nejefektivnéji ptasobi osobni

kontakt, rozhovor a moznost nezavazné se pfijit na nabizenou aktivitu podivat.
ZamySleni nad vyznamem environmentalni vychovy

Mladsi Skolni vék je obdobim, kdy jsou déti zvidavé, rady zkoumaji néco nového
a samy casto pfichazeji se zajimavymi néapady. Je potieba Vv détech podnécovat zdjem
0 pfirodu, pfivadét je k novym informacim, které v nich vzbuzuji dal§i otdzky a touhu
hledat k nim spravné odpovédi. Touto cestou se mohou lépe seznamit s piirodou a snaze
pochopit, ze jsme jeji soucasti. Pfinosem muze byt, Ze se deti zacnou skutené starat
0 pfirodu, budou usilovat o jeji ochranu, chovat se k ni Setrné a hledat nova feSeni, ktera

povedou k udrzitelnému zivotu na Zemi.
Navrh k dal$Simu vyzkumu

Pedagogicky vyzkum, ktery jsem vedla v pribéhu jednoho pololeti na Zakladni Skole
Liberec, byl uskute¢nén v malém méfitku. Myslim si, ze by bylo zajimavé se této
problematice vénovat hloub¢ji a dojit k pfesnéjsSim zavérim. Bylo by nejspi§ ptinosné
provést pedagogicky vyzkum, ktery by se uskute¢nil na vSech zakladnich Skolach po celé
Ceské republice, kde aktualné krouzek Véda nas bavi probiha. Vyzadovalo by to
propracovanéjsi ptipravu. Také by hodné zalezelo na kvalitnim zpracovéani dotaznikl, ve

kterych by se piihlizelo k vékovym specifikiim cilové skupiny.

Pravdou zustava, jak uvadi Davis (2009), ze pocet uskute¢nénych vyzkumu v oblasti

environmentalnich programli zaméfenych na predskolni a mladsi Skolni v&€k byl do

vvvvvv

cilové skupiné.
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Zaveér
Shrnuti teoretické casti

Prostudovanim odborné literatury Vv oblasti environmentalni vychovy jsem ziskala lepsi
vhled do tohoto oboru. Ujasnila jsem si principy badatelsky orientované vyuky. Tato
aktivizujici metoda se zdéd byt v soucasné dobé¢ stale vic popularni a mozna se ukaze, zZe je
to vhodna cesta k dosahovani cilii environmentalni vychovy, ktera je jednim z prifezovych
témat pevné zaclenénych v RVP ZV. Mimoskolni ¢innost dava zakiim prostor k tomu, aby
se mohli rozvijet v této oblasti nad rdmec, ktery jim umoznuje Skolni vyuka. V tomto
sméru maji velky podil na uskutecnovani ptirodovédné zajmové Cinnosti Skola, externi
vzdélavaci centra, kterd se Skolami spolupracuji, a stfediska volného c¢asu. Vhodna
motivace a povzbuzeni zijmu déti o prirodovédné krouzky hraji dualezitou roli
vV rozhodovani a vybirani z4jmové Cinnosti. Napliiovani cili environmentalni vychovy
zavisi na kvalitnim a propracovaném programu, ktery vyuziva nové metody a interaktivni
ptistup. Pfi praci s détmi mladsiho Skolniho veéku je nezbytné znat specifika tohoto
vékového obdobi. Ptirozenou zvédavost a nadSeni, kterymi se déti v tomto véku vyznacuji,
1ze vyuzit k badani a objevovani. Rozvijet v détech kladny vztah k ptirodé¢ méa vyznam pro
zivotni prostfedi, pro ¢loveka i spole¢nost. Budouci generace se stézi obejde bez znalosti,
dovednosti, schopnosti a postoji k feSeni problémi Zivotniho prostiedi. Je mozna na misté
zamyslet se nad prioritami dne$ni mladé generace, ktera se piiklani k vyuziti ICT
ainternetu prevazné k hrani her, ke sledovani videi a k dalsi zadbavé. Nemélo by se
spoléhat pouze na predavani veSkerych znalosti a dovednosti détem, aby si samy za
nékolik let dokdzaly poradit a vyfeSit vSechny environmentdlni problémy nezbytné
k zachovani udrzitelnych podminek pro zivot na Zemi. Je otazkou, kolik ustupku je
ochotna ud¢lat souCasnd dospéla populace, dobrovolné s vlastnim uvédoménim omezit
svoje komfortni podminky, slevit z narokii na materialni zajisténi. Svym dosavadnim
zpiisobem Zivota jsou déti zaclefiovany do spolecnosti, jsou jim v§t€povany navyky od
rodict, uciteld a vychovatelt. Lze jen tézko usuzovat, jak bude pristi dospéla generace
ochotna ustoupit ze svych narokt, aby se chovala odpovédnéji ke svému zivotnimu

prostiedi.

Shrnuti praktické ¢asti

U déti, které absolvovaly program Véda nas bavi, se ukédzalo, ze jim zalezi na Cistém
azdravém Zivotnim prostiedi. Casteéné si zaGaly uvédomovat, 7e lidské jednani ma
negativni dopad na Zivotni prostfedi. Vyzkumnym Setfenim se potvrdilo, Ze je potieba

Vv détech vzbudit z4jem o pfirodu, badani a objevovani. Vyuziti prvki aktivizujici metody
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BOV ptisobilo pozitivné na atraktivitu krouzku Véda nas bavi. Nemélo by se vSak téchto
prvkl vyuzivat pfili§ Casto v Sir§Sim méfitku, mohlo by to pfinést zevSednéni a piesyceni
touto metodou, coz by bylo Skoda. Ukazalo se, Ze je to zplsob pozndvani svéta, ktery
détem imponuje, bavi je a udrzuje jejich zajem. Velkou roli zde hraje jejich pfirozena
zveédavost a nadSeni, které patii mezi specifika tohoto vékového obdobi. Je dulezité tento
charakteristicky rys vyuzit a vhodné déti motivovat. Potvrdilo se, ze ma vyznam pro déti
pfipravovat kvalitni vzdélavaci programy v oblasti environmentéalni vychovy v dobé mimo
vyucCovani. Dilezité je, aby zakladni Skoly mély Sirokou nabidku zdjmovych Cinnosti, mezi
kterymi ma byt zastoupena také environmentalni vychova. V ramci vyzkumného Setfeni na
Zakladni Skole Liberec se ukazalo, ze ptirodovédné krouzky jsou pro déti mladsiho
Skolniho véku nejméné lakavé. Prednost maji sportovni a kreativni aktivity. Je potteba
dostate¢n¢ informovat rodice déti o konani ptirodovédného krouzku, nabizet kvalitni
program zabavnou formou, zajistit prezentaci krouzku pro nabor déti a informovat
prostiednictvim letackid s odkazem na internet. M4 to rozhodujici vliv na pfihlaseni déti na
krouzek. Pozitivni zpétna vazba je nejlepsi zpusob, jak zachovat existenci krouzku a jeho

dlouhodobé plisobeni.

Zavérecné shrnuti

Environmentalni vychova vede déti k odpovédnému chovani k zivotnimu prostiedi,
rozviji v détech citlivy pfistup k pfirod€. Pfedpokladem k takovému postoji déti je pochopit
souvislosti a dojit k poznani, Ze vlastni ¢innosti mohou zlepsit soucasny stav Zivotniho
prostiedi. Zajmovou c¢innosti lze déti podporovat a vést ke kladnému vztahu k ptirodé.
K zajisténi a fungovani ekologickych vzdélavacich center a organizaci je nutna spoluprace

zakladnich $kol, rodi¢t déti a celé spolecnosti.
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Seznam priloh:

Dotaznik pretest

Dotaznik posttest

Zapisovy arch lekce Atom (vlastni tvorba)

Zapisovy arch lekce Pneumobil (vlastni tvorba)
Zapisovy arch lekce Travici soustava (vlastni tvorba)

Zapisovy arch lekce Kartografie (vlastni tvorba)
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Dotaznik (pre-test)

1) O co se zajimas ve svém volném case?

2) Zakrouzkuj 3 predméty, které mas ve skole rad/a:

Cesky jazyk — matematika — prvouka/piirodovéda — vytvarna, télesna, hudebni vychova — anglicky jazyk — vlastivéda

Ox

3) Cim se chces stat, az budes velky?

4) Jak ses dovédél o zajmovém krouzku Véda nas bavi, ktery probiha na vasi skole?

5) Myslis si, ze je dobré, kdyz jezdi na svété tolik aut se spalovacimi motory (benzin, nafta)?
Sviij nazor zdivodni.

) Mmoo S ot
. Proé bYChomméh tfldlt 0 dpad 9 ....................................................................
) Vonsap A gt ot e i,
) N g o i, . Coudsl

necham to byt — zeptam se rodicl / spoluzaki / u€itelky — budu to zkouset tak dlouho, dokud na to nepftijdu

JINA OAPOVED ... e e

10) Navstivil jsi s tvoji tfidou uz nékdy ekologické stiedisko Divizna, Stfevlik nebo science
centrum iQpark nebo jsi navstévoval v lofiském roce krouzek Véda nas bavi? Pokud ano,
ohodnot’ na nasledujicim fadku svou spokojenost s programem.

Napi§ nazev a zakrouzkuj svou odpoveéd'.

vilbec mé to nezajimalo — zajimalo mé to malo — docela mé to zajimalo — byl jsem spokojeny — byl jsem nadSeny



Dotaznik (post-test)

1)

2)

3)

4)

5)

6)

7)

8)

O co se zajimas ve svém volném case?

Zakrouzkuj 3 predméty, které mas ve Skole rad/a:

Cesky jazyk — matematika — prvouka/ptirodovéda — vytvarna, télesna, hudebni vychova — anglicky jazyk — vlastivéda

Ox

im se chces stat, az budes velky?

Myslis si, Ze je dobré, kdyZ jezdi na svété tolik aut se spalovacimi motory (benzin, nafta)?
Sviij nazor zdivodni.

Zajimaji t¢ dal$i moznosti k podobné zajmové Cinnosti, ktera se zabyva piirodou?
Pokud ano, napis jaké.

Jak jsi byl spokojeny s programem Véda nas bavi? Zakrouzkuj svou odpovéd'.

vilbec mé to nezajimalo — zajimalo mé to méalo — docela mé to zajimalo — byl jsem spokojeny — byl jsem nadSeny



Zapisovy arch

Datum: JMENA:

Vedouci

Nazev skupiny: Material

Vyroba

Mluvéi

Zapisovaé

01 — Atom

1. Jak se nazyva nejmensi ¢astice na svéte?

2. Z ¢eho se sklada atom?

3. Jak se jmenuji jednotlivé ¢astice atomu?

4. Jak se nazyva ¢ast atomu, ktera se nachazi uprostied? (u naseho modelu
atomu uhliku jsou to zelené a Cervené kulicky z plasteliny)

5. Jak se nazyvaji zaporné nabité ¢astice atomu? (modra kolecka pfilepena na
bilém prouzku papiru)

6. Kolik protonii ma atom uhliku? (Cervené kuli¢ky z plasteliny)

7. Zde si miiZete nakreslit a popsat pokusy provadéné na krouzku:



Zapisovy arch

Datum: JMENA:

Vedouci

Nazev skupiny: Material

Vyroba

Mluvéi

Zapisovaé

02 — Pneumobil

1. K ¢emu dnes pouzivame automobily?

2. Jaké znacky automobili znate?

3. Jak vypadaly automobily pifed mnoha lety?

4. Na jaky pohon mohou automobily jezdit?

5. Na jaky pohon jezdi pneumobily?

6. Na ¢em zalezi konstruktérum automobilu budoucnosti?

7. Zde si miiZete nakreslit a popsat pokusy provadéné na krouzku:



Zapisovy arch

Datum: JMENA:

Vedouci

Nazev skupiny: Material

Vyroba

Mluvéi

Zapisovaé

03 — Travici soustava

1. Jaké Casti ma travici soustava?

2. Jaké zlazy patii k travici soustavé?

3. Ve které Casti travici soustavy dochazi ke vstrebavani zZivin?

4. K ¢emu dochazi v tlustém strevé?

5. Zde si muZete nakreslit a popsat pokusy provadéné na krouzku:



Zapisovy arch

Datum: JMENA:

Vedouci

Nazev skupiny: Material

Vyroba

Mluvéi

Zapisovaé

04 — Kartografie

1. K ¢emu se pouziva mapa?

2. Co je to atlas?

3. Jak se nazyva zmenSeny model Zemé?

4. Jak se tvori mapa?

5. Co predstavovala na sobé napelena kolecka z kartonu?

6. Jaké kartografické znacky znate?

7. Zde si miiZete nakreslit a popsat pokusy provadéné na krouzku:





