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Anotace

Diplomova prace se zabyva moznostmi vyuziti riznych druht aktiviza¢nich metod ve
vyuce dé&jepisu na zakladni Skole a snazi se zkoumat jejich vliv na vysledky zaka a
jejich motivaci k uceni. Teoreticka Cast prace se vénuje pravé tomuto tématu a také
popisuje Cinnost ucitele ve vyuCovacim procesu s dirazem na planovani vyuky.
V praktické casti je sepsan kompletni pribéh vyzkumu na vybrané zakladni Skole.
Vyzkum mél podobu experimentu probihajiciho po dobu deseti vyucovacich hodin ve
dvou paralelnich tfidach stejného rocniku. K ziskéni dat pro ovéfeni vlivu metod a
zodpovézeni vyzkumné otdzky poslouzily didaktické testy a dotaznik. Prace obsahuje

ptipravy na veskeré hodiny a vyukové materidly vlastni tvorby.
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Annotation

The diploma thesis deals with possibilities of using different types of activation
methods in history education at primary school and tries to research their effect on
educational achievements and motivation of pupils. The theoretical part describes
teaching during process of education with emphasis on lesson planning and is also
dedicated to activation methods and motivation in education. The practical part involves
the whole progress of educational research at primary school. The research was realized
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materials of own creation.
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., Nasi didaktiky zacatkem i koncem budiz: hledati a nalézti zpiisob, podle néhoz
by vyucujict ucili méné, ti vsak, kdo se uci, naucili se vice; podle néhoz by Skoly mély
ménée shonu, nechuti a marné prace, avsak vice klidu, potéseni a trvalého vysledku... «l
Ve slovech Komenského, vSestranného myslitele a pfedevSim pedagoga, nalézdme
doslova idealni podobu vyucovani. Je jisté pfanim kazdého zacinajiciho i zkuSeného
ucitele, aby vyuka v jeho tfidach probihala takovymto zplsobem ¢i se mu alesponi co

nejvice ptiblizila. Jak toho ale dosahnout?

Obdobnou otazku jsem si sam pied Casem pokladal. Bylo to po dokonceni
pedagogické praxe v ramci studia, kdy jsem se snazil zhodnotit své pocatecni plsobeni
za katedrou. Casto vsak realita neodpovidala vyse uvedené Komenského predstavé.
Zaci o hodinach nebyli aktivni, nedokazali spravné odpovédét na zékladni otazky a
zdalo se mi, Ze celou hodinu mluvim pouze ja. Jindy se ale naopak hodina podafila ve
vSech smérech a odnéSel jsem si zni dobré pocity. V tomto piipad¢ se témét vzdy
jednalo o vyucovaci hodiny, na které jsem piipravoval pro zaky uréitou formu prace, pii
niz se méli aktivné zapojit. Zaroven jsem ale na tyto hodiny vytvafel ptipravu déle, nez
bylo na mé poméry obvyklé.

V souvislosti s touto zkuSenosti se zacaly v mé mysli rodit otazky, pro¢ v dané
situaci ta ¢i ona tfida pracovala urcitym zptisobem a jaky jsem na to mél vliv piimo ja.
Nebylo mi lhostejné, kdyZ se n¢jaka hodina nevydatila podle planu. Chtél jsem, aby
zaky vzdélavani bavilo a mnohému se naucili. Zacalo mé zajimat, jestli mohu vzdy,
témeét za kazdych okolnosti, naplanovat jednotlivé hodiny tak, aby pfi jejich realizaci
byli zaci aktivni a ziskali potfebné¢ védomosti. Aby je tfeba tento zpusob vedeni
vyu€ovani pozitivné ovlivnil 1 v jinych pfedmétech a ja mél dobry pocit z odvedené
prace. Rozhodl jsem se proto vydat vlastni cestou hledati a nalézati zpiisob.

A jelikoz jsem byl velice potéSen hodinami, na nichz Zaci at sami, nebo
spolecné, tesili specifické tikoly mé vlastni tvorby, byt tehdy neprob&hly tyto aktivity
tteba Uplné dokonale a tvotily mensi mnoZzstvi na mych hodindch v ramci praxe. Chtél
jsem v podobném duchu pokracovat. Dychtivé jsem zacal v literatufe studovat rizné
vyucovaci metody, zejména aktivizacni, jejich podobu, vyznam, provedeni a zamyslel

se nad jejich aplikaci do vyuky na konkrétnich ptikladech. TéZ v ucitelskych kruzich,

1 KOMENSKY, Jan, Amos. Velka didaktika. In: PATOCKA, Jan, a kol. PU JAK CSAV. Whrané spisy
Jana Amose Komenského: svazek |. Praha: SPN, 1958. s. 42.
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V niz jsem mél moznost se dosud pohybovat, jsem se setkdval s riznymi nazory na toto
téma. VétSinou ucitelé tvrdili, ze aktivizacni metody rizného druhu pouzivaji, avSak
k n¢kterym, napf. k dramatizaci (hrani roli), se stav€li spise kriticky a tvrdili, Zze jsou na
pochybach, zda se pomoci nich dokéze dosdhnout vyty€eného cile a osvojeni védomosti
zaky. Nezbyvalo tedy nic jiného nez pfipravit vyzkum, vSe naplanovat a vyzkouset
Vv praxi.

Ve své diplomové praci jsem se rozhodl zkoumat vliv riznych druht
aktivizacnich metod na studijni vysledky a motivaci zaka k uceni v piedmétu dé€jepis.
Vyzkum byl veden formou experimentu ve dvou tfidach 8. ro¢niku stejné zékladni
Skoly. Za timto ucelem jsem pro prvni tfidu navrhl uéebni ¢innosti vyuc¢ovacich hodin
vybranych tematickych celkt tak, aby podporovaly aktivitu a motivaci zakli. V druhé
ttidé probihala vyuka totoznych dé&jepisnych celkli pod mym vedenim pouze ve formé
frontalni vyuky s minimalnim zapojenim z4kl. Pocet hodin, cile i obsah uciva byly
V obou piipadech naprosto totozné, vcetné ucitele.

Rad bych ve své praci zodpovedél tuto otazku. Jakych vysledkii v testu dosahnou
Zdci, pokud bude p¥i jejich vyuce vyuzivano riuznych druhii aktivizacnich metod, a jakym
zpiisobem pouzité metody ovlivni motivaci Zaku? Uvidime, zdali se potvrdi vSeobecné
tradovana, mnohostranna i¢innost a uspésnost metod aktivniho uceni ¢i k ocekavanému

efektu nedojde a naopak za pravdu dostanou skeptici z fad ucitelq.

Béhem tvorby diplomové prace jsem prostudoval zna¢né mnozstvi didakticky
zamé&fené odborné literatury. Rad bych pfi této pfilezitosti predstavil z mého pohledu
nejvyznamnéjsi publikace a kriticky je zhodnotil. Rozdélil jsem je do nékolika
kategorii.

Prvni skupinu tvoii obecné didaktickd a pedagogickd literatura z Ceského
prostiedi. Dulezitymi zastupci jsou Obecnd didaktika Jarmily Skalkové, Moderni
pedagogika Jana Prichy a Pedagogika pro ucitele vytvoiena autorskym kolektivem pod
vedenim Aleny ValiSové a Hany Kasikové. Spole¢nym znakem téchto publikaci je
systematicky a popisny pfistup, ktery ocefiuji. Ctenai diky tomu ziska zékladni piehled
o cel¢ struktufe 1 jednotlivych tématech pedagogiky a didaktiky. Autofi kazdou
didaktickou kategorii podrobn¢ charakterizuji a zasazuji ji do vztahd ucelené¢ho
systému. Knihy jsou uréeny predevsim studentim ucitelstvi a jakozto jeden z nich je

hodnotim kladné, jsou ptehledné a srozumitelné napsany.
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Dalsi skupinu publikaci miZeme postavit do kontrastu k prvné zminovanym
kniham, protoze se jedna o obecnou didaktickou a pedagogickou literaturu zahrani¢ni
tvorby. Mezi nejzajimavéj$i z mého pohledu fadim Moderni vyucovini Geoffreye
Pettyho, Klicové dovednosti ucitele od Chrise Kyriacoua a Ucinné vyucovani v Kostce
od Madeline Hunterové. V porovnani s ¢eskou didaktickou literaturou zde ptevlada
vypravéci charakter v podani autora, jenz knihou v podstaté provdzi a komentuje
vybrana témata. Obecné maji tyto knihy velké plus v tom, Ze autor ¢asto uvadi ptiklady
z vlastni praxe nebo vytvaii modelové situace, na nichZ si Ctendt vyborné dokéaze
predstavit popisovany didakticky jev, uplatnéni urcité metody ¢i techniky v praxi.
Problém naopak spatfuji v uzité terminologii, kterd se v nékterych pripadech muize
rozchazet s tou ¢eskou. Za velice obohacujici povazuji pouzivani publikaci obou skupin
naréz, jelikoz kazda z nich zaujima jiny pohled na témata pedagogickych véd.

Z hlediska oborové didaktiky jsem vyuzil stru¢nou a piehlednou Prirucku ke
studiu didaktiky déjepisu a diky ni jsem objevil Zdaklady oborové didaktiky déjepisu
z pera kolektivu okolo Stanislava Julinka. Tato kniha obsahuje komplexni pfedstaveni
didaktickych kategorii a jejich specifika v pfedmétu déjepis, a dokonce i1 rady ohledné
pedagogického vyzkumu.

Ovsem pro stanoveni vyzkumné otazky, formulovani hypotéz, detailni ptipravu
jednotlivych fazi a celkové podoby vyzkumu jsem vyuzival zejména publikace Petera
Gavory a Miroslava Chrasky. Ob& dvé knihy c¢tendfi pomohou krok po kroku
V planovani vyzkumu, upozorni ho na €asté chyby nezkusenych vyzkumnikii a poradi,
jak se jich vyvarovat. Ja osobné& je po uskutecnéni svého prvniho vyzkumu povazuji za

nepostradatelné a velmi srozumitelné, aniz by cokoliv ztratily z odbornosti.

Posledni skupinu tvoii didakticka literatura velmi uzkého zaméteni, jez se tyka
hlavné vyukovych metod. Tradicni proud zastoupeny Vyukovymi metodami Josefa
Manaka a Vlastimila Svece kra¢i ve stopach systematického a popisného piistupu
vlastniho eské tvorbé. Jiné publikace jako Moderni didaktika Roberta Capka nebo
Metody aktivniho vyucovani Dagmar Sitné bylo moZzné vyuzit jen jako zdsobarnu metod
pfi planovani hodin. Tyto knihy poskytovaly cenné rady pro aplikaci rtznorodych
metod, obcas se v nich ale objevovaly urcité subjektivni ndzory autorti o vlastnich
preferencich, coz se mi misty nezdalo vhodné. Bud’ zde byl didakticky obsah zna¢né
zasazen do pozadi, anebo nedosahoval, dle mého soudu, kvalit prvné¢ jmenované
skupiny didaktické literatury.
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1 TEORETICKA CAST

1.1 Predmét vyzkumu

1.1.1 Vyucovaci metody

Metody vyucovani maji v pedagogické praxi dulezité misto. Tuto didaktickou
kategorii miizeme chépat jako ur&itou cestu nebo postup.? Kazdy pedagog si pii
planovani svych hodin musi uvédomit, jakych cilii by zaci méli pti vyuce dosahnout a
jaky obsah uciva by si méli osvojit. Zpusob, jakym toho ma byt G¢inn¢ dosazeno, zveme
vyucovaci metodou.® Jedna se tedy o zadmérné usporadani Cinnosti ucitele a ucebnich
aktivit zakl za ucelem zprostiedkovani vyukovych obsahi uciva a naplnéni vychovnych
a vzdélavacich cild.”

Diulezitym ptedpokladem pro uspésné naplnéni vyukového cile pfi hodiné je
vybér vhodné metody pfedevsim vzhledem ke stanovenému cili, ucitelskému zameéru
¢ili predstave, jak by hodina méla probihat, a charakteru obsahu uciva. U¢itel musi také
zvazit dosavadni znalosti zakt a charakter zpisobu jejich uceni v souvislosti s danou

metodou.®

Pokud se rozhodneme vyuzit urcitou vyukovou metodou pii vyuce, musime si
uvédomit, ze cely proces prace s ni se skladd z nckolika casti. Jako prvni zvéazime
motiv, Sjakym jsme se piislusnou metodu rozhodli nasadit do vyuky, a stanovime
vyukovy cil. Nasledn¢ je nutné naplanovat cely pribéh ¢innosti probihajici v ramci
pouzité metody. Pfi realizaci metody piimo ve tfid¢ je dobré délat si poznamky,
popiipad¢ operativné rozhodovat v pribchu cinnosti o zménach. Na zavér ucitel
uskute¢ni kontrolu vysledkl, ovéfi, zda se podafilo naplnit cil vyuky, a, pokud je to
potieba, pted opétovnym vyuzitim provede nutné Upravy (korekce).6

Ve vyucovacim procesu se uplatituje znacné mnozstvi vyukovych metod, kazda
znich ma své specifické misto v didaktickém systému a vhodny zplsob vyuziti ve
vyuce. Pro lepsi ptehled byvaji metody casto rozdéleny podle spoleénych znakl do

kategorii. OvSem neznamend to, Ze by neSlo pfi hodiné¢ vyuZit kombinaci riznych

2 SKALKOVA, Jarmila. Obecnd didaktika. 2. rozs. a aktual. vyd. Praha: Grada, 2007. ISBN 978-80-
247-1821-7.s.181.

3 ,,Vyukova metoda vyznacuje predevsim cestu, po niz se ve $kole zak ubira, a ostatni ¢initelé mu tuto

cestu usnadiiuji.“ MANAK, Josef, SVEC, Vlastimil. Vyukové metody. Brno: Paido, 2003. ISBN 80-

7315-039-5. s. 22.

MANAK, Josef, SVEC, Vlastimil. 2003. s. 23-24.

SKALKOVA, Jarmila. 2007. s. 185-186.

MANAK, Josef, SVEC, Vlastimil. 2003. s. 26.
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vyukovych metod, &asto je mozné metody vzajemné propojit a pouZivat je soub&zng.’
Dulezité pro kvalitu vyuky je vyuzivat riznorodé a pestré metody, aby se predeslo
Stereotypu.8 V pedagogické literatufe se mitizeme setkat sriznymi klasifikacemi
vyukovych metod.? N&ktef autofi metody d€li pouze na klasické (tradicni) a aktivizujici

(aktivizagni).*®

1.1.2 Aktiviza¢ni metody

Vyznamnou skupinu v ramci vyukovych metod tvoii aktivizaéni metody. Casto
jsou V literatuie povazovany za inovativni nebo alternativni prvek ve vyuce v kontrastu
s klasickymi metodami. Jejich vyznam spociva ve zvySovani aktivity zaka pomoci jeho
vlastni uéebni prace, diky niz dochazi k zakové viestrannému rozvoji.'" Aktivizaénich
metod existuje velké mnozstvi, mnohé metody jsou navic ruzné modifikovany a
kombinovany s jinymi metodami, proto autofi vétSinou vymezuji pouze zakladni déleni

na pét skupin.

1. Metody diskusni — Ucitel a Zaci si spolu vyméiuji nazory na urcité téma, sva
tvrzeni podkladaji vécnymi argumenty a jejich cil spociva v nalezeni feSeni
problému. Diskuse mohou mit riznou podobu, napft.diskuse v malych

skupinach, fetézové diskuse, debaty.

2. Metody heuristické, FeSeni problémi — Pied Zaky je ucitelem ptedlozen
problém, teoretické nebo praktické povahy. Zaci maji za tikol tento problém na
zaklad€ samostatného objevovani vyftesit. Proces ma nékolik fazi od identifikace

a analyzy problému pfes hledani moznosti feSeni aZ po jejich oveéfovani.

3. Metody situaéni — Zaci se setkavaji s urcitou situaci, casto z realného zivota a
navic konfliktni povahy. Po jejich sezndmeni s pfipadem se o ném snaZi ziskat
Z riznych zdrojii dalSi informace. Poté samostatné nebo ve skupinach Zzéci

hledaji nejvhodnéjsi feseni ptipadu, ktera byvaji hodnocena v nasledné diskusi.

7 VALISOVA, Alena. Metody vyu¢ovani a jejich modernizace. In: VALISOVA, Alena, KASIKOVA,
Hana, a kol. Pedagogika pro ucitele. 1. vyd. Praha: Grada, 2007. ISBN 978-80-247-1734-0. s. 193.
SKALKOVA, Jarmila. 2007. s. 185.

9 Pii klasifikaci se vedle didaktického hlediska pouziva napt. aspekt proceduralni, logicky nebo
psychologicky. Podrobngjsi informace je mozné nalézt napt. ve: VALISOVA, Alena. In: VALISOVA,
Alena, KASIKOVA, Hana, a kol. 2007. s. 191-192.

10 MANAK, Josef, SVEC, Vlastimil. 2003. s. 49.

11 MANAK, Josef, SVEC, Vlastimil. 2003. s. 105-107.
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4. Metody inscenacni — Zaci se vtéli do jisté postavy, ztotozni se s jejimi
vlastnostmi a motivy jednani a sehraji svou roli v modelové situaci. Casto je

ukolem zak nalézt feSeni néjakého problému.

5. Didaktické hry — Jde o seberealiza¢ni aktivitu zakd za ucelem naplnéni
vychovné-vzdélavaciho cile. Hra miva Casto podobu soutéze. Ucitel by mél
stanovit pro didaktickou hru jasna pravidla, zvazit by mél také misto, Cas a

zpuisob jejiho hodnoceni.

Pii Cinnostech spjatych s aktivizatnimi metodami je zakum poskytnuta
prilezitost k u¢eni.’* To je navic cilend podporovano oproti mnohym metodim

4\ souvislosti

klasickym, pfi kterych by 74k jinak mohl setrvat v pasivni roli.t
s aktivizaénimi metodami se uvadi pojem aktivni uceni, jenz charakterizuje samotny
proces, tedy aktivni pfijimani informaci a jejich zaclenovani do Zakova vlastniho
systému znalosti, dovednosti a hodnot™, ke kterému diky pouZiti aktivizaénich metod
vyuky pii hodiné dochazi. Charakter procesu aktivniho uceni mize byt rtiznorody a
odviji se nejen od podoby pouzité metody.16

Prostfednictvim metod aktivniho uceni se u Zdka rozviji vedle znalosti a
dovednosti  vyplyvajicich z podstaty procesu uceni a obsahu uciva také
napf. samostatnost, zodpovédnost a tvofivost. Lze timto zplsobem také prispét
k osvojeni nezbytnych kli¢ovych kompetenci.!’ V piipads vyuziti aktivizadnich metod
pii vjuce je tedy kladny vliv na zakiv rozvoj nesporny.’® V neposledni fadé tento druh
metod pomaha vytvafet vlastni zkuSenost, zvySuje zajem zakid o probirané ucivo a

uéebni &innosti a podporuje motivaci.™

12 Jedna se o klasifikaci aktivizujicich vyukovych metod dle Maiidka a Svece. MANAK, Josef, SVEC,
Vlastimil. 2003. s. 49.

13 Priicha toto povazuje za skuteény smysl vyucovani. PRUCHA, Jan. Moderni pedagogika. 3. upr. a
dopl. vyd. Praha: Portal, 2005. ISBN 80-7367-047-X. s. 324.

14 Trend nastupu aktivizacnich metod byl v minulych letech zaznamenan i v déjepisném vyucovani. Je
snahou vyuzivat pii vyuce riznych heuristickych metod a pfiblizit tak zaktim skutecnou praci
historika. JILEK, Tomas. Vyucovaci metody. In: JULINEK, Stanislav, a kol. Zdklady oborové
didaktiky déjepisu. 1. vyd. Brno: Masarykova univerzita v Brng, 2004. ISBN 80-210-3495-5. s. 162.

15 SITNA, Dagmar. Metody aktivniho vyucovani: spoluprdce Zdikii ve skupindch. 2. vyd. Praha: Portal,
2013. ISBN 978-80-262-0404-6. s. 9.

16 Aktivizujici metoda se téméf vzdy propojuje s ur€itymi organiza¢nimi formami. Mize se jednat
napf. 0 individualni vyuku nebo kooperativni vyuku. KYRIACOU, Chris. Klicové dovednosti ucitele:
cesty k lepsimu vyucovani. 2. vyd. Praha: Portal, 2004. ISBN 80-7178-965-8. s. 55.

17 KYRIACOU, Chris. 2004. s. 55.; MANAK, Josef, SVEC, Vlastimil. 2003. s. 24, 106.

18 Jejich vyhody v porovnani s asto neefektivnim vykladem jsou uvedeny napt. v: KYRIACOU, Chris.
2004. s. 56.; JILEK, Tomas. In: JULINEK, Stanislav, a kol. 2004. s. 162.

19 KYRIACOU, Chris. 2004. s. 56.
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1.1.3 Motivace

Termin motivace miizeme chapat jako souhrn vnitinich 1 vnéjSich faktora, které
vzbuzuji, aktivuji a dodavaji energii lidskému jednani, prozivani a zamétuji ho uréitym
smérem.? Ve kolnim prostiedi ma motivace zasadni roli a jinymi slovy predstavuje
odhodlani zéka uclit se, neni vrozena a lze se ji naugit.** Kazdy ucitel by si tuto
skutecnost mél uvédomit a usilovat o to, aby se jeho zaci nejen uspesné ucili, ale navic
se i sami udit chtéli.”* Motivace podporujici uceni zaki miize byt rtizného charakteru,
délime ji na motivaci vnitini a vné&jsi. Ob¢ kategorie maji odlisné Cinitele fidici chovani
74ka zvané jako motivy.”®

1. Vnitini motivace — Vnitin€é motivovany zak vykonava ucebni ¢innost kviili ni
samé. Neocekava za jeji zvladnuti odmeénu, ale t&$i ho uspokojeni z dosazené¢ho
vysledku. Vyznamnou roli v tomto pfipad¢ sehrava zakiv zdjem, zvédavost
nebo téZ potieba vykonu a dosazeni Gspchu.?*

2. Vnéjsi motivace — Zak se neu¢i pfimo z vlastni iniciativy, nybrz je ovlivnén
vnéj§imi Ciniteli. Za svlj vykon chce dostdvat dobré Skolni znamky, ziskat
uznani rodicl a ucitele nebo se vyhnout trestu. V tomto sméru je zak neustale
Gasteénd pod tlakem svého okoli.?

Motivace zaktl pfi vyuce predstavuje vysledek procesu motivovani, na kterém se
podili jednak sam Zak, jednak ucitel, rodice a spoluiétci.26 To znamena, Ze my jako
ucitelé bychom méli ovladat metody, jakymi Zaktim pomtzeme motivaci rozvijet.

Za podstatny faktor ovliviiujici motivaci mtizeme oznacit pocit, kterého zaci pii
vyuce dosahuji. Negativni pocity spojené napf. s kritikou nebo Spatnymi studijnimi

vysledky mohou Zaka donutit k vynaloZeni vétSiho Usili. Podobny Uc¢inek muize mit

20 PRUCHA, Jan, WALTEROVA, Eliska, MARES, Jii. Pedagogicky slovnik. 5. vyd. Praha: Portal,
2008. ISBN 978-80-7367-416-8. s. 127.

21 HUNTEROVA, Madeline. Uc¢inné vyucovdni v kostce. 1. vyd. Praha: Portal, 1999. ISBN 80-7178-
220-3.s. 22.

22 PETTY, Geoffrey. Moderni vyucovani. 6. roz$. a preprac. vyd. Praha: Portal, 2013. ISBN 978-80-262-
0367-4.s. 53.

23 LOKSOVA, Trena, LOKSA, Jozef. Pozornost, motivace, relaxace a tvorivost déti ve skole. 1. vyd.
Praha: Portal, 1999. ISBN 80-7178-205-X. s. 15-18.

24 Mira motivace zaka je dana také, jakym zpisobem rodic¢e povzbuzuji své dité v zajmu o uceni.
KYRIACOU, Chris. 2004. s. 83-84.

25 Zaci s prevladajici vn&jsi motivaci maji ¢asto nizké sebevédomi, tézko se vyrovnavaji s netispéchem a
hrozi u nich vy33i riziko vyskytu tizkostnosti. LOKSOVA, Irena, LOKSA, Jozef. 1999. s. 15-18.

26 PRUCHA, Jan, WALTEROVA, Eliska, MARES, Jiii. 2008. s. 128.
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Gastednd mira nejistoty, pokud tieba zak oGekava zkouseni, ale nevi, kdy se tak stane.?’
Pozitivni pocity jsou naopak uzce spjaty se Skolni ispésnosti.

Kdyz zak zaznamena jakykoliv uspéch, obycejné ho doprovazi pochvala nebo
ocenéni v podobé znamky. Na zdkladé toho roste zdkovo sebevédomi a také se posiluje
motivace k dal§imu uéeni, diky ¢emu? je Zak p¥ipraven na plnéni dalsiho ukolu.?®

Kazdy 74k bez ohledu na schopnosti by mél mit moznost ve Skole dosédhnout
uspéchu, proto by nékteré ulohy mély byt jednodussi, aby je mohli uspésné splnit
ukol, piekonali piekazku pfimétenou své urovni, coz by opct napomohlo jednotlivym
7akiim ve vlastni motivaci.®® Ugitel by mél Zakam zdaraznit, Ze Gsp&ch je v jejich rukou
a 7e zalezd, jaké usili vynaloZi k jeho dosazeni.®!

Pro to, aby zaci uspéchu dosahli, jim musi ucitel poskytnout objektivni zpétnou
vazbu.* Jestlize se zak dozvi vysledky své prace, ziské prehled o tom, co se mu zdatilo
a co je potieba jesté zlepsSit. Mlize byt motivovan k tomu, aby zapracoval na svych
rezervach, za predpokladu, Ze se mu od ugitele dostalo rady, jak to provést.®

Vedle téchto obecnych zésad je dal$im zptsobem posilovani motivace zakl
zatazeni podnétnych ¢innosti do vyuky, jez u zaka probudi zdjem o ucivo. Touto cestou
si je mozné ziskat 1 zaky, ktefi dany pfedmét nemaji v oblib¢, zjisti-li, Ze u¢ivo mize
byt zajimavé a zabavné.**

Ptfedevsim ale musime nejprve zacit u sebe a jestlize se snazime u z4kl rozvijet
zajem, i my ugitelé bychom ho o své piedméty sami mé&li mit.*®> Metod, jak zatraktivnit

vyuku, existuje velké mnoZstvi. Pro motivovani 7akt mizeme dle literatury®® pouzit

27 Negativni u€inky by nemély na zaky ptisobit pfili§ dlouho a intenzivng, aby nezpisobily stres a
neodebiraly zakovi energii potfebnou k u¢eni. HUNTEROVA, Madeline. 1999. s. 22-23.

28 Podobny proces zakonité probiha i opacnym smérem v ptipad¢ netispéchu. PETTY, Geoffrey. 2013.
S. 55-56.

29 Tato strategie spociva v kombinovani tzv. zvladacich a rozvijejicich ukolt. PETTY, Geoffrey. 2013.
s. 399.

30 Petty faktor dosahovani uspéchu povazuje za vibec nejsilnéjsi. K udrzeni motivace ho zak musi
pravidelné zakusit i tfeba v podobé plnéni individualniho ukolu. PETTY, Geoffrey. 2013. s. 55-57.

31 KYRIACOU, Chris. 2004. s. 85.

32 KYRIACOU, Chris. 2004. s. 85.

33 Znamky vétsinou neposkytnou adekvatni informaci 0 tirovni znalosti Zaka. Mnohem 1épsi je pfimo
zakovi vysvétlit, co jiz ovlada a co je potieba jesteé procvicit. HUNTEROVA, Madeline. 1999. s. 29-
30.

34 PETTY, Geoffrey. 2013. s. 59.

35 PETTY, Geoffrey. 2013. s. 60.

36 LOKSOVA, Irena, LOKSA, Jozef. 1999. s. 43-45.
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metody jako brainstorming, problémové vyucovani, dramatizace ¢innosti, vyucovani
hrou, soutéze, tvorivé ¢innosti a dalsi.>’

Z tady néavodii na zvySovani z4jmu o ucivo Petty vyzdvihuje vyznam dvou
z nich. Prvni zplsob spodiva ve snaze davat udivu osobni rozmér. Zak téma vidi
Z pohledu jednotlivce a sndze chépe, jak ovliviiuje zivot ¢lovéka. Takto probirany
problém piisobi na zaky vice z afektivniho hlediska, nez kdyz se k nému pfistupuje jen
v obecné roving.®

Druhou moznost shledava Petty v piedkladani uciva ve formé zdhady, kterou
zéaci béhem hodiny musi vyftesit. Tento princip Cerpa z piirozené zvédavosti zakl, kdy
na zavér hodiny p¥ichazi piekvapeni v podob&, mozna netekaného, feseni tikolu.* At
uz je vyuzito jakychkoliv z vybranych metod, na kazdy pad musi byt zachovéana
rozmanitost ¢innosti o vyucovacich hodinach, jelikoZ motivace mé zasadni vliv na

ucebni vykon zaki a jimi dosazené V}'lsledky.40
1.1.4 Vzdélavaci vysledky

Vychovné-vzdélavaci proces ve své podstaté obsahuje jednak Cinnosti ucitele
v podob& vyulovani, jednak &innosti Zaki, u nichz probihd ugeni.*’ U kazdého Zaka
dochazi béhem tohoto procesu ke zméndm v jeho chovéni v disledku zkugenosti.*?
Z této skutecnosti vyplyva, ze zak je v pribéhu vzdélavani v mnoha smérech formovan
a na kazdé urovni na konci edukacniho procesu by mél dosdhnout urcitych vystupt.. Za
jeden z vystupt Skolni edukace oznaCujeme vzdélavaci vysledky, téZ nazyvané jako

vysledky edukace.*®

37 Predchazejici vycet metod na zvyseni motivace je témerf totozny se zakladni klasifikaci aktivizujicich
metod, coz jeste vice potvrzuje vztah pouziti t€chto metod a jejich pozitivniho vlivu na motivaci zaki.
MANAK, Josef, SVEC, Vlastimil. 2003. s. 49.

38 Petty tvrdi, ze osobni rozmér se da promitnout do jakéhokoliv predmétu. V déjepisu je to piirozené
velmi jednoduché. PETTY, Geoffrey. 2013. s. 61.

39 Petty piirovnava pro lepsi nazornost oba zpusoby podpory zajmu o ucivo k nepedagogickym
profesim. Pfi pouziti osobniho rozméru by se ucitel mél priblizit praci reziséra, jenz se snazi ve
snimku zachytit situaci hrdiny filmu s cilem ovlivnit divaky. U pouzivani zahad by ucitel mé¢l
postupovat jako spisovatel pisici detektivku, kdy ¢tenafi nejprve nastini ptipad a poté krok po kroku
odhaluje skutenost az do samotného feseni. PETTY, Geoffrey. 2013. s. 61-62.

40 HUNTEROVA, Madeline. 1999. s. 22.

41 PRUCHA, Jan, WALTEROVA, Eliska, MARES, Jiii. 2008. s. 295.

42 FONTANA, David. Psychologie ve Skolni praxi: prirucka pro ucitele. 4. vyd. Praha: Portal, 2014.
ISBN 978-80-262-0741-2. s. 146.

43 Druhy vystup Skolni edukace tvofi tzv. efekty edukace, které piedstavuji projevy vysledkt edukace
v socialnim prostiedi. PRUCHA, Jan. 2005. s. 358.
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Vzdélavaci vysledky maji celkem tfi kategorie. Skladaji se z védomosti,
dovednosti a postojii a predstavuji de facto ,,produkt® $kolniho vzd&lavani.* Velice
dalezitym faktem je, Ze vzdélavaci vysledky mtizeme zjistovat a méfit skoro ihned po
jejich vzniku, napf. s pouzitim testl. Poskytuji zpétnou vazbu o pokroku zakli a maji
vypovidaci hodnotu o kvalité vzd&lavani.* Vysledky vzd&lavani musi odpovidat Grovni
vystupl, jez stanovuji pfislusné kurikularni dokumenty, a obecnym cilim kazdého

stupné vzd&lavani.*

44 PRUCHA, Jan. 2005. s. 363-364.

45 PRUCHA, Jan. 2005. s. 359.

46 Zakladni vzdélavani na 2. stupni pomaha zakim ziskat védomosti, dovednosti a navyky, které jim
umozni samostatné uceni a utvafeni takovych hodnot a postoji, které vedou k uvazlivému a
kultivovanému chovani, ... Zakladni vzdélavani ma zakiim pomoci utvaret a postupné rozvijet klicové
kompetence a poskytnout spolehlivy zaklad v§eobecného vzdélani orientovaného zejména na situace
blizké Zivotu a na praktické jednani. MINISTERSTVO SKOLSTVI, MLADEZE A
TELOVYCHOVY. Ramcovy vzdélavaci program pro zékladni vzdélavani [online]. 2016
[vid. 20. 3. 2017]. dostupné z: http://www.nuv.cz/uploads/RVP_2ZV_2016.pdf. s. 8.
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1.2 Ucitel ve vyucovacim procesu

1.2.1 Struktura vyucovaciho procesu

Jiz bylo zminéno, Ze v edukacnim procesu vystupuje ucici se subjekt a také
vyuGujici subjekt a Ze vlivem innosti obou uvedenych subjektt dochazi k uceni.*’
Vyucovaci proces €ili vyuku ale z obecného hlediska tvofi vedle téchto dvou Cinitelti
jeste nekolik dalSich komponentli, jez jsou spolu propojeny do vzajemnych vztahd.
Jedna se vedle jiz zminéné soucinnosti ucitele a zdkii 0 cile vyucovani, obsah (uéivo),
metody (pfipadné organiza¢ni formy a vyucovaci prostfedky) a podminky, béhem nichz
proces probiha.*®

Nyni se na vyucovaci proces podivame z pohledu ucitele. Cile vyucovani nam
V podstaté fikaji, ¢eho by nasi zaci méli dosdhnout €1, z pohledu zakt, proc je potieba se
nécemu uclit. Vzdélavaci obsah pfedstavuje, co je potieba zdky naucit, a vyukova
metoda ukazuje, jak tomu zaky naugit.*® Cely vyutovaci proces mizeme rozdé&lit na tfi
Sasti — fazi piipravy, fazi realizadni, fazi kontrolni a hodnotici™, pfitemz v kazdé z nich

.. oy 1% s 5l
ma ucitel odlisSnou napln prace.

1.2.2 Planovani vyuky

Jakékoliv zamérnd Cinnost, aby nakonec byla uspé$nd, se musi odvijet od
podrobné vypracovaného planu.® Stejné je to i s vyukou ve skole. Jako ucitelé chapeme
vyucovani ¢i vyucovaci proces jako zdmérné plisobeni na zaky s o¢ekavanim nastupu
zmén v disledku udeni.>® Nez ale u¢itel mize vypracovat plan hodiny, musi si polozit

vyse zminované otazky proc, co a jak. Samotné projektovani vyuky se sklada z nékolika

vvvvvv

47 Uceni musi byt v edukacnim procesu vzdy obsazeno, jinak se nemtze jednat o edukacni proces.
PRUCHA, Jan. 2005. s. 75-76.

48 SKALKOVA, Jarmila. 2007. s. 118.

49 SKALKOVA, Jarmila. 2007. s. 183.

50 KASIKOVA, Hana, VALISOVA, Alena. Planovani ve vyucovani. In: VALISOVA, Alena,
KASIKOVA, Hana, a kol. Pedagogika pro ucitele. 1. vyd. Praha: Grada, 2007. ISBN 978-80-247-
1734-0. s. 132-133.

51 V této préci bych rad podrobnéji analyzoval zejména fazi ptipravy vyuky, protoze prave zde se fesi
volba vhodné metody vzhledem k cili a obsahu, a poté také kratce fazi kontrolni a hodnotici, kde
dojde k ovéteni naplnéni cilti a oéekavani, se kterym byly pouzity vybrané metody. Oboji
bezprostiedné souvisi s podstatou vyzkumu této prace. Poznamka autora.

52 OBST, Otto. Projektovani vyuky. In: KALHOUS, Zdengk, OBST, Otto, a kol. Skolni didaktika.

2. vyd. Praha: Portal, 2009. ISBN 978-80-7367-571-4. s. 354.
53 PRUCHA, Jan, WALTEROVA, Eliska, MARES, Jiti. 2008. s. 288.
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Pokud byl cil stanoven, miZze ulitel zacit pfemyslet nad pldnem, jak onoho cile
dosahnout, a nasledné ve vyuce plan uskute¢nit.>

Pfi planovani, a tedy samoziejm¢ 1 pii stanoveni cili, ucitel vychazi
Z kurikularnich dokumentii neboli vzdélavacich plénﬁ.55 Ty maji charakter vice
trovni.>® Zde jsou jiz definovany o&ekavané vystupy 7akd, jeZ pro uditele predstavuji
v podstaté cile, kterych Zaci pfi vyuce musi dosahnout.®” Vedle vystupi a cild
kurikularni dokumenty vymezuji taktéZ jednotliva témata uciva &ili vzd&lavaci obsah.”®
Oboji je vSak definovano v obecné roving. NaSim ukolem ale je Vv rdmci pfipravy na
vyuCovani, ato jak cile, tak ucivo, konkretizovat a pifi vyuce splnit pozadavky
stanovené kurikulem.”®

Po prostudovani kurikularnich dokumentti za¢indme s pfipravou tematickych
pland, celkti a hodin. Béhem planovani provadime didaktickou analyzu uciva za téelem
realizace kurikula.®® Didaktickd analyza piedstavuje myslenkovou &nnost, pii které
ucitel provadi rozbor uciva, zkouma jeho strukturu, vzdélavaci a vychovnou hodnotu,
zabyva se vztahem uéiva k cilim vzdé&lavani a dalsim prvkam vzd&lavaciho procesu.®
Didakticka analyza pfi planovani vyuky urcitého tematického celku se obecné provadi

v nékolika krocich.®?

Urc¢eni potieb Zaku

Kurikuldrni dokumenty vcetné ucebnic jsou vytvafeny pro zaky ptislusného
stupné a Skoly bez rozdilu. Je tkolem ucitele, jenz dobfe zna tfidy, v nichz vyucuje, aby

zvazil potfeby, zajmy, dosavadni schopnosti a znalosti Zakl a ptizpisobil tomu vyuku.

Tuto skute¢nost musi promitnout i do zbyvajicich krokt didaktické analyzy.63

54 PETTY, Geoffrey. 2013. s. 392-393.

55 PRUCHA, Jan, WALTEROVA, Eliska, MARES, Jifi. 2008. s. 110.; SKALKOVA, Jarmila. 2007.
s. 97.

56 Pfi své praci se ucitel setkavé s kurikularnimi dokumenty statni (RVP) a §kolni (SVP) trovné.
KASIKOVA, Hana, VALISOVA, Alena. In: VALISOVA, Alena, KASIKOVA, Hana, a kol. 2007.
s. 127-129.

57 OBST, Otto. In: KALHOUS, Zden&k, OBST, Otto, a kol. 2009. s. 355.

58 SKALKOVA, Jarmila. 2007. s. 98.

59 KASIKOVA, Hana, VALISOVA, Alena. In: VALISOVA, Alena, KASIKOVA, Hana, a kol. 2007.
s. 129.

60 LABISCHOVA, Denisa, GRACOVA, Blazena. Piirucka ke studiu didaktiky déjepisu. 1. vyd.
Ostrava: Ostravska univerzita v Ostrave, 2012. ISBN 978-80-7368-584-3. s. 55.

61 KASIKOVA, Hana, VALISOVA, Alena. In: VALISOVA, Alena, KASIKOVA, Hana, a kol. 2007.
s. 130.

62 KASIKOVA, Hana, VALISOVA, Alena. In: VALISOVA, Alena, KASIKOVA, Hana, a kol. 2007.
s. 130-132.

63 OBST, Otto. In: KALHOUS, Zden&k, OBST, Otto, a kol. 2009. s. 355-356.
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Konkretizace cili vyuky

V dalsim kroku specifikujeme ucebni cile, jez musi samoziejmé korespondovat
zalezitost. Cile vyuky predstavuji zamyslené zmény v uceni a rozvoji zéka, proto musi
byt definovany pravé v podobé zakova V}'/konu.64 Cil musime stanovit tak, aby ho bylo
mozné ovéfit. Zaroven plati, Ze kdyz ucitel stanovil, ¢eho maji zaci dosahnout, vi také,

oy .. 65
co presné ma ovétrovat a hodnotit.

Rozlisujeme cile kognitivni, afektivni a psychomotorické.®® Pfi stanovovani cili
vyuky pouzivame tzv. taxonomie, které pomahaji vymezit cile jednotlivych trovni.®’
Pro dokonalost bychom méli do cile zahrnout podminky, za jakych je Zak schopen cil
naplnit.?®

Uvédomit si také musime, ze cile nejsou jen izolované vyroky, ale existuje mezi
nimi jista hierarchie, ucitel tedy pracuje s cili niz§iho a vyS$siho tadu.®® Obecné cile pro
zaky symbolizuji cestu, po niz se ubiraji, konkrétni cile vyuky ptedstavuji jednotlivé

kroky na této cest&, jimiz se Zaci pfiblizuji k obecnému cili.”
Rozbor uéiva

Pfi vymezovani vyukovych cili musime podobnym zpiisobem specifikovat
i rozsah obsahu vzdélavani, protoze ucivo stanovené vzdélavacimi programy neni
konkretizovéano. Ucitel, odbornik na pfedméty v ramci své aprobace, musi proveést vybér

zékladniho uéiva.” Struktura udiva se sklada obycejné ze tif prvki, z pojmi, faktii a

64 KASIKOVA, Hana, VALISOVA, Alena. In: VALISOVA, Alena, KASIKOVA, Hana, a kol. 2007.

s. 130.; KASIKOVA, Hana. Cile vyu¢ovani. In: VALISOVA, Alena, KASIKOVA, Hana, a kol.
Pedagogika pro ucitele. 1. vyd. Praha: Grada, 2007. ISBN 978-80-247-1734-0. s. 137.

65 Spravné stanoveni cilti pomaha uciteli pfi stanoveni hodnoticich kritérii. Diky nim se ovéfi, zda Zaci
cilti dosahli. Cile maji pro Zaky i ugitele také vyznam zpétné vazby. Zak si sim miize ovéfit dosazeni
cilt vyuky a ujistit se o svém zvladnuti narokt vyuky. To zaroven zjist'uje i ucitel a na zaklade¢ toho
mize posoudit uspésnost svych hodin. PETTY, Geoffrey. 2013. s. 394.

66 Kognitivni cile jsou zaméfeny na rozvoj poznavacich procest, afektivni na utvaieni postojt a hodnot a
In: VALISOVA, Alena, KASTKOVA, Hana, a kol. 2007. s. 138.

67 Pro stanoveni kognitivnich cilti vyuky se vyuziva nejc¢astéji Bloomova taxonomie a jeji revize od
Andersona a Krathwohla. KASTKOVA, Hana. In: VALISOVA, Alena, KASIKOVA, Hana, a kol.
2007. s. 139.; SKALKOVA, Jarmila. 2007. s. 122.

68 To znamena napft. uréit rozsah vykonu, jakym zpusobem, s jakymi pomtckami ¢i zda tak uéini sam,
nebo s cizi pomoci. KASIKOVA, Hana. In: VALISOVA, Alena, KASIKOVA, Hana, a kol. 2007.

s. 140.

69 Za cile niz§iho fadu mtizeme oznacit specifické cile vyu€ovacich hodin, za vyssi napf. obecné cile
predmétu nebo cile stanovené vzdélavacim programem. SKALKOVA, Jarmila. 2007. s. 120.

70 PETTY, Geoffrey. 2013. s. 393-395.

71 KASIKOVA, Hana, VALISOVA, Alena. In: VALISOVA, Alena, KASIKOVA, Hana, a kol. 2007. s. 131.
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generalizaci.” Pojmy, konkrétni i abstraktni, vyjadfuji kategorie véci a myslenek se
spoleénymi vlastnostmi.”® Zbyvajici prvky predstavuji tvrzeni &i vyroky o pojmech,

generalizace obecné a vyjadiujici vzajemné vztahy, fakta konkrétni a identifikuj fct.”

Ukolem vzdélavani neni, aby Zaci ziskavali ve $kole pouze védomosti, které
reprezentuji jiz zminéné tfi prvky uciva, ale vedle nich je nutné rozvijet v ramci
pfedmétu i dovednosti a hodnoty.” NejenZe se uéivo vybere, ugitel ho musi také pro
zaky logicky uspotadat a rozdélit do vyucovacich jednotek. Navic by si ucitel mél

uvédomit jedine¢nost kazdého vzdélavaciho obsahu a toho pfi vyuce Vyuiit.76

Volba zpiisobu vyuky, vymezeni ¢innosti zaki, formulace ué¢ebnich

otazek a ukolua uéitelem

Pokud ucitel stanovil cile vyuky a provedl podrobny rozbor uciva, zbyva jesté
navrhnout ¢innost svou 1 zakl probihajici béhem hodiny. Ucitel zvoli nejvhodné&jsi
metody, pomoci kterych budou Zaci aktivni, motivovani, dojde u nich k osvojeni uciva,

v r _r1o v 7 .o 77
dosazeni cilt a ke vSeobecnému rozvoji.

Vedle vzdélavaciho cile a obsahu vyuky, které jsou dilezitymi faktory pii volbé
spravné metody, bereme v tivahu jesté dalsi okolnosti. Podstatnou roli hraje v tomto
sméru ¢as a prostor.78 Rozhodujici je také kolektiv zakl ve tfid€, zda ndmi zamyslené
ukoly nejsou zcela nad jejich sily nebo zda jsou schopni ve skupinkach konstruktivné
spolupracovat.”

Prakticky totoZzny postup didaktické analyzy uciva spatfujeme 1 piimo

v didaktice déjepisu.80 Zasadnim faktem z0stavd, ze didaktickd analyza se tyka

72 PASCH, Marvin, et al. Od vzdélavaciho programu k vyucovaci hodiné: jak pracovat s kurikulem.,
2. vyd. Praha: Portal, 2005. ISBN 80-7367-054-2. s. 54.

73 Pro lepsi pochopeni pii analyze vztah mezi pojmy se doporucuje nacrtnuti pojmové mapy. PASCH,
Marvin, et al. 2005. s. 59.

74 PASCH, Marvin, et al. 2005. s. 61-67.

75 VEVERKOVA, Helena. Ugivo. In: KALHOUS, Zden&k, OBST, Otto, a kol. Skolni didaktika. 2. vyd.
Praha: Portal, 2009. ISBN 978-80-7367-571-4. s. 126.

76 KASIKOVA, Hana, VALISOVA, Alena. In: VALISOVA, Alena, KASIKOVA, Hana, a kol. 2007.
s. 131.

77 KASIKOVA, Hana, VALISOVA, Alena. In: VALISOVA, Alena, KASIKOVA, Hana, a kol. 2007.
s. 131-132.

78 GRECMANOVA, Helena, URBANOVSKA, Eva. Aktivizacni metody ve vyuce, prostiedek SVP.
1. vyd. Olomouc: Hanex, 2007. ISBN 80-85783-73-8. s. 107-108.

79 Klima ttidy je rovnéz dulezitym faktorem. I stejné naplanovana a pouzita metoda prob&hne s jinymi G¢inky
v tiidach s piatelskym a neptatelskym prostiedim. GRECMANOVA, Helena, URBANOVSKA, Eva. 2007.
s. 108.

80 Prvni stanovime cile a tikoly, ujasnime si strukturu uciva, zvolime vhodné metody a formy a zamyslime se
nad zptisobem motivace zakii a kontroly jejich vysledkii. Michovsky in LABISCHOVA, Denisa,
GRACOVA, Blazena. 2012. s. 56.
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predevSim tii didaktickych kategorii, tj. cili vyuky, obsahl vzdélavani a vyukovych
metod.?’ Proces didaktické analyzy, téZ proces celého planovéni, se netykd pouze
piipravy vyucovacich hodin izolovang, je provadén v ramci celého piedmétu. Jednotlivé
vyuCovaci hodiny na sebe vziajemné navazuji, tvori tematické celky o uritém poctu
hodin, celky jsou souésti tematického planu pro dany ro¢nik.* Timto zptisobem uéitel
vytvaii komplexni projekt83 vyuky predmétu, do néhoz promitl jednak nezbytné

pozadavky stanovené kurikulem, jednak svou piedstavu ¢i své pojeti predmétu.

1.2.3 Realizace vyuky

Podoba vyucovaciho procesu piimo ve tfidé se odviji od dukladné pfipravy na
hodinu, na jejiz kvalité zavisi také GspéSnost celé nadchazejici V)'/uky.84 Ucitel v této
fazi prevadi sviyj teoreticky plan do praxe a konfrontuje ho s realitou. Béhem pftipravy
zvazil specifické naroky a doprovodné jevy®™ zvolenych vyukovych metod a
organizac¢nich forem a zajistil si rovnéz potfebné pomucky.

O hodin¢ ucitel organizuje ucebni Cinnosti, jasn¢ a v¢as zadava pokyny, snazi se
udrzet pracovni atmosféru vSech zakli a podporuje jejich aktivni zapojeni. Dba na
plynulost jednotlivych Cinnosti a hlida pro né¢ vymezeny cas, aby stihl vSe, co si
naplanoval. Kli¢ové pro uspéch je, aby ucitel pii svém vystupovani pusobil klidné¢ a
sebevédome, mél by téz zaujimat kladny postoj k zakiim. Neustdle musi mit béhem
jakékoliv €innosti pfehled o situaci ve tfid€, v piipadé nepfedvidanych obtizi by mél

pruzné reagovat a nebat se provadét zmény.86

81 V didaktice d&jepisu se provadi troji didakticka analyza: analyza historicka tykajici se obsahu, analyza
cilovych struktur zabyvajici se jeho vychovné vzdélavaci hodnotou a analyza metodicka souvisejici
s uplatiiovanim riznych forem a metod prace. JULINEK, Stanislav. Didakticka analyza jako stéZejni
metoda didaktiky d&jepisu. In: JULINEK, Stanislav, a kol. Zdklady oborové didaktiky déjepisu. 1. vyd.
Brno: Masarykova univerzita v Brng€, 2004. ISBN 80-210-3495-5. s. 136.

82 OBST, Otto. In: KALHOUS, Zdengk, OBST, Otto, a kol. 2009. s. 356-357.

83 Ktery obsahuje také komplexni pojeti cili vyucovani, tedy jak cile v oblasti u¢iva (fakta, pojmy), tak
cile v oblasti rozvoje osobnosti, respektive kompetenci zaka (napt. komunikace). VALENTA, Josef.
Komplexni rozvoj osobnosti Zaka ve vyucovani. In: VALISOVA, Alena, KASIKOVA, Hana, a kol.
Pedagogika pro ucitele. 1. vyd. Praha: Grada, 2007. ISBN 978-80-247-1734-0. s. 267-269.

84 KASIKOVA, Hana, VALISOVA, Alena. In: VALISOVA, Alena, KASIKOVA, Hana, a kol. 2007.

s. 133.

85 Jedna se napft. 0 pohyb po tiidée pfi rozdélovani zakt do skupin nebo hluk vytvotfeny v disledku
vzajemné komunikace zaku. Tyto jevy, jez doprovazi rizné formy skupinové prace a aktivizacni
metody jako hrani roli nebo diskuse, mohou rusit ostatni tfidy behem vyucovani. KYRIACOU, Chris.
2004. s. 73-76.

86 KYRIACOU, Chris. 2004. s. 47-76.
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1.2.4 Kontrola a hodnoceni vyuky

V zévérecné fazi vyucCovaciho procesu se ucitel zabyva hodnocenim vykoni
svych i zaki.®” Hodnoceni slouzi k posouzeni vykonu zaka®, vyjadtuje vysledky zika
ve vztahu ke stanovenym cilim vyuky.® Ve vyucovacim procesu se pouzivaji b&zné
rizné formy hodnoceni. Ma fadu vyznami, myj. uciteli poskytuje zpétnou vazbu
0 prospéchu zaku, stejn¢ tak zéka informuje o jeho vlastnim vykonu. Hodnoceni zéka
muze také motivovat, a to vnéjSné i vniting.*° Ugitel musi stanovit jasné kritérium
posuzujici tispésnost a neuspésnost pii kontrole vykonu zaka. Hodnotici ¢innosti musi
byt formulovany jasng, aby Z4ci chapali, co se od nich oekava.®

Na konci vyucovaciho procesu by si ucitel mél pokladat otdzky, zda provadi
praci dobfe a zda skutecné zéci diky jeho planu a vedeni vyuky dosdhli kyzenych
vysledkli. Ne vSechny hodiny se vzdy podafi podle ofekévani a pokazdé se najde
prostor pro zlepsSeni své prace. Z tohoto diivodu potiebuje ucitel dostat zpétnou vazbu
0své vyuce a ziskat ji miZe riznymi moznostmi. Doporucuje se vést si denik,
uskutecnit hospitaci kolegy, pokud je to mozné, nebo zadat zZaklim dotaznik hodnoceni
vyuky.”

Princip sebereflexe provadéné ucitelem spociva v uceni se ze zkusSenosti ¢ili
v uvédomovani si svych chyb a tispéchll a pouceni se z nich.*® Zasadni je také se snazit
pochopit, pro¢ patrné ke zdaru ¢i nezdaru doslo, tedy co je jeho pfic¢inou. Postup pfi
reflexi jednotlivych vyucovacich hodin je nasledujici. Hodinu musime kriticky
zhodnotit, na zékladé tohoto zhodnoceni formulujeme obecné zéasady, které vysvétluji
zavislosti vSech ¢initelti a prvkil, diky nimz hodina probé¢hla ur¢itym zpisobem. Takto
zformulované zasady je mozné vyuzit, a predev§im ovéfit jejich platnost, v dalSich

hodinach.**

87 KASIKOVA, Hana, VALISOVA, Alena. In: VALISOVA, Alena, KASIKOVA, Hana, a kol. 2007.
s. 133.

88 KYRIACOU, Chris. 2004. s. 121.

89 DVORAKOVA, Markéta. Hodnoceni ve vyucovani. In: VALISOVA, Alena, KASIKOVA, Hana, a
kol. Pedagogika pro ucitele. 1. vyd. Praha: Grada, 2007. ISBN 978-80-247-1734-0. s. 243.

90 KYRIACOU, Chris. 2004. s. 121-122.

91 Hodnoceni by mélo byt maximalné spravedlivé v tom smyslu, aby odpovidalo cili i u¢ivu a aby zak,
jenz se skute¢né poctivé ucil podle planu ucitele, byl viibec schopen uspét. KYRIACOU, Chris. 2004.
s. 130-131.

92 KYRIACOU, Chris. 2004. s. 139-144.

93 Sebereflexe je ptrirovnavana k jakémusi zpytovani svédomi. OBST, Otto. Ucitel ve vyuce.
In: KALHOUS, Zdenék, OBST, Otto, a kol. Skolni didaktika. 2. vyd. Praha: Portal, 2009. ISBN 978-
80-7367-571-4. s. 108.

94 PETTY, Geoffrey. 2013. s. 491-498.
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Pro dukladnou evaluaci vyucovacich hodin je vhodné si vytvofit vlastni
formuléf a do n¢j zanaset dllezité poznatky o jednotlivych slozkach vyucovaci hodiny.
Primarné nas zajima zejména dosazeni cili vyuky a jejich ovéfeni, dale napt. samotna
realizace vyucovaci jednotky, pouziti metod a pomucek, motivace nebo komunikace.

Na zakladg t&chto postiehi z hodin se mizeme zamyslet nad navrhy pro zlepseni.*®

1.2.5 Shrnuti vyucovaciho procesu

Vyucovani lze chapat jako cyklicky proces. Je zdmérny, tudiz na jeho zacatku
musi ucitel stanovit cil. Pro jeho dosazeni ucitel vymysli a pfipravi plan, pfi jehoz
tvorbé uplatni vSechny své znalosti a zkuSenosti. Pfipraveny plan se realizuje v ramci
vyucovani a po jeho uskute¢néni ucitel vyhodnoti, zda se podatilo cil naplnit v idedlni
podobé. Behem sebehodnoceni ucitel kriticky posoudi hodinu, u¢ini nezbytna opatfeni a

cely proces miize probihat znovu.”

95 PETTY, Geoffrey. 2013. s. 498-501.
96 PETTY, Geoffrey. 2013. s. 392-393.
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2 PRAKTICKA CAST

2.1 Priprava vyzkumu

2.1.1 Vyzkumny problém a hypotézy

Jiz v ivodu préace jsem naznacil, jaké téma tykajici se vyuky mé zaujalo. Pfi
studiu odborné literatury jsem se dozvédél mnohé informace o pozitivnim vlivu
aktiviza¢nich metod na rozvoj zéki. Béhem cteni kapitol o implementaci metod aktivni
vyuky do vyucovani se zdalo byt vSe tém¢ért jasné a vypadalo, ze o nicem neni pochyb,
nicméné¢ slySel jsem od nékterych uciteld 1 argumenty tvrdici opak. Rad bych proto tuto

problematiku ovéfil vlastnim vyzkumem.

Zajimalo mé totiz, jestli mizeme skutec¢né prostfednictvim aktivizacnich metod
dosahnout zlepSeni vysledki zaki, a to v redlné vyuce s béznym slozenim zaki ve tfide,
a jestli tito zaci budou poté vice motivani k u¢eni. A navic jestli toho vSeho je také
mozné dosahnout z pozice zaéinajiciho ucitele, respektive studenta ucitelstvi. Z tohoto
divodu jsem stanovil nasledujici vyzkumné problémy, na které bych rad nalezl ve své

praci odpoved.

Vyzkumné problémy

P1 Jakych vysledkii v testu dosahnou Zzdaci, pokud bude pri jejich vyuce

vyuzivano riznych druhii aktivizacnich metod?

P2 Budou zaci, pri jejichz vyuce bylo vyuzivano riznych druhit aktivizacnich

metod, vice motivovani?

Ve své podstat¢ se jednd o kauzdlni vyzkumné problémy, pti nich totiz
v M wIw W o r o o 14 W 4 b o 7
zjiStujeme pfi¢inu a zmény zplusobené v disledku ptlisobeni urcitych Jevu.9 Ve
vyzkumném problému se vyskytuji tzv. proménné, které chapeme jako prvky zkoumani
’ s 5 o ’ 98 v r re o . v e
nabyvajici riznych hodnot.”™ Proménné na sebe mohou navzajem piisobit, protoze jsou
spolu v ur¢itém vztahu. Z hlediska vzajemného vlivu se rozliSuji nezavisle proménné a
) v 99
zavisle proménné.
V takto zformulovanych vyzkumnych otdzkach za nezavisle proménnou

muzeme povazovat aplikaci vyukovych metod ve vyuCovacim procesu a za zavisle

97 GAVORA, Peter. Uvod do pedagogického vyzkumu. 2. rozs. vyd. Brno: Paido, 2010. ISBN 978-80-
7315-185-0. s. 57.

98 GAVORA, Peter. 2010. s. 61.

99 ,,Zavisle proménna se méni v zavislosti na nezavisle proménné. GAVORA, Peter. 2010. s. 61-62.

28



proménné vysledky zakt a jejich motivaci k uceni. Zplisob vedeni vyuky, tj. pouZziti
aktivizaCnich metod, ovlivni vysledky a motivaci zakd, respektive jejich hodnotu, jinak,
nez kdyby pfi vyucovani téchto metod pouzito nebylo. Pojeti vedeni vyuky, at
S pouzitim aktiviza¢nich metod, nebo bez nich, je tedy pfi¢inou zmény k lepSimu nebo
K hor$imu, tim padem je nezavisle proménnou.

Vyzkumné problémy byly stanoveny. Zakladni otizka vyzkumu tak byla
polozena, nicméng jiz je o zkoumané problematice mnohé znamo, proto se miizeme na
zéklad¢ ziskanych poznatkli domnivat, jaky efekt asi zplsobi nezavisle proménna ve
vyuCovani v ramci tohoto vyzkumu. Odborné literatura nam fika, jak by aktivizacni

metody mély ovlivnit Zaka, &ili mohou byt formulovany hypotézy.

Hypotézy

H1 Zdci, v jejichz tridé bylo pouzito aktivizacnich metod, dosdhnou

Vv didaktickych testech lepsich vysledkii nez Zaci, u kterych téchto metod vyuzito nebylo.

H2 Zaci, v jejich? tiidé bylo pouZito aktivizacnich metod, dosdhnou vV dotazniku

zjistujicim motivaci vyssich hodnot nez Zaci, u kterych téchto metod vyuzito nebylo.

Uvedené hypotézy jsou spjaty s vyzkumnymi problémy, avSak v této praci se
zabyvam mimo jiné také reflexi prace ucitele. TudiZ jsem si dovolil formulovat jesté
jednu, neoficialni hypotézu stojici mimo vyzkumné problémy, kterd by mi ale poskytla

urcitou zpétnou vazbu o mnou vedené vyuce.

H3 Vykon ucitele bude v dotazniku hodnocen lépe Zaky, v jejichz trideé bylo

pouczito aktivizacnich metod, nez Zaky, u kterych téchto metod vyuzito nebylo.

V zévéru prace bude nezbytné uvedené hypotézy potvrdit nebo vyvratit. Jejich

pravdivost je tedy nutné otestovat pomoci vyzkumnych nastrojti a metod.'*

100 Hypotéza pro nas piedstavuje védecky predpoklad, tvrzeni na zaklad€ poznatkt a zkusenosti
0 problému. Musi v ni byt obsazena nezavisle i zavisle proménna a zachycen vztah mezi nimi.
GAVORA, Peter. 2010. s. 63-67.

101 GAVORA, Peter. 2010. s. 36.
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2.1.2 Metody vyzkumu
Po studiu informacnich zdroji, stanoveni vyzkumnych problémi a formulaci
hypotéz je na case zvolit vhodné vyzkumné metody. Pii kauzédlnich vyzkumnych

102

problémech se nejcastéji vyuziva metoda experimentu.”* Princip experimentu spociva

V tom, Ze se né¢jakym zplisobem zméni €i upravi nezavisle proménnd a zkouma se, jak

se tento zasah projevi ve vyucovacim procesu.103

Metoda experimentu se provadi v riznych podobach. Ja pro sviij vyzkum zvolil
tzv. techniku paralelnich skupin.®®* U této techniky se obvykle pracuje se dvéma
skupinami a ujedné znich provedeme manipulaci s nezavisle proménnou.'® Tuto
skupinu oznacujeme jako experimentalni. U druhé skupiny k zddné manipulaci
nedochdzi, tu nazyvadme kontrolni skupinou a slouzi k porovnani se skupinou
experimentalni.’® Jestlize chceme tedy ove&fit nebo kriticky posoudit G&inky dvou
ruznych zpusobl vedeni vyucovaciho procesu, s pouzitim aktivizaénich metod a bez
nich, ideéln¢ to umoznuje pravé experimentalni pﬁstup.107

Z podstaty techniky paralelnich skupin vyplyva, Ze vyzkumny soubor musi
tvofit subjekty se spole¢nymi Znaky.108 Respondenty vyzkumu byli proto zamérné
vybrani zaci dvou tfid stejného ro¢niku 2. stupné zakladni Skoly, kde se vyucuje totozny
d&jepisny obsah.'®® V jedné tiid& by byly do vyuky za&lenény metody aktivni vyuky, ta
by pfedstavovala experimentalni skupinu, v druhé tfidé€, kontrolni skupiné, by k pouZiti
metod nedoslo.

Hodnotit a ovéfit vliv obou zplsobll vyuky je nejlepsi posouzenim dosazenych
vysledkt zaki obou tfid béhem doby, pii niz experiment probihal. Vysledky vyuky maji

¢iselnou podobu, vyzkum je tudiz kvantitativné orientovan}'/.110 Podle povahy vyzkumu

102 GAVORA, Peter. 2010. s. 57.

103 CHRASKA, Miroslav. Metody pedagogického vyzkumu: zdklady kvantitativniho vyzkumu. 1. vyd.
Praha: Grada, 2007. ISBN 978-80-247-1369-4. s. 27.

104 CHRASKA, Miroslav. 2007. s. 28.

105 Provede se tzv. experimentalni zasah. CHRASKA, Miroslav. 2007. s. 29.

106 CHRASKA, Miroslav. 2007. s. 29.

107 PELIKAN, Jiti. Zdklady empirického vyzkumu pedagogickych jevii. 2. nezm. vyd. Praha: Karolinum,
2011. ISBN 978-80-246-1916-3. s. 70.

108 GAVORA, Peter. 2010. s. 73, 79.

109 Je velice dillezité, aby obé skupiny byly co nejvice rovnocenné jak na zakladé véku, tak napf. i
inteligen¢ni urovné. GAVORA, Peter. 2010. s. 153.; Vybrani ¢lenové diky vybéru dle spolenych
znaki dosahuji p¥iblizné srovnatelnych kvalit. JULINEK, Stanislav. Pedagogicky experiment jako
stéZejni metoda pedagogického vyzkumu. In: JULINEK, Stanislav, a kol. Ziklady oborové didaktiky
déjepisu. 1. vyd. Brno: Masarykova univerzita v Brng, 2004. ISBN 80-210-3495-5. s. 70-71.

110 Pro kvantitativni vyzkum je prave typické ovérovani (verifikace) jiz existujicich teorii. GAVORA,
Peter. 2010. s. 35-36.
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bylo potieba zvolit i tomu odpovidajici kvantitativni vyzkumné metody. Ovéteni
vyukovych vysledkl zaka by se uskutecnilo didaktickymi testy. Pro zji§tovani motivace

byl za nejvhodnéjsi metodu zvolen dotaznik.

Didakticky test

V prostfedi pedagogického vyzkumu piedstavuje didakticky test nastroj ke
zjistovani vysledki vyuky.'™ Obvykle se zadava pred zadatkem experimentu vstupni
test, ktery odhaluje uroven vysledkti zakt pred provedenim experimentalniho zasahu.
Na konci obdobi, kdy zasah ptisobil na jednu skupinu a na druhou ne, Zaci pisi vystupni

112

test.”“ Vysledky ziskané timto testem se porovnavaji s vysledky vstupniho testu a

zkouma se, jaky rozdil ve vysledcich nastal.

Pro tento vyzkum jsem sestrojil tzv. kvazistandardizované didaktické testy. Ty
stoji na pomezi mezi testy standardizovanymi a nestandardizovan}'lmi.113 Jejich tvorbé
se ptriklada vétsi pozornost nez testlim, které vytvaii bézné ucitelé do vyuky. Typickym
prikladem pouziti kvazistandardizovanych testii je praveé zjistovani vysledkii vyuky
u 74kt paralelnich t¥id p¥i experimentalnim vyzkumu. Césteéné se provadi také jejich
standardizace, tj. ov&fovani jejich vlastnosti, pokud to vSak podminky vyzkumu

. 114
dovoluji.

Pti tvorbé jednotlivych testi bylo zapotiebi zajistit, aby se v kazdém testu
rovnomérné promitl obsah a vyukové cile jednotlivych hodin daného tematického celku.
Diky tomu by tak doSlo skute¢né k plosnému ovéteni vysledkt dosaZzenych Zaky. To
znamena také, ze obsah a cile jednotlivych vyucovacich hodin musely byt rozdéleny
V piiblizné stejném poméru do dil¢ich uloh, respektive polozek testu.'*> Nejprve jsem

tedy stanovil zkouSeny obsah a kazdému prvku piidé€lil urcity pocet uloh. Podle toho,

111 By¢kovsky in CHRASKA, Miroslav. Hodnoceni vzdé&lavacich vysledki zaki. In: KALHOUS,
Zdenék, OBST, Otto, a kol. Skolni didaktika. 2. vyd. Praha: Portal, 2009. ISBN 978-80-7367-571-4.
s. 216.

112 V terminologii pedagogického vyzkumu se téZ pro vstupni test pouziva nazev ,,pretest” a pro
vystupni ,,posttest”. GAVORA, Peter. 2010. s. 155.

113 Standardizované testy tvori specializované instituce, jsou pfipravovany profesionalné a ovétuji se
jejich veskeré vlastnosti. Nestandardizované testy tvoii ucitelé pro potfebu zjistovani vykonu zakda,
vlastnosti se u nich bézné nezjist'uji. CHRASKA, Miroslav. In: KALHOUS, Zdenék, OBST, Otto, a
kol. 2009. s. 217.

114 CHRASKA, Miroslav. In: KALHOUS, Zdengk, OBST, Otto, a kol. 2009. s. 217.

115 JULINEK, Stanislav. Prace s didaktickym testem. In: JULINEK, Stanislav, a kol. Zdaklady oborové
didaktiky déjepisu. 1. vyd. Brno: Masarykova univerzita v Brng, 2004. ISBN 80-210-3495-5. s. 72-73.
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jakou troven vyukového cile ukol ovétoval, bylo nutné také zvolit typ ulohy, poté jsem

jiz mohl formulovat definitivni zn&ni viech testovych tiloh.*®

Vstupni 1 vystupni testy u experimentu by mély byt svou konstrukci sobé co
nejvice podobné. Nutné by mély obsahovat stejny pocet testovych polozek, za které zaci
mohou ziskat stejny pocet bodii. Nachazet by se v nich musely také totozné typy uloh,
napft. ulohy se stru¢nou odpovédi, ulohy s vybérem odpovédi, prifazovaci a uspotradaci
alohy. ™’

Jestlize se ma test stat diivéryhodnym vyzkumnym nastrojem, mély by byt
znamy nékteré jeho vlastnosti. Jedna se v prvni fad¢ o validitu. Aby test dosahoval
vysoké validity, musi byt obsah testu maximalng shodny s obsahem a cili vyuky.''®
Dale se hodnoti reliabilita, ktera vyjadiuje piesnost testu v méfeni vysledki.'’® Cim
vétsi pocet Gloh test ma, tim vyssi je jeho reliabilita. S rostouci reliabilitou se zvySuje i

validita testu.*?°

Dotaznik

Dotazniky pouZivame k ziskavéani odpovédi na nami kladené otazky.'®* Cilem
dotazniku v tomto vyzkumu bylo zjistit, jakych hodnot bude dosahovat motivace zakl
obou tfid po skonceni experimentu. Dotaznik byl rozdé€len do tii okruhi, aby odpovidal

charakteru vyzkumného problému.

Zkoumana byla vnitini a vnéj$i motivace a také hodnoceni vykonu ucitele
7aky.'® V pribéhu tvorby dotazniku jsem se rozhodl, 7e dotaznik bude anonymni.
Anonymita ma vyhodu Vv tom, Ze respondent odpovida na otazky bez obav a jeho

odpovédi by mély tim padem 1épe vystihovat skute¢nost.*?

Ke kazdému okruhu byl pfifazen urCity pocCet polozek dotazniku. Vzhledem

k pfedpokladanému véku zaki jsem se snazil jednotlivé otazky formulovat jednoznaéné,

116 CHRASKA, Miroslav. 2007. s. 194-195.

117 CHRASKA, Miroslav. In: KALHOUS, Zden&k, OBST, Otto, a kol. 2009. s. 221-227.

118 V praxi se k méfeni validity testu nepouziva Zadny nastroj, je na zkuSenosti odbornika, aby validitu
posoudil. CHRASKA, Miroslav. 2007. s. 198.

119 K méfeni reliability se vyuziva riznych vzorct a pocita se tzv. koeficient reliability nabyvajici
hodnot od 0 do 1 s optimalni hodnotou o velikosti 0,8 a vy3§i. CHRASKA, Miroslav. 2007. s. 198.

120 CHRASKA, Miroslav. 2007. s. 198.

121 GAVORA, Peter. 2010. s. 121.

122 Obsah a charakter otazek byl formulovan na zaklad¢€ informaci Serpanych z knihy Pozornost,
motivace, relaxace a tvofivost déti ve skole. LOKSOVA, Irena, LOKSA, Jozef. 1999. s. 9-52.

123 PELIKAN, Jiff. 2011. s. 112.
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jasné a struéng, aby bylo zajisténo spravné porozuméni.'®* Polozky dotazniku nebyly
zamérn¢ fazeny tematicky, misto toho jsem pouzil Sifrované potadi. Na zacatek
dotazniku jsem umistil nejjednodussi otazky, doprostied obtiznéjsi a nakonec otazky
daveérnéjsi povahy, jez se tykaly zejména hodnoceni mého vykonu coby uditele.'® Pro
udrzeni pozornosti zdka byly otdzky formulovany kladné i zaporné, aby vypliovani
dotazniku nebylo pfili$ stereotypni.

Za nejlepsi nastroj pro zjisStovani miry zkoumanych jevl jsem uznal intervalové

§kdly.126 Respondent tedy odpovidal na otazku v dotazniku tak, ze vybiral na stupnici

0 péti stupnich tu moznost, ktera z jeho pohledu vystihovala nejvice skutecny stav. %’
Intervalové skaly byvaji vétSinou ¢islované, nicméné ja jsem se rozhodl misto ¢iselné
stupnice vyjadfit intervaly slovng.!”® Uginil jsem tak vzhledem k v&ku Zaki a ze
stejného diivodu jsem vidél i pét stupnit Skaly jako idealni pocet.'®

Aby bylo mozné data ziskana dotaznikem porovnat a hodnotit, bylo nutné je
ziskat v kvantitativni podobé¢, proto nebyly v celém dotazniku pouzity otazky s volnou
odpovédi.™*® Vyjimku tvofila jedna, nadstavbova a dobrovolna polozka, kde Zaci mohli
hodnotit vyuku vlastnimi slovy. Tato polozka nebyla zahrnuta do vyzkumu, méla pouze
plnit ucel zpétné vazby.

Stejné jako u didaktického testu se validita a reliabilita zkouma 1 u dotazniku.
Ob¢ vlastnosti maji stejny vyznam jako u testu. Validita znamend, Ze dotaznik méfi
skute¢ng zkoumany jev a na zakladé toho bude mozné ové&fit pravdivost hypotézy. ™!
Reliabilita tikd, zda dotaznik a jeho Skalované otazky méfi presné a zda diky tomu

ziskavame spravna data.

124 Je 7adouct, aby otazky byly co moZna nejvice pfesné formulované a nepouzivalo se neurditych vyrazi.
GAVORA, Peter. 2010. s. 123.; CHRASKA, Miroslav. 2007. s. 169.

125 Postupoval jsem dle doporu¢eného strukturovani dotazniku. GAVORA, Peter. 2010. s. 122.; CHRASKA,
Miroslav. 2007. s. 170.

126 GAVORA, Peter. 2010. s. 105-107.

127 Pti vybéru vhodné $kaly jsem se inspiroval dotaznikem jiz vytvofenym odborniky. HRABAL, Vladimir,
PAVELKOVA, Isabella. Skolni vykonovd motivace zdkii: dotaznik pro Ziky. Praha: Néarodni ustav odborného
vzdélavani, 2011. ISBN 978-80-87063-34-7. s. 20-21.

128 Tim padem jiz je mozné tento nastroj povazovat za kvaziintervalovou $kalu. MenSim problémem je, Ze u slovné
formulovanych stupni $kal neni jasné stanovena vzdalenost mezi dvéma sousednimi stupni. Avsak i takovyto typ
Skaly je mozné kvantifikovat, protoze jednotlivym stupfiiim mtizeme pfiradit ¢iselné hodnoty. GAVORA, Peter.
2010. s. 110-114.

129 Lichy pocet stupit umoziuje respondentovi vybrat odpovéd’ mezi obéma extrémy i stiedni cestou. GAVORA,
Peter. 2010. s. 107.

130 PELIKAN, Jifi. 2011. s. 106.

131 Validitu dotazniku podobné jako didaktického testu lze zjistit jen na zakladé posouzeni odbornikem. CHRASKA,
Miroslav. 2007. s. 171.

132 Obecné plati, ze ¢im vice stupiiti $kala obsahuje, tim je vyzkum piesnéjsi a tim mé dotaznik vetsi reliabilitu.
Pokud je to mozné, pouzivaji se pro jeji zjisStovani tomu odpovidajici nastroje. GAVORA, Peter. 2010. s. 115-
116.
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2.1.3 Kiritéria vyzkumu

Uskute¢nénim vyzkumu jsem chtél ovéfit, jakym zplisobem ovlivni zatrazeni
aktivizac¢nich metod do vyuky troven vzdélavacich vysledkli a motivace zéki. Idedlné
k tomuto ucelu poslouzila metoda experimentu a pro jeji realizaci bylo nezbytné vybrat
dvé vyrovnané skupiny, tedy dvé paralelni tfidy stejného roc¢niku a stejné zakladni
Skoly. Po dobu deseti, po sob¢ jdoucich, vyucovacich hodin jsem Vv obou tiidach vedl
vyuku, av§ak v kazdé odlisnym zptsobem, v prvni tfidé s pouzitim aktiviza¢nich metod,
Vv druhé pomoci prostého vykladu.

Ptipravy na hodiny jsem se snazil vytvafet tim zpisobem, ze v obou tfidach byly
stanoveny identické cile vyuky, probirdn byl i totozny vyukovy obsah. Bylo tomu tak
z ditvodu, aby Zaci na konci pfislusného tematického celku dosdhli stejnych vystupti.
Vystupy zakl obou tfid by tudiz byly méfitelné a vzajemné porovnatelné.

2.1.4 Zpuisob vyhodnoceni

Vysledky zaki se ziskavaly didaktickymi testy, které mély pro obé tiidy stejné
zadani a stejny pocet bodu. Planovéano bylo pouziti vstupniho a vystupniho testu pro
hodnoceni zmén ve vykonu zakli po skonceni experimentu. U testll vyplnénych zaky
byla provedena klasifikace a ze ziskanych zndmek po uspofaddni do tabulky byly
pocitany aritmetické prﬁméry.133 Podle primeéri ze vSech testd obou skupin se poté dala
dobfte porovnat uspésnost tfid a vyvoj jejich vysledkti vzhledem k ¢asu.

Na posledni hodiné zaci obou tfid ucastnici se experimentu vyplnili dotaznik
zjistyjici Groven motivace a hodnoceni vykonu ucitele. U dotazniku se Skélovanymi
otazkami se odpovédi zaznamenavaji do tabulky cemosti.** Zjistime tim, jak velky
pocet zaki volil v kazdé ze tfid urcitou odpoveéd’ na otdzku. Pro lepsi ndzornost se daji
takovéto hodnoty vyjadfit 1 procentualné. To jsou sice hodnotna data, nicméné pro
porovnavani dvou skupin je mnohem leps$i vypocitat, podobné jako u testu, aritmeticky

o v 135 s T v ; s L w121, 136
primeér. Je to nejvyhodngjsi, protoze dotaznik tvofi intervalové Skaly.

133 CHRASKA, Miroslav. 2007. s. 45-47.

134 K tomu se pouziva tzv. ¢arkovaci metoda, diky niz zjistujeme Cetnost volby jednotlivych moznosti
v piislusné otazce dotazniku. CHRASKA, Miroslav. 2007. s. 40.

135 Postupuje se tak, Ze se po secteni cetnosti jednotlivych odpovédi piidéli vSem moznostem body od 1
do 5, kde hodnota 5 piedstavuje nejvice kladny stupen. Tato hodnota (1-5) se vynasobi s pfislusnou
cetnosti odpovédi, vSechny souciny se dohromady sectou a tento jejich soucet se déli celkovym
poctem respondentl. GAVORA, Peter. 2010. s. 114.

136 Aritmeticky primér se piesné hodi na poéitani intervalovych dat. CHRASKA, Miroslav. 2007. s. 47.
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Diky priméru pfesné vime, jakou hodnotu zaujima tfida jako celek v intervalu

137 oy % 1: w 138
otazky™', a je mozné odpovédi obou tfid porovnat.

Tabulky Cetnosti ndm poskytnou podrobné informace o tom, jak zaci volili své
odpovédi, ovSem data lze pro lepsi pichlednost vizualizovat i jinak. Dobrou volbou se
zda byt histogram cetnosti, ve kterém miizeme porovnavat rozdily ve volbé odpovéedi

jak jedné t¥idy u jednotlivych otézek, tak obou t¥id u kazdé otazky zvlast. "

137 Jestlize tedy ma skala 5 stupnd moznosti vybéru, primérna hodnota se logicky bude nachazet nékde
v intervalu (1-5). Poznamka autora.

138 GAVORA, Peter. 2010. s. 113-114.

139 Histogram cetnosti je v podstaté sloupcovy diagram, osu (x) tvofi intervaly, osu (y) ¢etnost hodnot.
CHRASKA, Miroslav. 2007. s. 43-44.
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2.2 Ovéreni v pedagogické praxi
2.2.1 Organizace vyzkumu a jeho specifické upravy na zakladé
podminek ve Skolnim prostiedi

Provést vyzkum v praxi a ovérit tak stanovené hypotézy mi bylo umoznéno
vedenim Zékladni Skoly, Liberec, Aloisina vySina. Zdej$i pani ucitelka déjepisu
Mgr. Lenka Némcova souhlasila, ze mohu v jejich hodinach vyzkum provést. K tomuto
ucelu za nejvhodné€j$i doporuCovala tfidy 8. ro¢niku. Tvrdila, ze Zaci jsou jiz na
2. stupni zvykli na nejriznéjsi formy a metody prace, ne tieba jako zaci 6. ro¢niku, kteii
teprve nedavno postoupili z 1. stupné. Nejdiive jsem se vydal na naslech do obou tfid
8. ro¢niku a poté jsme s pani ucitelkou Némcovou tesili, ve které tfidé pouzit ptislusny
zpusob vyuky.

Za experimentalni skupinu jsme spole¢né vybrali tfidu 8. B. Tato volba byla
zdivodnéna skute¢nosti, ze se zde Casto na hodinach objevuji problémy s kazni, tudiz je
potfeba zaky pfi vyucovani fadné¢ zamestnat ¢innosti. Druhym diivodem pro zminovany
vybér 8. B byl fakt, ze oproti paralelni tfidé¢ maji tito zaci vétSinou horsi prospéch.
Pokud by se tedy v této tfidé pouzilo aktivizaénich metod a diky nim by na konci
vyzkumu Zzaci 8. B, jinak s hor$imi znamkami, dosahli srovnatelnych nebo dokonce
lepsich vysledkil nez zaci 8. A, bylo by to vnimano jako mnohem vyrazné;si pokrok ¢i
uspéch nez v opacném piipadé.

Z ttidy 8. A se stala kontrolni skupina, kde byly hodiny vedeny pouze ve formé
frontalni vyuky, jelikoz zde 1 v piipad¢ pasivity zakl v disledku monoténnich hodin by
nehrozily vyrazné kazenské problémy. Také je u zdejSich zakd zarucena vzdy alespon
¢astecna pracovitost o hodinach.

Vyzkum byl naplanovan, tfidy vybrany, nicméné nutnosti bylo jest€¢ vSe
ptizptsobit podminkam Skoly. Nejrozsahlejsi zmény jsem musel ucinit v souvislosti
s pouzitim didaktického testu za ucelem zkoumani vysledki zakd. Jiz bylo feceno, ze
pii experimentu se piSe vstupni a vystupni test. Logicky oba testy vytvaii sam
vyzkumnik, obsahuji stejné typy otazek, stejny pocet polozek a také stejny maximalni
pocet bodl. Vstupni test se obycejné zadava na pocatku experimentu, aby se zjistila
uroven védomosti zakt. V praxi ale nebylo mozné, abych pfisel do tiid na prvni hodinu
a zadal zakim mnou vytvofeny test, ktery by ovétoval znalosti z tematického celku, jez
jsem sam nevyucoval. Nemohl jsem zformulovat test, aniz bych piesné veédél, co
konkrétné se zaci na hodinach ucili.
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Problém byl vyfeSen tim zpusobem, ze vstupni test napsala s zadky pfimo pani
ucitelka z tematického celku, ktery vyucovala ona sama. Thned poté tiidy povedu ja a
Z mnou vyucovanych hodin zaci napisi vystupni test, ktery se budu snazit vytvoftit tak,
aby se co nejvice shodoval s po¢tem boda a strukturou vstupniho testu pani ucitelky
Némcové. Pro vstupni test pouzila pani ucitelka svou klasifikaéni stupnici a pro
zajisténi shody obou testil i ja tuto stupnici pievzal.

Pani ucitelka Némcova mi poskytla 5 tydnt vyuky déjepisu v tiidach 8. ro¢niku,
coz splnovalo nezbytny pocet 10 vyuCovacich hodin v kazdé zobou tfid pro
uskutecnéni vyzkumu. Hodiny v obou tfidach jsem mohl sam vést, pani ucitelka byla

téz na hodinach pfitomna, do vyucovani ale nezasahovala.

Svou vyuku jsem mél zacit, dle tematického planu, tematickym celkem ,, Vilka
za nezavislost a vznik USA“. ProtoZze se ale jednalo o krat$i celek, byl pfibran dalsi
Vv potadi, coz byla ,, Velkd francouzska revoluce “. Po poradé s pani ucitelkou, kolik ona
sama vénuje hodin témto celktim, jsme se dohodli, ze tyto dva uvedené celky, vcetné
zadani testli, budou stac¢it na vymezenych 10 vyucovacich hodin. Dalsi celek v potadi,

vénovany Napoleonovi, by se jiz nemuselo podafit cely stihnout probrat.

Mym tkolem tedy bylo rozvrhnout oba celky do jednotlivych vyucovacich
hodin a naplanovat jejich pribéh. Metody, cile, obsah uciva i pocet hodin, které vénuji
danému celku, vSe bylo ponechano na mné. Z obou celkll jsem predevsim musel napsat
se zaky dva testy. Ziskané vysledky poslouzily pani ucitelce jako podklad pro
klasifikaci, mné¢ poskytly data pro vyzkum.

Fakt, Ze jsem mél ulit dva tematické celky a z nich nechat zaky napsat dva, de
facto vystupni, testy, m¢ donutil k jesté¢ jedné drobné zméené. Pokud by se psaly dva
vystupni testy, tak by bylo také zdhodno, aby pfed nimi byly napsany rovnéz dva
vstupni testy. Proto nakonec byl cely vyvoj sledovan v horizontu celkem ¢tyt po sobé
jdoucich tematickych celkli, znichz taktéZ byly napsany Ctyfi testy s co mozZna
maximalné stejnou strukturou. Slo 0 dva testy vstupni ze dvou celki, jez uéila pani
ucitelka Némcova, a dva vystupni z dalSich dvou celkidi. Béhem poslednich dvou

jmenovanych celkll byl u¢inén experimentalni zasah v tidé 8. B.

Jestlize Zzaci budou chybét na hoding, kdyz se bude psat test z poslednich dvou
celkil, musi si tito Zaci test v dohledné dob¢ dopsat a jejich vysledky budou zahrnuty do
vyzkumu. Pokud néktery z zakl nepsal prvni dva testy, je bohuzel nutné ho z vyzkumu

vyradit, protoZze by nebylo mozné jeho vykon srovnavat ve stejné¢ dlouhém casovém
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useku jako vykony ostatnich zakt. Delsi ¢asovy horizont 1 vyssi pocet testi vyzkumu
jeding prospé&ji.1*°

Na rozdil od testli si dotaznik na posledni hodin¢ napsali pouze pfitomni Zaci.
Dopisovat ho nebylo mozné, ponévadz by se tim vytratila anonymita, kterou dotaznik
zaruduje respondentovi. Zaci by navic dotaznik museli dopsat bud’ ve svém volnu, nebo
na dal$i hoding, kde uz by naruSoval praci pani ucitelky, kterd mi jiz tak poskytla

nadmiru prostoru.

2.2.2 Tematické celky a ocekavany pribéh vyzkumu

S pani ucitelkou Némcovou bylo dohodnuto, zZe ona po zac¢atku Skolniho roku
bude bé&Znym zpusobem v obou 8. téidach ucit prvni dva tematické celky. Na zavér
kazdého z nich zéci napisi test. Na konci mésice fijna pak budu Skolu navstévovat ja a
Vv totoznych tfidach budu vyucovat rovnéz dva tematické celky, z kterych Zaci napisi
také dva testy. Pfi mém pievzeti vedeni vyuky navic provedu v 8. B experimentalni
zasah. Na konci ¢tvrtého celku pak bude experiment ukoncen a vSe se vrati do stavu
pfed uskute¢nénim zmén. Priibéh vyzkumu na Zékladni Skole, Liberec, Aloisina vySina

ukazuje nésledujici tabulka.

140 V idealnim piipad¢ se provadi pied zahajenim samotného vyzkumu ovéfeni vlastnosti vyzkumnych
nastroju, napf. reliability, pfi vyuCovaci hodiné na malém vzorku respondentt, aby se ov¢filo, zda
nastroje funguji spravné. Tato ¢innost se nazyva predvyzkum. GAVORA, Peter. s. 19.; Za situace a
podminek vyse popsanych, za nichz vyzkum probihal v prostredi zakladni skoly, vSak nebylo
organizacné mozné takovyto predvyzkum provést. V prvni fad€ bychom museli zadat vSechny testy
zakim, abychom ziskali data k zjisténi vlastnosti testli. S tim ale bylo spjato n€kolik problémiti.

1) Testy mohou napsat pouze Zaci 8. ro¢niku az poté, co proberou dané tematické celky, z nichZ je ma
test zkouset. To znamena, ze kdyby se testy daly v rdmci piredvyzkumu napsat tfidam 8. ro¢niku, neslo
by jim stejny test zadat znova a pomoci n¢j testovat jejich vysledky pro vyzkum, protoze by zaci uz
znéni jednotlivych testovych polozek znali. Teoreticky by se po takovémto ovéteni muselo cekat rok a
uskutecnit vyzkum az poté, co do 8. rocniku postoupi soucasné 7. tiidy. 2) Dat testy napt. 9. ro¢niku
také nebylo vhodné. Tito Zaci by tézko s ro¢nim odstupem, kdy se dana témata ucili, byli schopni
napsat test tak, aby ziskané vysledky mohly slouzit k ovéfeni vlastnosti vyzkumnych nastroju.

3) Ovétit nastroje na jiné skole nebylo z ¢asového hlediska mozné. Z téchto divodi bylo od
pfedvyzkumu upusténo. Poznamka autora.
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Tabulka 1 Plan vyzkumu na Z8, Liberec, Aloisina vysina

Skolni rok Nazev tematického Pouzité vyzkumné Utitel
Cite
2016/2017 celku metody
. ., Barokni kultura . Mgr. Lenka
Zaii e 1. vstupni test g ,
a umeni Némcova
) , , Mgr. Lenka
fijen ,,Doba osvicenstvi 2. vstupni test gv )
Némcova
v ., Valka za nezavislost pocatek experimentu, Bc. Vojtéch
fijen/listopad . v , , .
a vznik US. 1. vystupni test Hlousek
. ,, Velka francouzska konec experimentu, Bc. Vojtéch
listopad B , ; ; g
revoluce 2. vystupni test, dotaznik Hlousek

V obou 8. tfidach jsem m¢él za kol vyucovat dva tematické celky, na néz mi
bylo vy¢lenéno 10 vyu€ovacich hodin. Tyto hodiny jsem se snazil rozdé€lit mezi oba
celky. Musel jsem pocitat s faktem, ze béhem téchto hodin bude nutné také napsat dva
testy, pficemz kazdy z nich mtize zabrat ptiblizné€ pilku jedné vyucovaci hodiny.

Po pocatecni analyze kurikularnich dokumenti a obsaht jednotlivych celkt
jsem se rozhodl mému prvnimu celku (USA) vénovat 3 VH. Druhému celku (VFR),
5a' VH. Dale jsem si vyhradil 1 VH na psani dvou testd a zbylou 2 VH jsem

ponechal jako rezervu na vyplnéni dotazniku Zaky.
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Tabulka 2 Clenéni tematickych celki do vyuéovacich hodin

Nazev tematického celku

Téma vyucovaci hodiny

Pouzité vyzkumné
a vyukové metody

1. VH: Pfi¢iny valky za

Brainstorming

. Laso
nezavislost . g
Kli¢ové pojmy
2.VH: Pribéh valkyza | O
Doplnovani

nezavislost

Strom pfticin a dasledka

3. VH: Podoba Spojenych
statli americkych

Dokonceni ptibehu
Dosla posta

4. VH: Pticiny revoluce

Test (USA)
Hra v roli (Charakterizace,
Strukturovana inscenace)

5. VH: Konec absolutismu |Rozhodni se
Ano — Ne
Velka 6. VH: Konec monarchie  [Honba za pokladem
francouzska Bingo
revoluce

7. VH: Francie republikou

Debata (Konfliktni situace)
Venniv diagram

. , s Cerna ovce
8. VH: Jakobinska diktatura 5W (4 W)
9. VH: Robespierrtiv pad Kviz (Bludiste)
Test (VFR)
--- 10. VH: ---
Dotaznik

JiZ poté, co jsem se dozvedél, které celky mi byly ptidéleny, jsem se zamyslel

nad jejich V}’/znamem.141 Uvédomil jsem si, Ze oba tematické celky ve své podstaté maji

vzajemn¢ mnoho spole¢ného. Ukazuji nespokojenost lidu se starym fddem a pokusy

0 skoncovani s nim prostfednictvim vojenského konfliktu a revoluce. Dlsledkem toho

vSeho byl vznik novych statnich zfizeni, jiného zpiisobu usporadani moci ve staté a

vytvoteni obCanské spolecnosti. Obé& udalosti se zaroven odehraly na konci 18. stoleti a

svym prubéhem a podobou naznacily, jak ptiblizné bude svét vypadat v 19. stoleti.

141 Pfi podrobném studiu obsahu tematickych celki, abych ziskal pfedstavu o rozsahu zakladniho a
rozsifujiciho uciva, jsem nahliZel také do uéebnic urcenych pro vyssi stupné vzdélavani jako:
HLAVACKA, Milan. Déjepis 3 pro gymndzia a stiedni Skoly: novovék. 1. vyd. Praha: SPN, 2001.

ISBN 80-7235-172-9.
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M¢ dil¢i myslenky, jak nalozit s kazdym konkrétnim tématem, jsou shrnuty
vzdy u kazdé¢ pripravy vyucovaci hodiny jako ucitelsky zamér. Piiprav je pouze deset,
protoze v obou tfidach byl vyucovan vzdy stejny obsah a stanoveny stejné cile. Prib¢h
hodin, pouzit¢ metody a cinnosti zakii ovSem byly odlisné. Rozdily ve vedeni
vyucovaciho procesu jsem u kazdé ptipravy na hodinu zaznamenal pro srovnani do
tabulky. Cile hodin jsem se snazil vytvofit v souladu s ocekavanymi vystupy zaku dle
platného ramcového™* i skolniho'*® vzdélavaciho programu. Na konci kazdé piipravy
piipojuji reflexi pribehu hodiny v experimentalni (8. B) 1 kontrolni (8. A) tfidé. Snazim
se také zhodnotit pouzité aktivizacni metody, co se podafilo, co naopak ne. Rovnéz

pridavam navrhy na zlepseni.

142 MINISTERSTVO SKOLSTVI, MLADEZE A TELOVYCHOVY. 2016. s. 55.
143 ZAKLADNI SKOLA, LIBEREC, ALOISINA VYSINA 642. Skolni vzdélavaci program. §kola pro
zivot, Skola tvorive. 2013. s. 114.
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2.2.3 Pripravy vyucovacich hodin

1. VH — Téma: Priciny valky za nezavislost

dgjepis, 8. roénik ZS (1. hodina TC Valka za nezavislost a vznik USA)

Zamér: Na své upln¢ prvni hodin€ jsem chtél zacit spise jednoduse, abych zaky hned
na zac¢atku nécim nevydésil a neodradil je od spoluprace. Snazil jsem se zjistit a overit
jejich dosavadni znalosti, na kterych by bylo mozné stavét, a od nich odvijet nové
ucivo. Zasadni pro mé na této hodin¢ bylo, aby zaci pochopili nerovny vztah mezi
koloniemi a Velkou Britdnii a uvédomili si, co bylo pficinou sport, které pierostly
pozdé¢ji v ozbrojeny konflikt.

Ocekavané vystupy:

RVP:

A D-9-6-01 Zak vysvétli podstatné ekonomické, socidlni, politické a kulturni
zmény ve vybranych zemich a unds, které charakterizuji modernizaci

spole¢nosti.
SVP:
A 74k provede rozbor piigin a dusledkdl boje za nezavislost severoamerickych
osad, jmenuje prvni vyznamné piedstavitele USA.
Cile vyuky:
1. Zaci jmenuji kolonidlni velmoci, které kolonizovaly americky kontinent
v 18. stoleti. Ur¢i, které z téchto velmoci kolonizovaly Severni Ameriku.
2. Zaci uréi na mapé polohu 13 britskych kolonii.
3. Zaci vysvétli, pro¢ doslo k tzv. Bostonskému piti ¢aje, a vlastnimi slovy popisi
tuto udalost.
4. Zaci porovnaji vztah Velké Britanie a kolonii v Severni Americe. Uréi, pro koho
byl vztah vyhodnéjsi a jakym zplisobem.
Obsah:
A pojmy: kolonie, osadnici (osady), dané, clo, Velka Britanie, Severni Amerika,
Bostonské piti caje
A fakta: V Severni Americe bylo vytvoreno v prub¢hu 17.a 18. stoleti celkem

13 kolonii pod spravou Velké Britanie. Roku 1773 na protest proti zavedenému
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clu na ¢aj vyhazeli osadnici britsky naklad ¢aje z lodi v bostonském piistavu do

mote. Udalost vstoupila do d&jin pod ndzvem Bostonské piti Caje.

A generalizace: Velka Britanie zavedla mimofadné dané a clo, které museli
osadnici platit. Pro osadniky byl tento stav nevyhodny, pro Britdnii znamenal
zisk.

Metody:

1. Brainstorming: Ucitel stanovi problém nebo pojem a sbira napady a myslenky,
jez se vybavuji zakiim. Dulezité je ziskat co nejvice napada a zapsat Gplné vse,

napk. na tabuli.**

2. Laso: Jedna se o navaznou metodu na brainstorming, kdy jiZ mame na tabuli
napsané napady zakd. Tyto ziskané nédpady jsou tfidény a sdruzovany do

kategorii podle spoleénych znaki.**

3. Kli¢ové pojmy: Z vybranych pojmul Zaci tvoii véty, uvédomuji si tak vyznam
pojm a jejich vzdjemné souvislosti.**®
Pomiicky:

A ucebnice: Dé&jepis pro 8. rocnik: novovek (Nova skola, 2016)

A video: https://www.youtube.com/watch?v=vatlvj8CekA

144 CAPEK, Robert. Moderni didaktika: lexikon vyukovych a hodnoticich metod. 1. vyd. Praha: Grada,
2015. ISBN 978-80-247-3450-7. s. 40-41.

145 CAPEK, Robert. 2015. s. 58-59.

146 GRECMANOVA, Helena, URBANOVSKA, Eva. 2007. s. 87.

147 CAPKA, Frantisek, VYKOUPIL, Libor. Déjepis pro 8. rocnik: novovék. 5. aktual. vyd. Brno: Nové
skola, 2016. ISBN 978-80-7289-813-8. s. 32.
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Tabulka 3 Casové rozvrzeni 1. VH

Opakovani: Ucitel spolecné se
zaky opakuje ucivo celé hodiny.

Trida 8. B (EXP) Trida 8. A (KON)

Cas Cinnost Cas Cinnost

Na zacatku hodiny se ucitel zaktim Na zacatku hodiny se ucitel zaktim
2' | pfedstavil a sdélil jim, pro€ je uci 3' | ptedstavil a sdé¢lil jim, proc je uci

prave on. prave on.

Brainstorming: Zaci uvadi

vSechny informace, které se jiz

dozvédéli diive v déjepisu

0S i Americe. Ucitel v§ . .

e_:ve_rn ! mer1c_e criel vse Ucitel kratce shrne informace, které
g Zapisuje natabuli 2 |by jiz Zaci v djepisu méli o Severni
Laso: Ucitel nabada zaky, aby se v) . y 1P
ce e, . Americe slySet.
pokusili ur¢ité pojmy napsané na
tabuli sloucit do skupiny na
zéaklad¢ spole¢ného znaku a nove
vzniklou skupinu pojmenovat.
Ucitel vysvétluje nové uéivo Ucitel vysvétluje nové ucivo

15" |(pfistéhovalci, kolonie, osady, 20" | (ptistéhovalci, kolonie, osady;,
spory, Bostonské piti Caje). spory, Bostonské piti Caje).
Kli¢ové pojmy: Zaci maji za tikol
z 5 pojmu (Velka Britanie, clo,

Bostonské piti ¢aje, S i . :
OSTONSKE P caje, Severt - .| Video: Ugtitel pusti ukazku bez

5 | Amerika, 13 kolonii) vytvofit 5 vét,| 5 s

. . zvuku a komentuje d¢;j.
kde v kazdé vété bude 1 pojem,
nebo 1 vétu, kde budou obsazeny
vSechny pojmy.

10 Zapis: Z4ci si zapisuji 10 Zapis: Zaci si zapisuji
nejdilezitéjsi informace z hodiny. nejdilezitéjsi informace z hodiny.
Video: Ucitel pusti ukazku bez

5 zvuku a komentuje d¢;. 5 Opakovani: Ucitel spolecné se

zaky opakuje ucivo celé hodiny.
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Reflexe hodin:

A T¥ida 8. B (EXP): Uvodni hodina se obesla bez kazefiskych problémi. Nejprve
zaci byli dost pasivni, pfi pouziti metody brainstorming jsem je musel vyrazné
vybizet k aktivit¢. Nakonec se ale podafilo ziskat k aktivni spolupraci vétSinu
ttidy. Hodina byla naplanovana vyborné, ¢as byl vyuzit maximalné¢ hospodarn¢,
stejné tak prace zaki behem Cinnosti byla zdaftila.

A Tr¥ida 8. A (KON): Prvni hodina se obesla bez problémi skazni. Zaci byli
dostatecn¢ aktivni pii odpovidani na otazky. Hodina probé¢hla téméi v potradku,
pouze Vv druhé casti se objevily problémy s internetovym pfipojenim, proto
nejprve nebylo mozné spustit video. Na konci hodiny nam kvali této situaci
zbylo 5 minut navic. Tento Cas jsme vyuzili ¢astecné k opakovani, poté jiz byl
internet zprovoznén, takze jsme se mohli na video podivat.

Hodnoceni pouzitych metod v experimentalni tiidé:

1. Brainstorming

Tuto metodu jsem zdmérné pouzil na zacatku prvni hodiny, abych zjistil, jaké
déjepisné znalosti dosud zaci méli o probiraném tématu. Doprostied tabule jsem napsal
pojem Severni Amerika, zaci K nému méli navrhnout piibuzné pojmy.

Touto metodou se podafilo aktivizovat pies polovinu zaki ve tfide, i kdyZz ze
zacatku jim bylo nutné trochu pomoci a navést je. Celkem navrhli Zaci vice nez
10 pojmii. Dbal jsem na to, aby se vzdy hlasili. Metodu hodnotim pozitivné, pfisté bych
Jjina uvodni hodiné urcitého celku rovnéz pouzil.

2. Laso

Pomoci této metody Zaci hledali v pojmech ziskanych prostfednictvim metody
brainstorming spolecné znaky. Ptibuzné pojmy Zaci spojovali do kategorii a pro tyto
kategorie vymysleli vhodny souhrnny nizev. Zaci na hoding vytvofili kategorie
kolonisté, domorodci, objevitelé a vSechny pojmy pfifadili k nékteré z nich, svou volbu
zdtvodnili. Tato metoda probéhla bez problému, nebranil bych se ji pfisté pouzit znovu.

3. Kli¢ové pojmy

Pti této metod€ se zapojili uplné vSichni zaci. Bylo jim zadano 5 pojmu (Velka

Britanie, clo, Bostonské piti ¢aje, Severni Amerika, 13 kolonii) a Zaci z téchto pojmu

méli zezadu do svého sesitu psat veéty s pouzitim uvedenych slov. Mohli si vybrat, zda
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cey

napisi 5 vét a v kazdé pouziji jeden pojem nebo naopak napisi jednu vétu, kde bude
obsazeno vsech 5 pojmt.

Béhem prace jsem obeSel vSechny lavice a kontroloval vysledky. Byl jsem
potéSen jednak aktivitou zaki, jednak spravnymi vétami v drtivé véEétSiné pripadu.
Metodu povazuji za vhodnou, je snadna na piipravu a viele ji doporucuji. Je ur€ité

dobré dat na vybér zaktim, jakou variantu chtéji sami tvofit.
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2. VH — Téma: Pribéh vilky za nezavislost

dgjepis, 8. roénik ZS (2. hodina TC Valka za nezavislost a vznik USA)

Zamér: Na této hodin¢ jsem chtél docilit toho, aby si zaci uvédomili rozdilnost mezi
obéma valCicimi stranami. PfedevSim jsem se vSak snazil zdiiraznit motivaci osadnikt
K boji proti Britim a dalsi faktory, které jim nakonec pomohly vyhrat valku.

V casti hodiny jsem také povazoval za dulezité vénovat se Deklaraci nezavislosti,
jakozto velice vyznamnému dokumentu své doby, uvadéjici osvicenské myslenky ve
skutecnost. Béhem toho jsem se snazil cerpat zjiz ziskanych védomosti zakt
z pedchdzejiciho tematického celku vénovaného praveé osvicenstvi.

Ocekavané vystupy:

RVP:

A D-9-6-01 Zak vysvétli podstatné ekonomické, socidlni, politické a kulturni
zmény ve vybranych zemich a unds, které charakterizuji modernizaci
spolecnosti.

SVP:

A 7Zak provede rozbor piigin a disledkdl boje za nezavislost severoamerickych

osad, jmenuje prvni vyznamné predstavitele USA.
Cile vyuky:

1. ZAci uvedou piiklady faktort, které pomohly americkym osadnikiim zvitézit ve
valce za nezavislost.

2. ZAci uréi presné datum vyhlaseni Deklarace nezavislosti a uvedou jejiho autora.

3. Zaci po provedeni rozboru &asti Deklarace nezavislosti vysvétli osvicenské
myslenky v ni obsazené.

4. 7Aci vysvétli, pro¢ byla Deklarace nezavislosti sepsana, a zhodnoti jeji pfinos a
vyznam pro americky lid.

Obsah:

A pojmy: kongres, George Washington, Deklarace nezavislosti, Thomas Jefferson,
Spojené staty americké

A fakta: Dne 4.cCervence 1776 byla vyhlasena Deklarace nezavislosti a

severoamerické kolonie se odtrhly od Velké Britanie. Roku 1781 byla, s pomoci
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Francie, Velka Britanie osadnickou armadou definitivné porazena, ¢imz skoncila

valka za nezavislost.

A generalizace: Myslenky osvicenstvi, jimiz se inspirovali tvirci Deklarace
nezavislosti, tvrdi, ze 1idé jsou svobodni a sobé rovni, vSichni maji nezcizitelna
prava a veskera moc pochazi z lidu.

Metody:

1. T-graf: Pti pouziti této metody ucitel ¢i zaci nacrtnou velké pismeno T a nad ngj

napisi plus a minus. Pod vodorovnou ¢aru pismene T poté piSi na spravnou

stranu vSechna pro a proti urcitého tématu. O napadech se nasledné diskutuje.148

2. Dopliiovani: Metoda kombinuje ¢teni, porozuméni textu a dopliiovani

, . , o oy 14
vhodnych slov. Je mozné vynechana slova pouZit jako napovédu.*®

MV

3. Strom pri¢in a disledka: Metoda spoc¢iva ve formulovani pficin a disledki
ur¢itétho problému. Metoda pracuje s Casovym hlediskem a pro nazornost
pouziva strom, ktery roste od kofent (pfi¢ina) vzhiru a jako posledni se tvofi

listy v korung stromu (dasledek).**

Pomiicky:

A uéebnice: D&jepis pro 8. roénik: novovek (Nova skola, 2016)™*

A video: https://www.youtube.com/watch?v=hPK5KDCGF7g

148 GRECMANOVA, Helena, URBANOVSKA, Eva. 2007. s. 91.
149 CAPEK, Robert. 2015. s. 301-302.

150 CAPEK, Robert. 2015. s. 259.

151 CAPKA, Frantisek, VYKOUPIL, Libor. 2016. s. 33.
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Tabulka 4 Casové rozvrieni 2. VH

pfipsat spravnou pfi¢inu a
disledek.

Trida 8. B (EXP) Trida 8. A (KON)
Cas Cinnost Cas Cinnost

Opakovani: Ucitel spolecné se . |Opakovani: Ucitel spolecné se
3 |, C . . 5" |, D . .

zéky opakuje uc¢ivo minulé hodiny. zéky opakuje ucivo minulé hodiny.
5 Ucitel vysvétluje nové ucivo 10 Ucitel vysvétluje nové ucivo

(jednani kolonii, vypuknuti boji). (jednani kolonii, vypuknuti boji).
> Video: Ucitel vysvétli, co Zaci 5 Video: Ucitel vysvétli, co Zaci

uvidi, a pusti celou ukazku. uvidi, a pusti celou ukazku.

T-graf: Z4ci se snazi z ukazky a .. o L

, L el Ucitel vysvétluje nové ucivo
dosavadnich znalosti urcit vyhody . . . ,
) . o . |(Deklarace nezavislosti a analyza
5 |anevyhody armady osadnikii ve 100 |, oo
, .. , .. jejiho textu, podpora osadniki

valce. Ucitel navrhy zapisuje na Francii)

tabuli do tzv. T-grafu. '

Ucitel vysvétluje nové ucivo .| Zapis: Zaci si zapisuji nejdilezit&jsi
5 . . 10 |. .

(Deklarace nezavislosti). informace z hodiny.

Doplitovani: Zaci musi :

P novarm , act must na .| Opakovani: Ucitel spole¢né se

5' | vynechand mista textu Deklarace 5 sakv opakuie uéivo celé hodin

doplnit vhodna slova z nabidky. Y Opak) Y
5 Ucitel vysvétluje nové ucivo

(podpora osadnikti Francit).
10 Zapis: Zaci si zapisuji

nejdulezitéjsi informace z hodiny.

Strom pficin a disledku: Ucitel

napiSe na tabuli 3 udalosti, zaci si
5' |je opisi do sesitu a musi k nim
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Reflexe hodin:

A Trida 8. B (EXP): Po prvni hodiné jsem byl touto tfidou po vSech strankach
potéSen, nicméné nyni aktivita byla horsi. Do vyuky se vice zapojovali chlapci
nez dévcata, ta se nehlasila skoro viibec a odpovidala vétSinou Spatné. Na konci
mé trochu tlacil Cas, jelikoz jsem si toho pfipravil vice a poté jsem nestihal.
Posledni cviceni jsem zadal vylozené Spatné€, zaci nepochopili, co po nich chci.
Z tohoto ditvodu se na konci hodiny vyskytly mensi problémy. Mnozi z4ci se pii
poslednim cviceni bavili a vznikl nemaly ruch. Pro pfis§té musim zlepSit psani
poznamek na tabuli k lepsi prehlednosti.

A Trida 8. A (KON): O hodiné¢ se mi podafilo dosahnout caste¢né spoluprace
sasi polovinou zaku tfidy. Pfi opakovani jsem zjistil, ze si zaci mnoho
nepamatovali z prvni hodiny. Kézenl na hodiné byla téméf dokonala. Jen jeden
chlapec si na svou jmenovku napsal jiné jméno, nez bylo jeho vlastni, a velice
byl potésen, kdyz jsem ho vyvolal pod jeho pseudonymem. Tuto skute¢nost se
mi v pribéhu hodiny vsak podafilo odhalit.

Hodnoceni pouZitych metod v experimentalni tiidé:

1. T-graf

Tuto metodu jsem se rozhodl zatadit do hodiny, aby s jeji pomoci Zaci mohli
porovnat obé znepiatelené strany ve valce za nezavislost. Na tabuli jsem po shlédnuti
ukazky nacrtl graf ve tvaru velkého pismene T a nad n€ namaloval znaménka plus a
minus. Zaci po shlédnuti videa méli vymyslet, v éem spatiuji vyhody a nevyhody
osadnické armady. Za vyhody mohli uréit motivaci k boji ¢i znalost terénu, za nevyhody
zase naopak vybaveni nebo pocet vojaku. Jelikoz se jednalo o vojenskou problematiku,
aktivnéjsi pfi tomto ukolu byli pfevazné chlapci.

Jde o0 velice jednoduchou metodu pouZitelnou pro skoro jakékoliv porovnavani.
Propfisté bych asi zaky nechal T-graf nacrtnout do vlastnich sesitt, aby se zapojili Gplné
vSichni.

2. Dopliiovani

Do prezentace jsem pfipravil ¢ast textu Deklarace nezavislosti, pficemZ jsem
Vv ném nektera slova vynechal. Behem hodiny jsem takto upraveny text promitl a Zaci
m¢éli na prazdna mista doplnit chybéjici slova. Poté jesté Zaci méli za ukol zformulovat

tii hlavni myslenky nachézejici se v textu, coz byly rovnost, svoboda a moc z lidu.
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Aktivita trvala pomérné dlouho, Zaci méli velké problémy s vymysSlenim
hlavnich tezi textu, proto jsem byl viceméné nucen je po Case prozradit. Pokud bych
mél ptipravovat podobné cviceni znovu, asi bych uvazoval o tom, ze ho nakopiruji na
papiry a ty rozdam napt. do dvojic, jez by mély za kol slova doplnit.

3. Strom pricin a disledki

Plvodné se mi tato metoda velmi zamlouvala, avSak v jejim pribchu nastaly
na tabuli nacrtl tfi sloupce a doprostied kazdého napsal jednu udélost. Jednalo se
0 pomoc Francie osadnikiim, vyhlaSeni Deklarace nezavislosti a Bostonské piti Caje.
Nad a pod tyto udalosti jsem napsal otazniky a vedle sloupct strom. Kdyz méli zaci
zapis z hodiny hotovy, vysvétlil jsem, ze kazda fada ma jeden sloupec a v ném pojem a
Ze na mista otaznikQli maji Zaci napsat pfi¢inu a disledek dané udélosti. VSe bylo
vysvétleno na obrazku stromu, tedy Ze kotfeny pfedstavuji pfi€inu, z nich roste kmen ¢ili
hlavni udalost a z n¢j vyrustaji vétve, tedy dusledek toho vseho.

Zaci viak toto vysvétleni patrné nepochopili, jelikoz do sesitu to psali vétsinou
obracené, tedy shora dold, coz bylo vzhledem k pfirozenému zptisobu psani do seSitu
pochopitelné. Neékteii zaci vSak neméli také jesté dopsany zépis, kdyz jsem tukol
vysvétloval, proto i z tohoto diivodu mohli cvi¢eni vypracovat chybné. Lepsi by patrné
puvodné bylo toto cviceni zadat jesté pred zapisem. Netvrdim, Ze je tato metoda Spatna,
za jinych okolnosti by tieba prob&hla mnohem Iépe. Nezbyva nic jiného, nez se z chyby

do budoucna poucit.
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3. VH — Téma: Podoba Spojenych stati americkych

dgjepis, 8. roénik ZS (3. hodina TC Valka za nezavislost a vznik USA)

Zamér: Mym cilem bylo v této hodiné¢ uzaviit tematicky celek vénovany vzniku

Spojenych stat a seznamit zaky s podobou a strukturou tohoto statu vtisknutou mu po

v

v éem konkrétné se staly Spojené staty americké na konci 18. stoleti jedine¢né

V porovnani s ostatnimi tehdejSimi staty.

Ocekavané vystupy:

RVP:

A

D-9-6-01 Zak vysvétli podstatné ekonomické, socialni, politické a kulturni

zmény ve vybranych zemich a unds, které charakterizuji modernizaci

spole¢nosti.
Svp:
A 7ak provede rozbor pfi¢in a dusledk boje za nezavislost severoamerickych
osad, jmenuje prvni vyznamné piedstavitele USA.
A 74k zdtvodni, pro¢ je republika moderni formou statu, obhéji p¥inos, rozpozna
nazory a postoje odporujici zakladnim principim demokratického souziti.
Cile vyuky:
1. Zaci jmenuji prvniho prezidenta Spojenych stati americkych a objasni, pro¢ se
jim stala pravé tato osobnost.
2. ZAci uréi, jaké statni zfizeni bylo ustaveno ve Spojenych statech americkych, a
vyjmenuji tii slozky, mezi které byla rozdélena moc ve state.
3. Zaci stanovi, kdy byl uzavien mir, a vysvétli, jak se poté Velkd Britanie
zachovala vici Spojenym statiim.
Obsah:
A pojmy: Spojené staty americké, George Washington, ustava, republika,
demokracie, kongres, prezident, soud
A

fakta: Po uzavieni miru roku 1783 Velka Britanie uznala nezavislost Spojenych
statli americkych. Prvnim prezidentem Spojenych statii americkych byl zvolen

George Washington.
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A generalizace: V demokratickém stat¢ je moc rozdélena mezi tii slozky,
zékonodarnou, vykonnou a soudni. Ustava je zakladnim zakonem stitu, vedle
charakterizovani uspotaddni moci ve stat¢ garantuje obCaniim statu prava a

svobody.
Metody:

1. Dokonceni pribéhu: Ucitel zacina a sdéli zakiim cast véty ¢i pribéhu, kterou
zaci maji dokoncit. Lze vyvolat pouze jednoho zaka nebo postupné vice zakd,
ktefi budou v piibéhu pokracovat, pticemz kazdy fekne jen ast.>?

2. Dosla posta: Metoda spociva v feSeni nékolika problémti najednou zaky ve
skupinach. Ucitel rozda skupinam ,,baliky poSty s problémy* a cilem Zaki je
vyresit zadané ukoly, pfic¢emz je potifeba vzhledem k ¢asu praci rozdélit mezi
&leny skupiny.'*®

Pomiicky:
A ucebnice: Dé&jepis pro 8. rocnik: novovek (Nova skola, 2016)"*
A text: Deklarace nezavislosti Spojenych statli americkych

A predmét: 1 americky dolar (USD)

152 FISHER, Robert. Uéime déti myslet a ucit se: prakticky priivodce strategiemi vyucovani. 2. vyd.
Praha: Portal, 2004. ISBN 80-7178-966-6. s. 101.; PETTY, Geoffrey. 2013. s. 259.

153 CAPEK, Robert. 2015. s. 297-298.; KOTRBA, Tomas, LACINA, Lubor. Aktivizacni metody ve
vyuce: prirucka moderniho pedagoga. 2. pteprac. a dopl. vyd. Brno: Barrister&Principal, 2011. ISBN
978-80-87474-34-1. s. 155-156.

154 CAPKA, Frantisek, VYKOUPIL, Libor. 2016. s. 33.
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Tabulka 5 Casové rozvrzeni 3. VH

Trida 8. B (EXP) Trida 8. A (KON)
Cas Cinnost Cas Cinnost
Dokonceni pribéhu: Ucitel precte
catek t i la zaka. Jeh .
z’aca © ‘Vrzem aV\./yV(i) a zakd. JEHO .| Opakovani: Ucitel spole¢né se
5' |ukolem je dokoncit vétu podle S, D . .
) . . zaky opakuje u€ivo minulé hodiny.
skutecnosti, aby byla co mozna
nejdelsi.
Ucitel vysvétluje nové ucivo (stav
5 Ucitel vysvétluje nové ucivo (stav 10 po valce, hlava statu, izemi, vlajka,
po valce). meéna). Ucitel necha mezi zaky
kolovat dolar (1 USD).
Dosla posta: Zaci maji za kol
vytvoftit ve skupinach podobu
nového statu.
5' — Zaci jsou rozdéleni do skupin,
vyberou si pro ni ndzev. Ucitel
vysvétli ukoly a prubéh. .. , C
VI o " Ucitel nechd mezi zéky kolovat text
10' — Zaci si ve skupiné rozd¢li . . ; o
25" tkoly a pracuii. uditel poskytuic 5 Deklarace nezavislosti a vysvétluje
y @ pracujl, ucitel poskytuj nové ugivo (statni zizeni, délba
pomoc V ptipadé nouze. moci)
10" — Ugitel ukongil ¢innost skupin. '
Vedouci skupin nastoupi pred
tabuli, prezentuji vysledky. Ucitel
kontroluje, ptidéluje body
skupindm, seznamuje zaky se
spravnym feSenim.
Ucitel necha mezi Zaky kolovat
text Deklarace nezavislosti a dolar .. . A ,
. | Ucitel vysvétluje nové ucivo (prava
10" (1 USD). 10 \ ,
e Mg a svobody, disledky valky).
Zapis: Zaci s1 zapisuji
nejdulezitéjsi informace z hodiny.
3 Opakovani: Ucitel spolecné se 10 Zapis: Zaci si zapisuji nejdilezit&jsi
zaky opakuje ucivo celé hodiny. informace z hodiny.
5 Opakovani: Ucitel spolecné se

zaky opakuje ucivo celé hodiny.
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Reflexe hodin:

A Trida 8. B (EXP): Na zacatku jsem se musel potykat s mensimi problémy
S pocitacem, proto jsem byl nucen trochu improvizovat. Snazil jsem se vyuzit
Cas hospodarné, a tak jsem v dobé nefunk¢nosti pocitace nechal zaky si predem
vylosovat ¢islo skupiny, ve které budou pozdéji pracovat. Pii prvnim cviceni
byly pies dvé tfetiny zaki aktivni, ale Slo i1 vidét, Ze néktefi si moc ucivo
minulych hodin nezopakovali. Druha, vétsi aktivita probéhla v potfadku bez
kazenskych problému. Pti spolupraci zaka ve skupindch vsak vznikal ruch a
neskodilo by na ni vénovat vice Casu.

A Trida 8. A (KON): Zaci béhem této hodiny nedévali ob&as pozor. Dost z nich
pusobilo unaven¢ a ospale. Problémy se o vyucovaci hodin¢ nevyskytly zadné.
Hodinu se povedlo naplanovat piesné z hlediska ¢asu, kon¢ili jsme ji akorat se
zvonénim.

Hodnoceni pouzitych metod v experimentalni tiidé:

1. Dokonceni piibéhu

Na tvod hodiny jsem zatadil pravé tuto metodu, pomoci niz jsem se snazil
zopakovat ucivo z minulych hodin. Probihalo to tak, Ze jsem ptecetl zalatek véty
(napf. Prist€hovalci z Evropy pluji do Severni Ameriky a..., Roku 1773..., George
Washington byl...) a nasledné jsem vyvolaval zéky. Jejich kolem bylo vétu rozvést,
aby byla co nejdelsi a aby se zakladala na pravdé.

Nekdy méli zaci problémy s vyjadiovanim, néktefi se nepiipravili na hodinu a
nevédeéli vitbec, jak pokracovat, jinak ale tato ¢innost splnila svlij Gcel. Pouziti této
metody na tvod bylo idealni, urcité by ji Slo zafadit i na konec hodiny. Také by bylo
mozné vSechny zaky nechat dokonceni véty psat do sesitu.

2. Dosla posta
Pro aplikaci této problémové metody jsem si vyclenil kvali jeji casové

narocnosti téméf 30 minut. Zamyslel jsem ji pouZit tim zplsobem, Ze zdky proménim
Vv piislusniky amerického naroda, kteti se snazi vytvofit svlij novy stat od zékladu.
Nejprve si Zaci vylosovali listedky s &islem své skupiny.™ Kdyz se Zaci se

spolecnymi Cisly seSli na stanovisti skupiny, nejprve si vybrali nazev jednoho

155 Jedna se o jeden ze zékladnich a velmi praktickych zplisobli vytvateni skupin. SILBERMAN, Mel. 101 metod pro
aktivni vycvik a vyucovani: osvédcené zpusoby efektivniho vyucovani. 1. vyd. Praha: Portal, 1997. ISBN 80-7178-124-X.

5. 44.
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z 13 zakladatelskych stati USA jako svij nazev skupiny a stali se tak z nich obcané
tohoto statu. Thned poté si v kazdé skupiné zaci zvolili vedouciho a ja jim rozdal
pravodni dopis, ve kterém byl Zadan po obcCanech dané¢ho amerického statu néavrh

podoby nového statniho utvaru.

Z4ci, potazmo ameri¢ti ob¢ané, méli vymezit uzemi, navrhnout vlajku, zvolit
hlavu statu, vytvofit nové statni zfizeni, uspofaddat moc ve stat¢ atd. VSechny ukoly si
zaci ve skuping rozdélili a za jejich vypracovani zodpovidal vedouci, ktery dohlizel nad
praci, pomahal spoluzdkiim, vysledky si zaznamenaval do archu a po dokonceni
ptedstoupil pted tabuli s vysledky.

Po vysvétleni tkold jsem dohlizel nad praci a pomahal zakim, ktefi nevédéli,
jak pokracovat. Ve stanoveny cas jsem praci ukoncil a pozadal o ptedstoupeni vedouci
skupin s vysledky prace. Spole¢né€ se v§emi zaky jsme provedli kontrolu kazdého ukolu
a seznamili se se spradvnym feSenim. Pokud zici vypracovali néktery ukol spravné,
pridélil jsem jejich skupiné (statu) body. VSichni ¢lenové skupiny s nejvyssim poctem
bodu dostali plus za odménu.

S pouzitou metodou jsem byl nadmiru spokojen, mozna bych jen ubral nékteré
dil¢i ukoly nebo naopak piidal vice Casu. Zvazoval bych ptist€ na podobny ukol
vyc€lenit celou vyucovaci hodinu. VétSinu zakl tato ¢innost ocividné bavila, nezlobili,
misto toho se vyborné snazili spolupracovat, nékdy mozna pfili§ hluéné. Nékteti
nepochopili, co se po nich zad4, ale ostatni ¢lenové skupiny je usmérnili. Problémy
jsem mél pouze na konci pii hodnoceni, kdy jsem musel hlidat pfili§ véci najednou,
asice kontrolovani, vysvétlovani, bodovani a kazen. Zaci se vSak seznamili

s kompletnim znénim spravnych vysledk.

K pouziti této metody na hodiné mi zpétnou vazbu poskytla i pani ucitelka
Némcova, jez byla pfitomna na hodiné. Podle ni se jednalo o vybornou, peclivé
pfipravenou aktivitu, ve které by neprovadéla Zzadné dalSi upravy. Doporucila mi pro
pfisté jen, abych se zlepsil v organizaci podobnych ¢innosti, zejména abych vSechny

pokyny vZzdy zadaval jasnég, najednou a pred zacatkem préce.
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4. VH — Téma: Priciny revoluce

d&jepis, 8. roénik ZS (1. hodina TC Velka francouzska revoluce)

Zamér: Na zacatku hodiny jsem chtél pfedevSim uzaviit minuly tematicky celek testem

a poté se zadit vénovat novému tématu. Zakim jsem chtél Francii na konci 18. stoleti

ptedstavit jako zemi potykajici se s finanénimi problémy, které souvisely mimochodem

I s pravé probranym tématem USA. Klicové pro mne bylo také, aby si Zaci udélali

piedstavu o slozeni stavovské spolecnosti, jejich pozadavcich a rovnéz o postupu kréle,

jak zamyslel zadluzenost statu fesit.

Ocekavané vystupy:

RVP:

A

D-9-6-01 Zak vysvétli podstatné ekonomické, socialni, politické a kulturni
zmény ve vybranych zemich a unds, které charakterizuji modernizaci
spolecnosti.

D-9-6-02 Zdk objasni souvislost mezi udalostmi francouzské revoluce a
napoleonskych valek na jedné stran¢ a rozbitim starych spolecenskych struktur

V Evrop¢ na stran¢ druhé.

Z&k vysvétli pii¢iny a disledky revoluce ve Francii.

Cile vyuky:

1.

Zaci popisi, v jaké situaci se nachazela Francie pfed vypuknutim revoluce a
jakym statnim zfizenim pted revoluci byla.
Zaci uréi, kdo vladl ve Francii a na jaké stavy se délila spoleénost. Vlastnimi
slovy popisi, jaké mezi stavy byly rozdily.
Z4ci uvedou piiklad zastupce tzv. tfetiho stavu a struéné vysvétli, co tento stav

pozadoval.

Obsah:

A pojmy: Francie, Ludvik XVI., absolutistickd monarchie, stavy, tfeti stav, dan¢

A fakta: Treti stav jako jediny v zemi platil dan¢, ackoliv nemél zadny podil na

moci, jelikoZ Francie byla v této dobé absolutistickou monarchii. Roku 1789
francouzsky kral Ludvik XVI. svolal do Versailles stavy na zasedani a jednéni

0 vybéru mimotadnych dani kvili sniZeni statniho dluhu.
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A generalizace: Vsechny stavy mély kazdy po jednom hlasu, v pfipad¢ hlasovani
by tudiz tfeti stav, jenz m¢l jiné pozadavky nez ostatni, nedokazal piehlasovat

zbylé dva stavy.
Metody:

1. Hra v roli (Charakterizace, Strukturovana inscenace): Jedna se¢ o inscenac¢ni
metodu, pii které je cilem zakt sehrat urcité role tak, aby se identifikovali
s postavou a pochopili jeji motivaci k ur¢itému &inu. Casto vie probihd v podobé

simulace udalosti podle piedem vytvofeného scénafe.!*

Pomiicky:

A ucebnice: Dé&jepis pro 8. rocnik: novovek (Nova skola, 2016)"’

156 CAPEK, Robert. 2015. s. 183-190.
157 CAPKA, Frantisek, VYKOUPIL, Libor. 2016. s. 34.
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Tabulka 6 Casové rozvrieni 4. VH

nejdilezitéjsi informace z hodiny.

Trida 8. B (EXP) Trida 8. A (KON)
Cas Cinnost Cas Cinnost
Ucitel zadava zaktm test, Ucitel zadava zaktm test,

5 vysvétluje jeho strukturu, udili 5 vysvétluje jeho strukturu, udili
instrukce a vymezi ¢as na instrukce a vymezi ¢as na
vypracovani. vypracovani.

Test: Zaci vypracovavaji test Test: Zaci vypracovavaji test
20" | (Vznik USA). Ucitel kontroluje 20" |(Vznik USA). Ucitel kontroluje

samostatnou praci zakda. samostatnou praci zaka.

Ucitel vysvétluje nové ucivo Ucitel vysvétluje nové ucivo

5 |(Francie v 18. stol., sloZeni 10" |(Francie v 18. stol., slozeni
obyvatelstva). obyvatelstva, stanoviska stavil).
Hra v roli: Ucitel vybere
6 dobrovolniki. Jeden hraje krale,
ostatni si vylosuji listecky s fiktivni
osobou. Tito zéci popisi, kdo jsou, e . . . e et veinens

, v P P . ! . .| Zapis: Zaci si zapisuji nejdilezitéjsi

5 |azbytek tfidy je rozfazuje do stavi.| 10" |. i

s , . informace z hodiny.
Poté vSech 6 vybranych sehraje
scénku zasedani stavi a kral i
kazdy ze stavl obhajuje sviij postoj
podle scénafte.
10 Zapis: Zaci si zapisuji
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Reflexe hodin:

A Trida 8.B (EXP): V uvodu hodiny jsem zakim zadaval test z tematického
celku Valka za nezavislost a vznik USA. Organiza¢né jsem zadéani i posléze
sbirani zvladl bez potizi. Zaci pii psani neopisovali, test dokazali napsat rychleji,
nez jsem puvodné ocekdaval. Po zbytek hodiny Zaci dobie spolupracovali a
nebylo potieba fesit kazeniské prohiesky. Prist¢ bych mél ale 1épe strukturovat
zapis, aby byl vice piehledny. V hodin¢ se mi také osvéd¢ilo schéma zndzornéni
stavl. Pouzil jsem ho v obou tfidach.

A Tiida 8. A (KON): Zadani testu jsem zvladl vybornd. Zaci se nepokouseli
opisovat a m¢li test hotovy za kratsi ¢as, nez jsem jim pii pfipravé vymezil. Pfi
probirani nového tématu, které jsem se snazil odvozovat od minulého uciva, byli
zaci méné aktivni. Nebylo by Spatné zvazit, aby si zaci nacrtli do sesitu Casovou
pfimku, na kterou by si mohli vyznacit dulezité udélosti tematického celku.

Hodnoceni pouzitych metod v experimentalni tiidé:

1. Hrav roli (Charakterizace, Strukturovana inscenace)

Do vyuky jsem se snazil zaclenit i inscena¢ni metodu a shledal jsem toto téma
hodiny k tomu za nanejvy$ vhodné, protoze zde figurovaly Ctyfi ruzné frakce pokazdé
S jinym pohledem na problém. Na zacatek jsem ze tfidy vybral jednoho dobrovolnika,
chlapce, a korunoval jsem ho na krale Ludvika XVI., s nimz se mél ztotoznit. Thned
poté jsem vybral dalSich 5 chlapct, ti si vylosovali karticky, na nichz se vzdy nachézela
urcita osoba. VSichni zcastnéni na svych listecich také méli napsany scénaf, ale jen
pro svou postavu, scénky, kterou nyni méli za tkol sehrat.

Scénar zacinal tim, ze Ludvik XVI. svolava stavy k jednani a oznami jim, jaky
ma problém a jaké navrhuje feSeni. Chlapci postupné odhalovali svou nové ziskanou
identitu a zbytek t¥idy je mél rozttidit do jednotlivych stavii. Ttida také musela urcit,
které osoby dané plati a které ne. Ludvik sdélil, co z4da. Stavy na to reagovaly podle
scénafe, odhalily svéd stanoviska a sdé€lily své vlastni cile. Ludvik svou fe¢i uzaviel
scénku, ke shodé nedoslo.

Byl jsem potéSen, Ze chlapci se ukolu zhostili zodpovédné a celou scénku sehrali
dastojné bez excesl. Pro historickou pfesnost jsem zamérn€ vybiral pouze chlapce,
jelikoz politika tehdejsi doby byla vysadou muzl. Ptiste bych asi pfipravil delsi scénaf,

mozna by také nesSkodilo nechat Zaky trochu improvizovat. Otazkou ale je, jak obstojné
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by to zaci dokdzali. Aktivné jsem zapojil i zbytek tfidy, i kdyz pouze doplikove.
O prestavce jsem pak ndhodou zaslechl, jak jeden zak z 8. B, piimy aktér scénky, se

zéapalem popisuje zakovi z 8. A, €0 0 hodin¢ déjepisu délali, coz mé velice potésilo.
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5. VH - Téma: Konec absolutismu
dgjepis, 8. roénik ZS (2. hodina TC Velka francouzska revoluce)

Zamér: Po nastinéni poméri ve feudalni Francii v minulé hodiné jsem povazoval za
nutné zaky seznamit s postupnym pierodem francouzského kralovstvi zejména v roviné
statopravni a spolecenské. Pfedrevolucni a revolu¢ni dobu jsem chtél davat vzajemné do
kontrastu a zarovenl odhalit zplsob, jak vibec ke zméndm mohlo v tak kratké dobé
dojit.

Ocekavané vystupy:

RVP:

A D-9-6-01 Zak vysvétli podstatné ekonomické, socidlni, politické a kulturni
zmény ve vybranych zemich a unds, které charakterizuji modernizaci

spole¢nosti.

A D-9-6-02 Zak objasni souvislost mezi udalostmi francouzské revoluce a
napoleonskych valek na jedné strané a rozbitim starych spoleenskych struktur

V Evrop¢ na stran¢ druhé.

A 74k vysvétli pFi¢iny a disledky revoluce ve Francii.
A 74k na zékladé porovnani obdobnych &i odlidnych procesii a jevii v evropském a
celosvétovém méfitku objasni vyznam svobody, ob&anskych prav a prav ¢lovéka

a naroda.
Cile vyuky:
1. Zaci vysvétli, kdo vyhlasil Narodni shromazdéni a co bylo jeho u¢elem.
2. Zaci jmenuji, jaké zmény, majici dopad na uspofadani spolednosti a statu,
provedlo Narodni shromazdéni.

3. Zéaci provedou rozbor hesla revoluce ,,Svoboda, rovnost, bratrstvi“. Shrnou, pro¢

ho tvofi prave tato slova.

4. Zaci porovnaji a rozlisi stav francouzského kralovstvi pfed revoluci a béhem ni
Z hlediska statniho zfizeni, délby moci, spolecenskych pomér.

5. Zéci uréi udalost povazovanou za podatek Velké francouzské revoluce a objasni,

kdy a pro¢ k ni viibec doslo.
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Obsah:

A pojmy: Narodni shromazdéni, Bastila, konstitu¢ni monarchie, obcan, uUstava,
poddanstvi, privilegium, Deklarace prav ¢lovéka a ob¢ana, pravo veta

A fakta: Treti stav zastupoval bezmala 97 % francouzského obyvatelstva a po
neuspeéSnych jednanich ve Versailles se prohlasil za Narodni shromazdéni
s cilem vytvofit istavu. Dne 14. ¢ervence 1789 paftizsky lid dobyl Bastilu a touto
udalosti vypukla Velkéd francouzskd revoluce. Jesté roku 1789 piijalo Narodni
shromdzdéni Deklaraci prav Clovéka a obCana zajisStujici svobodu a rovnost
francouzského lidu, jemuz taktéz garantovala nezcizitelnd a nezadatelna prava.

A generalizace: Tim, ze byla Narodnim shromazdénim zruSena privilegia a
poddanstvi, doslo k odstranéni stavovské spolecnosti a byl polozen zaklad
spole¢nosti obc¢anské fungujici na zaklad¢ prav formulovanych Deklaraci prav

¢lovéka a obcana.

Metody:
1. Rozhodni se: Zaci jsou ucitelem rozdéleni do skupin a dostanou karticky
s ur¢itym obsahem. Jejich tikolem je s nimi pracovat, napf. piifadit je k sobé
nebo umistit je do schématu.'*®
2. Ano - Ne: , Pivodné jsem planoval tuto metodu pouzit, pro nedostatek casu
Jjsem byl ale nucen presunout ji na dalsi hodinu. *
Pomiicky:
A ugebnice: D&jepis pro 8. ro¢nik: novovek (Nova skola, 2016)™°
A video: Francouzska revoluce, 1. ¢ast, 1989, ¢as 22:22-31:11

A text: Deklarace prav ¢lovéka a obc¢ana

158 SITNA, Dagmar. 2013. s. 122.
159 CAPKA, Frantisek, VYKOUPIL, Libor. 2016. s. 34-35.

63



Tabulka 7 Casové rozvrzeni 5. VH

stupnici.

Trida 8. B (EXP) Trida 8. A (KON)
Cas Cinnost Cas Cinnost
3 Opakovani: Ucitel spolecné se 5 Opakovani: Ucitel spolecné se
zéky opakuje uc¢ivo minulé hodiny. zéky opakuje ucivo minulé hodiny.
Ucitel vysvétluje nové ucivo
(Narodni shromazdéni, pad .. s L
, . . |Ucitel vysvétluje nové ucivo
7 Bastily). ° | (Narodni shromazdéni, pad Bastily)
. . oy . Z > .
Video: Ucitel vysvétli, co zaci P Y
uvidi, a pusti celou ukazku.
Rozhodni se: Ucitel rozdéli zaky
do skupin po 4 ¢lenech. Kazdy ¢len
skupiny dostane jiné zadéani tkolu a
do skupiny je dan jeden balicek
13 S listky. Zaci musi z listkii vybrat 5 Video: Utitel vysvétli, co zaci
ty, které jsou potieba pro jejich uvidi, a pusti celou ukazku.
ukol, a ptifadi je spravné na
vynechana mista ve svém zadani.
Ucitel pomaha zakim dle potieby,
na konci spole¢né odhali feseni.
Ucitel nechd mezi zaky kolovat Ucitel nechd mezi zéky kolovat text
text Deklarace prav ¢loveka a Deklarace prav ¢lovéka a obcana a
3' |obcana a vysvétluje nové ucivo 10" |vysvétluje nové ucivo (zmény ve
(zmény ve spolecnosti, prava a spole¢nosti, prava a svobody,
svobody, proména Francie). proména Francie).
10 ZAapis: Zaci si zapisuji 10 Zapis: Zaci si zapisuji nejdilezit&jsi
nejdilezitéjsi informace z hodiny. informace z hodiny.
Ano — Ne: ,, Puvodné jsem
7 planoval tuto metodu pouZzit, pro 5 Opakovani: Ucitel spolecné se
nedostatek casu jsem byl ale nucen zéky opakuje ucivo celé hodiny.
presunout ji na dalsi hodinu. *
Ucitel rozda zakim opravené testy Ucitel rozda zakim opravené testy
2' |(USA) a seznami je s klasifikacni 5" |(USA) a seznami je s klasifikacni

stupnici.
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Reflexe hodin:

A Trida 8.B (EXP): Zaci se béhem celé hodiny chovali vzorné a byli velmi
aktivni. Ukoly se snaZili vypracovat podle zadani, nékteii se vSak neudili na
hodinu, proto si nevéd¢€li pii prvnim ukolu rady a pii kontrole spravnosti feSeni
bylo ob¢as mozné slySet Gipln¢ nesmysiné odpovédi. Prubéh aktivity Rozhodni
se trval mnohem déle, nez jsem pocital. Z tohoto divodu jsme nestihli
opakovaci cvi¢eni Ano — Ne, které jsem byl nucen piesunout na dal$i hodinu.
Zapis se kazdopadné podatilo pofidit, ale ¢astecné zasahl uz do prestavky.

A Trida 8. A (KON): Na hodin¢ byli zaci spiSe méné aktivni, z hlediska ¢asu se
vSe podatilo idedln€. Misto zvoleného videa bych pfisté asi mozna pouzil jiné.
Nékolikrat jsem mél béhem vyucovani problémy s vyjadiovanim a hledal jsem
spravna slova déle, nez bylo zdravo. OsvEédcil se mi ale napad se schématem, jez
znazoriuje slozeni spolecnosti ve Francii pied a béhem revoluce. Pouzil jsem ho
tudiz i v 8. B a zakomponoval ho do aktivity Rozhodni se.

Hodnoceni pouZitych metod v experimentalni tiidé:

1. Rozhodni se

Ptedpokladem pro uspésné vypracovani tohoto ukolu, na némz si zaci méli
uvédomit zmény ve Francii uskute¢néné revoluci, bylo, Ze zaci ve tfid€ vytvoii skupiny
po Ctyfech. Pfi formovani skupin byla zakiim nyni poskytnuta volnost, mohli se tak
sloucit se svymi kamarady podle libosti.

Kazdy clen skupiny ode mé dostal papir s jinymi tkoly, nez méli jeho kolegové
ve skupiné. Témata moZna ziskat ve skupin€ byla Francie pfed revoluci, Francie béhem
revoluce, spole¢nost a legislativa, heslo revoluce. Kazdy zodpovidal za vypracovani
svého zadani. VSechny skupiny poté dostaly po jednom balicku s listecky a kazdy Clen
skupiny si mél vybrat pouze ty listky, jez se mu hodily, a pfifadit je na spravnd mista
svého zadani. Cela skupina poté obdrzela jest¢ jeden papir, kde byla vytisknuta
schémata usporadani spolec¢nosti ve Francii a kde na mista otaznikli méli Zaci umistit
spravnou spolecenskou vrstvu. Postupné jsme pak vSechny ukoly kontrolovali a Zaci
byli seznameni se spravnym fesenim.

Zpétné tuto praci hodnotim jako dobfe navrzenou, pouzil bych ji ur¢it€ znovu.
Nebylo by Spatné se vice zaméfit na grafickou Upravu listkli a vytvofit je ve veétSim

formatu. Zaci byli dostatecné zaméstnani, tkoly vétSinou chépali, coz se odvijelo od
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jejich pribézné piipravy na hodiny, vysledky na konci pak Casto byly spravné. Cela
prace ndm trvala mnohem déle, proto na konci hodiny nezbyl ¢as a byl jsem nucen plan

hodiny upravit.
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6. VH — Téma: Konec monarchie

dgjepis, 8. roénik ZS (3. hodina TC Velka francouzska revoluce)

Zamér: Pii této hodin€ jsem se snazil zdiiraznit zakiim, ze Francie sice prosla zna¢nou

reformou, ale 1 pies to vSe se n¢které problémy, zejména finan¢ni, nadale nedatilo

uspésné tesit, do toho navic vypukla valka. Stavovské uspotadani jiz sice neexistovalo,

ale v politickém smysleni ob¢anti se nadale projevovala jejich byvala stavovska

piislusnost. Zaci by si také méli uvédomit, e se tak vytvofily dva odli§né politické

proudy a pod tihou okolnosti (pokus krale o uték, valecny stav ¢i vojenské porazky) se

ptedstavitelé jednoho z nich chopili moci a zacali pronasledovat své protivniky.

Ocekavané vystupy:

RVP:

A

D-9-6-01 Zak vysvétli podstatné ekonomické, socialni, politické a kulturni
zmény ve vybranych zemich a unds, které charakterizuji modernizaci
spolecnosti.

D-9-6-02 Zak objasni souvislost mezi udéilostmi francouzské revoluce
a napoleonskych valek na jedné strané a rozbitim starych spolecenskych struktur

vV Evropé na strané druhé.

Zak vysvétli p¥i¢iny a disledky revoluce ve Francii.
74k na zakladé porovnani obdobnych &i odlinych procesii a jevii v evropském
a celosvétovém méfitku objasni vyznam svobody, obcanskych prav a prav

¢lovéka a naroda.

Cile vyuky:

1.

Zaci rozhodnou, jak revoluci chapali monarchisté a jak republikéni. K obéma

skupinam uvedou alespoii jednoho zastupce.

Zaci uréi, ktera z tdchto dvou skupin se ujala moci. Jmenuji, jaké kroky ihned po

prevratu dand skupina podnikla.

Zaci jmenuji zemé, se kterymi a pro¢ Francie vedla béhem revoluce valku.

Uvedou ptiklad toho, kdo byl povazovan za tzv. nepfitele revoluce.

Zaci zhodnoti vyznam symboli revoluce (napf. barvy, Marseillaisa) pro dnesni

Francii.
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Obsah:

A

pojmy: Ludvik XVI.,, Marie Antoinetta, Rakousko, Prusko, monarchisté,
republikani, nepiitel revoluce, markyz La Fayette, Georges Danton, Jean-Paul

Marat, Maximilien Robespierre, Marseillaisa

fakta: Kralovska rodina byla v tajném spojeni se zahrani¢im a roku 1791 se
neuspésné pokusila o uték z Francie. Od roku 1792 Francie valéi s nékterymi
evropskymi monarchiemi, kvili vojenskym nezdarim jsou pronasledovéni
tzv. nepratelé revoluce. Béhem roku 1792 provedou republikani statni prevrat,

chopi se moci a uvézni krale.

generalizace: Pro monarchisty revoluce skoncila piijetim Gstavy a nastolenim
rovnosti ob¢and, chtéli zachovat konstitu¢ni monarchii v ¢ele s kralem na trinu.
Pro republikany bylo vSak toto nevyhovujici, v revoluci chtéli nadale pokracovat

a stat zmenit na republiku.

Metody:

1.

Ano — Ne: Ucitel predklada urcita tvrzeni pfed zaky a ti maji posoudit jejich

pravdivost. Zptsobl provedeni je vice, zaci své soudy mohou sami psat do
se§itu nebo tieba hromadng zvedat karti¢ky s moZnostmi.**

Honba za pokladem: Ukol je zadan jako soutéz pro tiidu. Cilem je najit uréity
druh a pocet informaci. ™™

Bingo: Pti této hie si zaci vytvofi hraci tabulku a doplni do ni pojmy. Ugitel ¢te

definice pojml a Zaci si je ve své tabulce Skrtaji. Kdo ma tfi Skrtnuté pojmy

v v s v s 7w vevr ;162
v fadg, sloupci ¢i uhlopfticcee, kii¢i ,,BINGO* a vyhrava. 6

Pomiicky:

A

A

ucéebnice: D¢jepis pro 8. ro¢nik: novovék (Nova skola, 2016)

video: Francouzska revoluce, 2. ¢ast, 1989, ¢as 1:09:55-1:11:12

160 GRECMANOVA, Helena, URBANOVSKA, Eva. 2007. s. 76-77.; SILBERMAN, Mel. 1997. s. 108-

109.

161 PETTY, Geoffrey. 2013. s. 251.
162 SILBERMAN, Mel. 1997. s. 125-126.
163 CAPKA, Frantisek, VYKOUPIL, Libor. 2016. s. 36.
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Tabulka 8 Casové rozvrzeni 6. VH

nejdulezitéjsi informace z hodiny.

Trida 8. B (EXP) Trida 8. A (KON)
Cas Cinnost Cas Cinnost
Ano — Ne: Ucitel promitne zakiim
5 6 vyroktl. Zaci po jejich preéteni 5 Opakovani: Ucitel spolecné se
urci, které jsou pravdivé a které zéky opakuje ucivo minulé hodiny.
nikoliv.
Honba za pokladem: Zaci maji za
ukol odhalit 4 neptatele revoluce.
Ten zak, ktery je vSechny odhali, .. oy A
eon vza er?lje VV sectiny 9 L, s¢ Ucitel vysvétluje nové ucivo
., |muze kdykoliv béhem hodiny , , o, .
10 ey, ) ) 15" | (problémy konstitu¢ni monarchie,
pfihlasit a vyjmenovat je. et 1 e ,
.. o .. utek kréle, politické sméry, valka).
Ucitel vysvétluje nové ucivo
(problémy konstituéni monarchie,
utek kréle, politické sméry, valka).
5 Video: Utitel vysvétli, co zaci 5 Video: Ucitel vysvétli, co zaci
uvidi, a pusti celou ukazku. uvidi, a pusti celou ukazku.
5 Ucitel vysvétluje nové ucivo (statni 5 Ucitel vysvétluje nové ucivo (statni
pievrat). pfevrat).
Bingo: Zaci si dozadu do sesitu
nacrtnou tabulku 33, do ni
libovolné rozmisti 9 vybranych <, . e
. . Vo .. - . Vy. y‘ . .| Zapis: Zaci si zapisuji nejdilezité)si
10" |pojmu. Ucitel ¢te definice pojm, 10" |. .
. ., .. . informace z hodiny.
zaci kontroluji, zda ucitel definuje
prave jejich pojem, a skrtnou ho ve
své tabulce.
10 Zapis: Zéci si zapisuji 5 Opakovani: Ucitel spole¢né se

zaky opakuje ucivo celé hodiny.
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Reflexe hodin:

A Trida 8.B (EXP): Pti této hodin¢ byla ve tfidé pfitomna pouze piiblizné
polovina zaki, jelikoz se konalo Skolni kolo d&jepisné olympiady. Mensi pocet
zakl ve tfidé me mrzel, jelikoZ jsem na tuto hodinu piipravil nékolik tkold, za
které bylo mozné ziskat plusové body. Pii plném stavu bych tak mél lepsi
ptehled, kdo ze zakli se jakym zpiisobem snazi v hodiné. Vse probéhlo
Vv potadku, jen jsem se setkal s jednim problémem. Pti vybéru sesith ke kontrole
spravnosti prvniho cviceni si jedna zakyné sté¢Zovala, ze jsem nevybral prave jeji
seSit, po cely zbytek hodiny se mnou poté nekomunikovala a tvarila se
nafoukané. Bylo mi ale sdéleno pani ulitelkou, ze podobn¢ se chovad i na
hodinach ostatnich uciteli. Na konci hodiny zapis zasédhl do prestavky, v této
hoding ale bohuzel musel byt o néco delsi.

A Trida 8. A (KON): Na né¢kterych Zaci o hodiné pii opakovani bylo vidét, Ze
stale nic nevi a podcenuji domaci pfipravu na vyucovani. Aktivitu vykazovala
ptiblizné€ polovina tfidy, snazil jsem se ji zvysit ¢astéj$im pokladanim otazek na
minulé u¢ivo. Cas ndm na napldnované téma vysel akorat.

Hodnoceni pouzitych metod v experimentalni tiidé:

1. Ano-Ne

Toto jednoduché cviceni bylo pivodné planovano na konec minulé hodiny,
nezbyl na n¢j ale ¢as. Proto ho bylo beze zmén mozné pouzit na zacatku této hodiny
jako opakovani.

Zaktm jsem promitl 6 tvrzeni, jeZ se tykala u¢iva minulych hodin, a oni si mé&li
zezadu do seSitu poznamenat, ktera z nich jsou pravdiva a ktera nikoliv. Nahodné€ jsem
si ze tfidy vybral tf1 seSity a pokud byly vSechny vyroky ur€eny spravné, slibil jsem
zakim udélit plus. K mému zklamani jsem ale zjistil, Ze ani jeden z vybranych nema
vSe spravné. Plus jsem tedy nikomu neudé¢lil. Byvalo by bylo lepsi si vybrat dalsi seSity
a najit nékoho se spravnym feSenim, obaval jsem se ale, ze bych poté nestihl dokoncit
hodinu v¢as.

2. Honba za pokladem

Pted zacCatkem probirani nové latky jsem oznamil zakiim, ze v priabéhu hodiny

se budu zmifovat o tzv. neptatelich revoluce, kteti budou celkem ¢tyfi, a to dva doméci

a dva zahrani¢ni. Ukolem Z&kd bylo davat o hodiné pozor a postupné tyto nepiatele
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odhalovat. Ten, kdo je napocital vSechny, se mohl kdykoliv o hodin¢ piihlésit a

vyjmenovat je. Zakovi, jemuz se to podafi jako prvnimu, bylo slibeno plus.

Cilem napaditého tukolu bylo, aby zaci zistali ve stichu a snazili se udrzet
pozornost. Faktem ale je, ze jsem zakiim musel pfipomenout, Ze ukol stale trva a ze jiz
se vSichni hledani v prezentaci objevili nebo jsem 0 nich mluvil. Az poté jeden zak
dokazal vSechny jmenovat a vyslouzil si tak odménu. Pisté bych tento ukol, ktery je
svym prubéhem a plnénim jedinecny, asi ale pouzil na lepsi téma.

3. Bingo

Tuto hru jsem pouzil proto, jelikoz se v tomto tematickém celku objevilo mnoho
novych termind. Cilem bylo, aby si Zaci pfipomnéli, co kazdy pojem piesné znamena.
Zakam jsem fekl, at’ si do sesitu naértnou tabulku o 3x3 polich. Nésledné jsem promitl
celkem 14 pojmt, z nichz si zaci mé¢li 9 vybrat a libovolné je rozmistit do své tabulky.
Poté jsem cetl postupné definice pojml a zaci museli odhalit, zdali definovany pojem
maji ve své tabulce. Kdyz ho nasli, pojem skrtli a postupovali tak dlouho, dokud neméli
Skrtnuté 3 pojmy Vv fadé€, sloupci nebo uhloptic¢ce. Pak se zaci ptihlasili a ja pfisel
zkontrolovat, jestli Skrtli spravné pojmy. Pokud vSe bylo v poradku, ud¢lil jsem jim
plus. Pokracovali jsme do doby, dokud nebylo udéleno tieti plus.

Tuto hru jsem jiz diive pouzival béhem praxe, umél jsem ji dobie zorganizovat,
tudiz vSe Slo bez problému. Casto se viak stavalo, e se hlasili Zaci, ktefi tvrdili, Ze mayji

hotovo. Béhem kontroly jsem ale zjistil, ze zasSkrtli Spatné pojmy.
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7. VH — Téma: Francie republikou

dgjepis, 8. roénik ZS (4. hodina TC Velka francouzska revoluce)

Zamér: Zaci se jiz o minulych hodinach dozvédéli, jak se Francie postupné v riiznych
smérech ménila, a seznamili se i1 s odliSnymi pohledy na priibéh revoluce. Chtél jsem
zakim vysvétlit, Zze nastoleni svobody a rovnosti jedna z téchto skupin nepovazovala za
konec revoluce, ale chtéla pokracovat v uskute¢iovani dalSich zmén. Po statnim
prevratu a vyhlaSeni republiky se feSilo, jak nalozit s kralem, zdiskreditovanym
pokusem o Gtékem a tajnym spojenim se zahrani¢im, pro kterého jiz v nové republice
nemohlo byt misto.

Snazil jsem se zdkim sd¢lit, ze Ludvik XVI. byl poslan na popravist¢ kvuli
tomu, ze ztélesnoval symbol starého rezimu a byl jakousi ikonou posilujici
monarchistickou opozici v zemi i evropské monarchy vedouci valku s Francii. Aby
mohla republika ptezit, revoluce byt dokonana a valka vyhrana, musel kral zemfit. Jeho
smrt v§ak méla zavazné dusledky.

Jiz pii soudu s kralem se poslanci ndzorovée rozchazeli v moznostech, jak nalozit
s byvalou hlavou statu, coz se projevilo pfi hlasovani o jeho osudu. Tim se vytvofil
tdbor umirnénych a radikdlnich poslanct, pfi¢emz radikalové své rivaly postupné
zlikvidovali a zvitézili v boji 0 moc. Zaci by si tak méli uvédomit, Ze tim padem nastala
diktatura, vlada pouze jedné skupiny.

Ocekavané vystupy:
RVP:

A D-9-6-01 Zak vysvétli podstatné ekonomické, socialni, politické a kulturni
zmény ve vybranych zemich a unas, které charakterizuji modernizaci
spolecnosti.

A D-9-6-02 Z4ak objasni souvislost mezi udalostmi francouzské revoluce a
napoleonskych valek na jedné stran€ a rozbitim starych spolecenskych struktur
V Evropé na stran¢ druhé.

Svp:

A 74k zdtvodni, pro¢ je republika moderni formou statu, obhaji piinos, rozpozna

nazory a postoje odporujici zdkladnim principiim demokratického souziti.

A 74k vysvétli pFiciny a disledky revoluce ve Francii.
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A Zé&k na zaklad€ porovnani obdobnych ¢i odlisnych procest a jevil v evropském a
celosvétovém méfitku objasni vyznam svobody, obCanskych prav a prav ¢lovéka

a néroda.
Cile vyuky:
1. Zéci rozhodnou, které &iny krale bhem revoluce byly negativné vniméany

francouzskym lidem.

2. Zaci podrobi kritice rozsudek nad kralem, zvazi argumenty pro a proti a

zdiivodni podobu rozsudku vzhledem k dobovym souvislostem.

3. Zaci vysvétli, pro¢ se poslanci Narodniho konventu b&hem soudu s kralem
roz§tépili na dva tabory. Ur¢i, ktera skupina zvitézila v boji 0 moc, a popise,
jakymi prostifedky toho dosahla.

4. Zaci v chronologickém pofadi jmenuji, kterymi statnimi zfizenimi Francie
béhem revoluce byla. Ur¢i jedinecnost piislusnych ziizeni a shrnou jejich
ptipadné spolené znaky.

Obsah:

A pojmy: Ludvik XVI., Narodni konvent, republika, republikdani, umirnéni,
radikalové, jakobinska diktatura, vlada teroru

A fakta: Roku 1792 po uvéznéni krale se Francie stala republikou, byl stvofen
Narodni konvent jakozto jediny organ moci. Ludvik XVI. byl pro velezradu

postaven pied soud, odsouzen k trestu smrti a roku 1793 popraven.

A generalizace: Odstranénim umirnéné opozice v zemi jiz vladla pouze jedna
politickd frakce, a tak nastalo obdobi diktatury, jeZ se oznacuje bud’ jako vladu

teroru, nebo jakobinska diktatura.
Metody:

1. Debata (Konfliktni situace): Kombinace téchto metod umoziuje kontroverzni
téma vidét riznymi thly pohledu. Ucitel debatu fidi dle scénafe a zaci v ni maji
rizné tlohy a zastavaji odlisné postoje. Je zkoumano jednani jisté o0soby
V situaci za uréitych podminek. Re$eni neni znamo a jeho volba je ponechana na

vy v ’ , - 164
zacich, napt. pomoci hlasovani.

164 KOTRBA, Tomas, LACINA, Lubor. 2011. s. 142-145.; Autor ob&é metody, diskusni i situaéni, spojuje
V jednu a oznacuje ji za Soudni pieli¢eni. SILBERMAN, Mel. 1997. s. 156-157.
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2. Venniiv diagram: Jednd se o metodu pro srovnini dvou a vice jevil. Do
5

protinajicich se kruZnic Z4ci umist'uji spravné jednotlivé pojmy.*°
Pomiicky:
A uéebnice: Déjepis pro 8. ro¢nik: novoveék (Nova Skola, 2016)166

A video: Francouzska revoluce, 3. ¢ast, 1989, ¢as 39:43-41:15

165 GRECMANOVA, Helena, URBANOVSKA, Eva. 2007. s. 89-90.
166 CAPKA, Frantisek, VYKOUPIL, Libor. 2016. s. 36.
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Tabulka 9 Casové rozvrieni 7. VH

dopliuji na pfislusna mista pojmy,
které pro né plati. Ucitel kontroluje
spravnost.

Trida 8. B (EXP) Trida 8. A (KON)
Cas Cinnost Cas Cinnost
3 Opakovani: Ucitel spole¢né se 5 Opakovani: Ucitel spolecné se
zéky opakuje uc¢ivo minulé hodiny. zéky opakuje ucivo minulé hodiny.
.. . L. Ucitel vysvétluje nové ucivo
. |Ucitel vysvétluje nové ucivo , . R R )
5 (proména stitu, krilova situace). 10" |(proména statu, kralova situace,
’ Ludvik XVI. pted soudem).
Debata (Konfliktni
situace): Ucitel vytvoti 2 skupiny
zakl. Prvni ma za tikol hledat
davody pro kralovo odsouzenti,
druhé pro osvobozeni. Zbytek zaki
20 tvofi porotu. Ob¢ skupiny se snazi 5 Video: Ucitel vysvétli, co zaci
ptesvédcit porotu ve svilj prospéch. uvidi, a pusti celou ukazku.
Porota dle svého usudku hlasuje
0 osudu krale. Ucitel s¢ita hlasy a
oznami rozsudek.
Video: Ucitel vysvétli, co Zaci
uvidi, a pusti celou ukazku.
.. . N Ucitel vysvétluje nové ucivo
2' Uc1t,e : \V/y’svetluj'e Tlove’ ucn'/o 10" |(rozsudek, umirnéni a radikalové,
(umirnéni a radikalové, boj o moc). .
boj 0 moc).
10 ZAapis: Zaci si zapisuji 10 Zapis: Zaci si zapisuji nejdilezit&jsi
nejdulezitéjsi informace z hodiny. informace z hodiny.
Venniiv diagram: Ucitel nacrtne
na tabuli 3 protinajici se kruznice.
5 Z4ci chodi postupné k tabuli a 5 Opakovani: Ucitel spolecné se

zaky opakuje ucivo celé hodiny.
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Reflexe hodin:

A Trida 8. B (EXP): Jesté o prestavce bylo potieba upravit lavice ve tiidé. K tomu
mi ochotné pomohli zaci s napjatym ocekavanim, co je v dalSich minutach ceka.
Pfredem jsem se také potfeboval domluvit s zdkem, jenz 4. VH hral krale
Ludvika XVI., jestli by se své role opét ujal. V prubéhu debaty byl o hodiné
trochu hluk, nicmén& Zaci piijali ptidélené role a vie mélo hladky pribéh. Cas
nam k mému prekvapeni vystacil akorat. V pribéhu hodiny mé velice potesil
zajem jednoho Zaka, ktery se dotazoval na osud zbylych ¢lent kralovy rodiny,
tj. veetné déti.

A Trida 8. A (KON): Pti této hoding jsem dokazal snad dosud nejlépe hospodafit
s ¢asem, protoze po mych poslednich slovech pfiblizné za 5 vtetin zacalo zvonit.
Za to se mi dostalo pochvaly od pani u€itelky Némcové. Jinak o hodiné byla ¢ast
zakl pomérné aktivni. Co se tyce spravnych odpovédi na mé otazky, je to
pfiblizn€ pil na pal. Behem hodiny jsem se nesetkal s vyraznéjSimi problémy,
néktefi zaci ale pasobili ospale.

Hodnoceni pouZitych metod v experimentalni tiidé:

1. Debata (Konfliktni situace)

Z podstaty rozporuplnosti probiraného tématu jsem se na této hodiné pokusil
propojit metodu diskusni se situaéni metodou a mym cilem bylo tfidu proménit v soudni
mistnost a Zaky v jednotlivé Gc€astniky soudu s kralem. O prestdvce pfed hodinou jsem
musel tfidu navStivit a s pomoci Zakli jsme prestéhovali nékolik lavic, aby aspon
zdanlivé tfida pfipominala soudni mistnost.

KdyZ jsme o hodin¢ pfistoupili k zahdjeni tohoto ukolu, zeptal jsem se Zaku, kdo
znich zaujima k Ludvikovi XVI., na zdkladé toho, co se jiz oném na hodindch
dozvédeli, kladny a kdo negativni postoj. Z kazdého tdbora jsem vybral 5 zaki. Pét
zaku, ktefi méli zaporny nazor, vytvorilo obzalobu, druhych pét tvotilo obhajobu. Obé
skupiny se posadily do dvou lavic pied tabuli naproti sob¢, rozdal jsem jim formulare
(ndvrh obzaloby, navrh obhajoby), kde byl uveden jejich cil a kde mély po spolecné
poradé napsat ditvody a navrh rozsudku nad kralem. Jedna skupina méla krale odsoudit,
druhé osvobodit.

Pro sepsani divodi k ovlivnéni poroty mély obé skupiny vyuzit znalosti

z minulych hodin. Pokud by si obhajoba s obzalobou nevédély s divody rady, jako
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napoveédu Ci inspiraci jsem jim pfipravil soupis nékterych kladnych a zapornych ¢inti
krale, které vykonal béhem své vlady. Z tohoto seznamu mohly ob¢ skupiny Cerpat.

Poté jsem vyzval zaka, ktery hral Ludvika XVI. i pii zasedani stavl na 4. VH,
aby piisel k tabuli a posadil se na zidli, stolici pro obzalovaného, ¢elem ke spoluzakim.
Zbytek tiidy tvofil porotu, ktera méla postupné vyslechnout obzalobu, obhajobu a
samotného Ludvika, d€lat si poznamky do seSitu, vytvorit si vlastni usudek o situaci a
nakonec hlasovat, kazdy za sebe, o osudu krale. Nasledn¢ jsem zkontroloval divody
formulované obzalobou a obhajobou, ¢imz byla ptipravna faze zakoncena.

Soudni proces jsem zahajil Gvodni feci, kdy jsem naSe pocinani zasadil do
historickych souvislosti a popsal, jak soud bude probihat. Po mné¢ si vzali slovo Zalobci,
jimz jsem méfil 1 minutu, po kterou méli moznost presveédcit porotu ve svij prospéch.
Stejnou pfileZitost dostali i obhdjci, rovnéZ béhem 1 minuty méli uvést zase své divody
a navrh rozsudku. Po nich dostal moznost promluvit 1 kral, jenz mohl dodat také néco na

svou obhajobu.

Poté jsem zahgjil diskusi, ¢lenové poroty se mohli radit mezi sebou, mohli se
ptat, pokud méli néjaké nejasnosti a potfebovali dopliujici informace. Na zakladé
vyslechnutych proslovii se méli pfiklonit k jednomu z navrhovanych rozsudkt. Kdyz jiz
nikdo nemél zadné otdzky, zah4jil jsem hlasovani. Postupné jsem se zeptal, kdo je pro
jaky rozsudek, spocital jsem hlasy a jejich pocet jsem zaznamenal do tabulky na tabuli.
Po secteni hlast, jejichz pomér byl mimochodem 6:12 ve prospéch trestu smrti, jsem
oznamil rozsudek a ten jsme porovnali s historickou skute¢nosti.Na konci této ¢innosti
jsem jeSt€¢ demonstroval, co se vlastné piimo ve tfid¢, ale i v tehdejSim Narodnim
konventu, stalo, a sice rozdéleni zaku, poslanci, na dva tabory, které se poté utkaly
v boji 0 moc.

S pouzitim této metody pii vyuce jsem byl velice spokojen, i kdyz jsem se
Castecné bal, aby se z ni nestal propadak. V podstaté vse, co jsem chtél, tedy cil, prib&h
a Cas, se vydafilo podle mého ptuvodniho planu. Zménu bych mozna provedl pouze
u skupiny zalobcli a obhajct, kde pracovali tfeba jen 2 z 5 €lenti skupiny. Proto bych
stanovil kupt. podminku, Ze kazdy ¢len téchto skupin stanovi alespoii jeden diivod, aby
se zapojili ptisteé vSichni.

Dobry napad byl urcité na zacatku vybrat Zaky podle postoje ke krali, tim bylo

zaruceno, ze bude opravdu v jejich zajmu vyhrat soud. Podle pani ucitelky Némcové se
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soud vydaftil. Dobré bylo, Ze do obhajoby a obzaloby byli vybrani obecné spisSe méné
aktivni Zaci, ktefti se tak ale mimotradn¢ zapojili do ¢innosti.
2. Vennuv diagram

Béhem doby, co si zaci pofizovali zapis z hodiny, jsem na tabuli nacrtl tii
vzajemn¢ se protinajici kruznice, pfiCemz ke kazdé kruznici jsem napsal nazev statniho
ziizeni, absolutistickd monarchie, konstitu¢ni monarchie a republika. Vedle kruznic
jsem vypsal pfiblizné 13 pojmi a tidaju.

Ti zaci, ktefti jiz méli dokoncen zapis, se mohli hlasit a po vyvolani ptijit k tabuli
a vybrany pojem spravn¢ umistit do schématu. Museli se rozhodnout, zda pojem plati
jen pro jednu moznost nebo pro vice. V druhém ptipad€ museli pojem umistit do oblasti
prinikét 2 nebo 3 kruznic. Zaci se tkolu zhostili s velkym zijmem, jen se u tabule
Vv kruznicich hife orientovali.

Napadlo mé&, Ze by bylo pivodné lepsi zacit pouze se dvéma kruZznicemi c¢ili
jednodussi verzi cviceni. Také by mohlo byt dobré kazdou kruznici obtadhnout jinou
barvou, a tim usnadnit orientaci zakim. Jinak metodu hodnotim pozitivné, je vhodna

pro srovnani podobnych jevi, které maji urcité vlastnosti shodné a n¢které odlisné.
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8. VH — Téma: Jakobinska diktatura
dgjepis, 8. roénik ZS (5. hodina TC Velka francouzska revoluce)

Zamér: Mym cilem bylo zakim ukazat, jak se revoluce, myslenkové cCerpajici
z osvicenskych idealt, majici za cil spravedlivéjsi uspotradani spolecnosti pozdéji
proménila v hrizovladu potlacujici zékladni lidska a obcanska prava a poslapavajici
pravni systém a zdkony zemég. Chtél jsem zdlraznit, ze tieti stav piivodné chtél krali
odejmout ¢ast moci atu delegovat tzv. Narodnimu shromazdéni, tedy volenym

zastupcum lidu.

Rok za rokem vlivem politického boje o moc se ale zmenSoval okruh lidi
podilejicich se na vladé. Tak se délo do té miry, Ze za Ctyii roky po padu Bastily vladl
de facto pouze Vybor veiejného blaha, ktery nastolil teror prostoupeny nasilim a
kazdodenni atmosférou strachu.

Ocekavané vystupy:
RVP:

A D-9-6-01 Zak vysvétli podstatné ekonomické, socidlni, politické a kulturni
zmény ve vybranych zemich a unds, které charakterizuji modernizaci
spolecnosti.

A D-9-6-02 Zak objasni souvislost mezi udalostmi francouzské revoluce a
napoleonskych valek na jedné stran€ a rozbitim starych spolecenskych struktur

vV Evropé na strané druhé.

A 74k zdtvodni, pro¢ je republika moderni formou statu, obhéji piinos, rozpozna
nazory a postoje odporujici zakladnim principim demokratického souZziti.

A 7Zak vysvétli pii¢iny a disledky revoluce ve Francii.

A 74k na zakladé porovnani obdobnych &i odlisnych procesi a jevii v evropském a
celosveétovém metitku objasni vyznam svobody, obCanskych prév a prav clovéka

a naroda.
Cile vyuky:
1. ZAci vlastnimi slovy vyjadii, kdy a jak probihala tzv. jakobinské diktatura (vlada

teroru). Urci, ktera skupina revolucionati cestu teroru razila.
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2. Zaci struéné popidi, jakym zptisobem do revoluce zasahli G. Danton, J.-

P. Marat, M. Robespierre.
3. ZAci na procesu s G. Dantonem posoudi uéel revoluénich tribunali a zhodnoti
nakladani se zdkony a pravy obcanil.
4. 7Aci objasni, ¢im byl teror ospravedliiovan jako jedind moznost vlady.
Obsah:

A pojmy: jakobini, radikalové, Georges Danton, Jean-Paul Marat, Maximilien
Robespierre, Vybor pro vetejné blaho, jakobinska diktatura, vlada teroru,

revoluéni tribunal, gilotina

A fakta: Jakobinska diktatura probihala ve Francii v letech 1793-1794, mnozi
obcané byli béhem té doby povazovani za neptatele revoluce, postaveni pied
revolu¢ni tribunal a popraveni. Vybor pro veifejné blaho v ¢ele s Maximilienem
Robespierrem a dalSimi jakobiny drzel fakticky veskerou moc ve stat¢ a
uplatiioval vladu teroru. Revolucionat Danton byl pro své odliSné nazory

odsouzen k smrti a popraven roku 1794.

A generalizace: Filosofie jakobini spocivala v mySlence, Ze pokud ma byt
revoluce dovedena do zdarného konce, musi se vladnout tvrdou rukou a udrzet
jednota zemé i za cenu nasili. Je nutné nyni pouZit nasili kvili tomu, aby pozdé&ji
nasili jiZ nebylo potieba.

Metody:

1. Cerna ovce: Zaci rozhoduji, co nepatii do uvedené skupiny. Odhaluji téZ, podle
jakého kritéria Ize vylou¢it dany prvek ze skupiny.'®’

2. 5W (4 W): Tato metoda je odvozena od anglickych slov who (kdo), what (co),
where (kde), when (kdy), why (pro¢). Podstata spociva ve zjistovani téchto péti
informaci. Metoda je vyuZivana Casto pii analyze d¢jepisnych udélosti ¢i pfi
tvorb& piibshu.*®®

Pomiicky:

A uéebnice: Déjepis pro 8. ro¢nik: novoveék (Nova Skola, 2016)169

A video: Danton, 1983, ¢as 1:38:39-1:40:30

167 CAPEK, Robert. 2015. s. 362.
168 CAPEK, Robert. 2015. s. 319-320.
169 CAPKA, Frantisek, VYKOUPIL, Libor. 2016. s. 36.
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Tabulka 10 €asové rozvrzeni 8. VH

nejdilezitéjsi informace z hodiny.

Trida 8. B (EXP) Trida 8. A (KON)
Cas Cinnost Cas Cinnost
Cerna ovce: Ugitel promitne
5 zakim 4 jména, udalosti, pojmy. 5 Opakovani: Ucitel spolecné se
Z4ci rozhodnou, co do &tvefice zéky opakuje ucivo minulé hodiny.
nepatii. Svou odpoveéd’ zdivodni.
Ucitel vysvétluje nové ucivo Ucitel vysvétluje nové ucivo
10" |(radikalové u moci, Maratova smrt, | 10" | (radikalové u moci, Maratova smrt,
filosofie jakobintl). filosofie jakobint).
5 Video: Ucitel vysvétli, co Zaci 5 Video: Ucitel vysvétli, co zaci
uvidi, a pusti celou ukazku. uvidi, a pusti celou ukazku.
.. . L. Ucitel vysvétluje nové ucivo
Ucitel vysvétluje nové ucivo y L
, = L .| (nepfitel ve vlastnich fadach,
4' | (neptitel ve vlastnich fadach, 10
poprava Dantona, symboly
poprava Dantona).
revoluce).
5W (4 W): Ucitel rozdéli zaky do
skupin a rozda kazdé z nich
, |6 obrazki. Zaci analyzuji obrazky, .| Zapis: ZAci si zapisuji nejdleZité;jsi
10 ., D s 10" |. )
zjisti, kdo na nich je, co déla, kdy a informace z hodiny.
proc se to stalo, a setadi je
Vv chronologickém potadi.
1 Ucitel vysvétluje nové ucivo 5 Opakovani: Ucitel spolecné se
(symboly revoluce). zaky opakuje ucivo celé hodiny.
10 Zapis: Zaci si zapisuji
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Reflexe hodin:

A Trida 8. B (EXP): Aktivita Zaki béhem ukoll byla znamenita, stale stejni zaci
se vSak viibec neuci, na ostatnich je vSak dobie patrna kvalitni domaci ptiprava.
O hodin¢ se nékteii zaci trochu piedvadeli a rusili ostatni. Byl jsem nucen
zaséhnout a Zaky napomenout, eventualng presadit. Casové hodina nevysla
idealn&, zapis totiz zasahl do prestavky. Urcité se budu muset specidlné zaméfit
na udrzovani discipliny o hodinach.

A Trida 8. A (KON): Na zacatku i na konci hodiny jsem mozna zvolil zbyte¢né
dlouha opakovani, ovSem ta zakim jedin¢ prospé¢la. Béhem hodiny jsem se
setkaval s mensi aktivitou zaku, kazen ale byla viceméné v norm¢.

Hodnoceni pouzitych metod v experimentalni tfidé:

1. Cerna ovce

Ukol jsem zamémé zafadil na za¢atek hodiny jako zptsob opakovani uéiva
minulych hodin. Zakiim jsem postupné odhaloval &tvefice pojmil, jmen a udalosti a oni
meli zjistit, co se do skupiny nehodi. Museli rovnéz fict konkrétni ditvod, pro¢ se tak

domnivaji. Jednd se o dobrou aktivitu pouzitelnou v jakékoliv casti hodiny

u kteréhokoliv tématu. J4 ji pouzil na zac¢atku pro aktivizaci zaku.
2. 5W (4 W)

Pro tento kol jsem se rozhodl, protoZe jsme se nachazeli uz téméf na konci
tematického celku VFR, tudiz Z4ci se jiz seznamili s témét vSemi dileZitymi udalostmi
revoluce. Nejprve jsem zaky rozdé€lil do skupin a pak do kazdé skupiny rozdal

6 obrazkli zachycujicich revolu¢ni udalosti.

Ukolem 74kt poté bylo odhalit, kdo je na obrazku, co pravé déla nebo co se na
obrazku d&je, kdy se ta udalost odehrala a pro¢ k ni doslo. KdyZ toto vSechno Zaci ve
skupinach zjistili, sefadili obrazky v potradi, v jakém se skute¢né udalosti za revoluce

odehraly. Spole¢n¢ jsme pak vSe zkontrolovali.

Zpétné hodnotim tento ukol jako dobry ndpad, provedl bych ale n€kolik zmén.
Chtélo by to hlavné obrazky vytisknout barevné a pofadné velké, aby se v nich zaci
mohli dobfe orientovat. VSichni Zaci ve skupinach spolupracovali vyborné, snazili se
vSe zjistit a vétSinou dospéli ke spravnému fesSeni. Podstatné je pii takové ¢innosti

zjednat si klid pro zadavani pokynii a kontrolu vysledkt prace.
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9. VH — Téma: Robespierriv pad
d&jepis, 8. roénik ZS (6. hodina TC Velka francouzska revoluce)

Zamér: Béhem této vyucovaci hodiny jsem chtél uzavtit tematicky celek. Pozadoval
jsem po zacich, aby se pokusili o vyvozeni disledki revoluce. Chtél jsem také, aby zaci
pochopili podstatu rceni tvrdiciho, ze revoluce pozira své déti, coz jsem se snazil
demonstrovat na osudech vSech znamych revolucionaid. Snazil jsem se také nastinit,
kam bude porevolu¢ni Francie sméfovat, nicméné to se tykd uz jiného tematického
celku.

Ocekavané vystupy:

RVP:

A D-9-6-01 Zak vysvétli podstatné ekonomické, socidlni, politické a kulturni
zmeény ve vybranych zemich a unds, které charakterizuji modernizaci
spolecnosti.

A D-9-6-02 Zak objasni souvislost mezi udalostmi francouzské revoluce a
napoleonskych valek na jedné strané a rozbitim starych spolecenskych struktur

V Evrop¢ na stran¢ druhé.

A 74k zdtvodni, pro¢ je republika moderni formou statu, obhéji p¥inos, rozpozna
nazory a postoje odporujici zakladnim principim demokratického souZziti.
A 7Zak vysvétli pii¢iny a disledky revoluce ve Francii.
A 74k popise hlavni udalosti Napoleonovy vlady.
Cile vyuky:
1. Zaci vysvétli, pro¢ doslo ke svrzeni Robespierra a jak s nim bylo naloZeno.

2. Zaci struén€ popisi, v jakém stavu se nachdzela Francie po skonceni jakobinské

diktatury.

3. Zéaci vysvétli, jaké zmény revoluce prinesla. Urci, kdo se stal viid¢i osobnosti

Francie na prelomu 18. a 19. stoleti.
Obsah:

A pojmy: Maximilien Robespierre, jakobinska diktatura, direktorium, Napoleon

Bonaparte
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A fakta: Roku 1794 byl M. Roberpierre svymi odpirci v Narodnim konventu
svrzen a zéhy popraven, tim skoncila jakobinskd diktatura. Roku 1795 bylo
vytvofeno tzv. direktorium, které se vSak pfi vladnuti muselo opirat o armadu.
Po ctyfech letech roku 1799 vladu direktoria ukonéi generdl Napoleon
Bonaparte, jenz se ujme vlady.

A generalizace: O zvili jakobinti béhem vlady teroru jasné¢ hovoii mnohonasobné
porusovani jednotlivych ¢lankd Deklarace prav clovéka a obcana. Revoluce
pfinesla zasadni zmény v uspotradani statu a spolecnosti.

Metody:

1. Kviz (Bludisté): Jedna se o didaktickou hru ¢asto pojatou v podobé soutéze a

. , , y . " e 17
odpovidani na otazky. Vyborné se hodi k procviteni a zopakovéni ugiva.™

Pomiicky:
A uéebnice: D&jepis pro 8. roénik: novovek (Nova skola, 2016)*"

A video: https://www.stream.cz/slavnedny/10001362-den-kdy-byl-popraven-

ludvik-xvi

170 SITNA, Dagmar. 2013. s. 126-127.
171 CAPKA, Frantisek, VYKOUPIL, Libor. 2016. s. 36-37.
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Tabulka 11 €asové rozvrzeni 9. VH

statniho zfizeni a d€lby moci. Zaci
si schéma prekresli do sesitu.

Trida 8. B (EXP) Trida 8. A (KON)
Cas Cinnost Cas Cinnost
Kviz (Bludisté): Ucitel promitne
jekt kvizové otazk .
. pI'O_]ew orer’n vizove ofaz yw . . |Opakovani: Ucitel spolecné se
8" |uspofadané do podoby bludisté. 5 ., .. ., )
v, 4o , zaky opakuje u€ivo minulé hodiny.
Zaci odpovidaji na otazky a
ziskavaji pismena do tajenky.
Ucitel vysvétluje nové ucivo Ucitel vysvétluje nové ucivo
7' |(Robespierriv pad, revoluce pozirda | 10" |(Robespierriiv pad, revoluce pozira
své déti, Francie od roku 1795). své déti, Francie od roku 1795).
10 Zapis: Zéci si zapisuji 10 Zapis: Zéci si zapisuji
nejdilezitéjsi informace z hodiny. nejdialezitéjsi informace z hodiny.
.| Video: Ucitel vysvétli, co zaci .| Video: Ucitel vysvétli, co zaci
10 - , . 10 . . ,
uvidi, a pusti celou ukazku. uvidi, a pusti celou ukazku.
Nakres: Ucitel nacrtne na tabuli Nakres: Ucitel nacrtne na tabuli
10 schéma prub¢hu revoluce, zmén 10 schéma prub¢hu revoluce, zmén

statniho zfizeni a dé€lby moci. Zaci
si schéma ptekresli do sesitu.
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Reflexe hodin:

A Trida 8. B (EXP): Byl jsem potésen, ze velka ¢ast zakt uméla uc¢ivo VFR uz
docela dobte. Kazen zaki na hodiné byla taktéz v potadku. Bohuzel o hodin¢ ale
zase chvili neSel internet, byl jsem proto nucen k improvizaci a schéma jsme
kreslili diive. Poté az jsme mohli shlédnout video, jenze kvili pratahiim se

ukazka nestihla celd. Schéma revoluce se ndm podaftilo nakreslit 1épe nez v 8. A.

A Trida 8. A (KON): Na hodin¢ jsem se necitil dobfe, mél jsem bolesti hlavy a
uvédomil jsem si pozd¢, ze jsem si s zaky zapomnél vysvétlit disledky revoluce.
Schéma se také nepodafiilo idedln¢€ nacrtnout. Nevysvétlil jsem podrobné zaktim
postup kresleni, n¢ktefi z nich ho proto méli neptehledné a museli jej malovat

Znovu.
Hodnoceni pouZitych metod v experimentalni tFidé:
1. Kviz (Bludisté)

Tuto didaktickou hru jsem pouzil na zacatek hodiny pro zopakovani

vvvvvv

formé bludisté uspofadany otazky. "

Z4ci zadali na startu a museli u kazdé otazky zvolit spravnou odpovéd’. Ziskali
tak jedno pismeno do tajenky. Smér dal§iho postupu jim ukazovaly Sipky. Po
zodpovézeni vSech otdzek a dosaZeni policka cil Zaci diky ziskanym pismentim mohli
precist tajenku, kde se skryval Napoleon. VSechny otdzky jsme na zavér samoziejmée
prosli a fekli si spravné odpovédi.

Hra splnila svtij ucel, zaci si diky ni zopakovali pfedeslé ucivo. Je vSak velmi

¢asoveé naro¢na na piipravu neZ béZzné opakovani.

172 Pti tvorbé bludisté jsem se inspiroval mechanismem vedeni zaka otdzkami k cili diky jeho spravnému
odpovidani, které je mozné vidét u podobného cvieni vytvoteného pro 6. roénik. GRUNHUTOVA,
Petra, INDRACKOVA, Michaela, MACHA, Petr. Hravy déjepis 6: pravék a starovék: pro
6. rocnik ZS a viceletd gymnazia: v souladu s RVP. Praha: Taktik, 2016. ISBN 978-80-87881-35-4.

S. 4.
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10. VH — Téma: ---

déjepis, 8. roénik ZS

Zamér: Na svou posledni hodinu jsem jiz nechystal zvlastni program. Potfeboval jsem

predevsim napsat z probraného tematického celku test a zadat dotaznik. Zacinat dalsi

celek nebylo vhodné, protoze bych ho jiz nemél moznost dokoncit a navic by na ngj

0 této hoding ani nezbyl Cas.

Tabulka 12 Casové rozvrieni 10. VH

T¥ida 8. B (EXP) Tt¥ida 8. A (KON)
Cas Cinnost Cas Cinnost
Ucitel zadava zakim test, Ucitel zadava zakim test,

5 vysvétluje jeho strukturu, udili 5 vysvétluje jeho strukturu, udili
instrukce a vymezi ¢as na instrukce a vymezi ¢as na
vypracovani. Vypracovani.

Test: Zaci vypracovavaji test Test: Zaci vypracovavaji test
20" | (VFR). Ucitel kontroluje 20" |(VFR). Ucitel kontroluje
samostatnou praci zaki. samostatnou praci zaki.

5 Ucitel zadava zakiim dotaznik, 5 Ucitel zadava zakiim dotaznik,
seznamuje zaky s jeho strukturou. seznamuje zaky s jeho strukturou.
Dotaznik: Zaci vypliji dotaznik. Dotaznik: Zaci vyplitji dotaznik.

10" |Ucitel poskytuje rady v piipadé 10" | Ucitel poskytuje rady v piipadé
nejasnosti. nejasnosti.
Na konci hodiny ucitel Zakiim Na konci hodiny ucitel Zakiim
podékoval za spolupréci, sdélil jim podékoval za spolupréci, sdélil jim

5 | podrobnosti 0 vyzkumu, kterého se | 5 |podrobnosti 0 vyzkumu, kterého se
v minulych hodinach ucastnili, a v minulych hodinach u¢astnili, a
rozloudil se. rozloucil se.

Reflexe hodin:

A Trida 8. B (EXP), 8. A (KON): V podstat¢ se jednalo o stejnou hodinu v obou

ttidach. Nejprve jsem zadal test, Zaci ho vyplilovali a ja hlidal ¢as a zda Zaci
pracuji samostatné. VSe se ale obeSlo bez opisovani. Po vybrani testd zacli
dostali jesté dotaznik, o jehoZ vyplnéni jsem je pozadal. Nékteti zaci se pouze
ptali, jak maji nckteré otdzky chapat, tak jsem se jim snaZil vSe podrobnéji

vysvétlit. Pak jiz nasledovalo jen oficidlni rozlouceni se tfidami.
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2.3 Vysledky vyzkumu
2.3.1 VysledKky didaktickych testi

Z tematickych celkli, pfi kterych experiment probihal, psali Zzaci obou tfid
vystupni testy. Tyto dva didaktické testy se svou strukturou podobaly ptedchozim
dvéma testim, jez zadala zakiim pani ucitelka Némcova jesté pred mnou provedenym
experimentalnim zdsahem. Dbal jsem na to, aby si testy napsali vSichni Zaci, tudiz
Vv ptipad¢ nepfitomnosti zakl se testy musely zpétné¢ dopisovat. VSechny ziskané

vysledky jsou zahrnuty v nasledujicich dvou tabulkéch.
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Tabulka 13 Vysledky Zaki experimentalni skupiny z vystupnich testu

T¥ida 8. B 1. vystupni test (Vznik USA) 2. vystupni test (VFR)
(EXP) Body Znamka Body Znamka
Zak BO1 18 2 15 3
Zak B02 17,5 2 21,5 2
74k B03 19 2 15,5 3
Zak B04 19 2 20 2
74k B05 14 3 10 3
Zak B06 13,5 3 18,5 2
Zak B0O7 22 1 22 1
74k B0 22 1 20 2
Zak B09 21 1 20 2
74k B10 22 1 19 2
Zak Bl11 13 3 20 2
Zak B12 21 1 17 2
73k B13 15,5 3 9 4
74k B14 18 2 18 2
Zak B15 13 3 12 3
Zak B16 21,5 1 21 2
Zak B17 22 1 20 2
74k B18 18 2 16,5 3
74k B19 17 2 13 3
Zak B20 7 4 6 4
Zak B21 19 2 16,5 3
Zak B22 22 1 23 1
74k B23 16,5 2 14,5 3
74k B24 20 1 19 2
Zak B25 21 1 18 2
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Tabulka 14 Vysledky zaka kontrolni skupiny z vystupnich testi

Tiida 8. A 1. vystupni test (Vznik USA) 2. vystupni test (VFR)
(KON) Body Znamka Body Znamka
Zak A01 18 2 13,5 3
Zak A02 18,5 2 10 3
Zak A03 22 1 18,5 2
Zak A04 20 1 22,5 1
Zak A0S 15 3 17 2
Zak A06 18 2 22 1
Zak A07 21 1 21 2
Zak A0 18 2 14,5 3
Zak A09 21 1 20 2
Zak A10 20 1 22,5 1
Zak All 22 1 23,5 1
Zak A12 13 3 14,5 3
Zak A13 22 1 16,5 3
Zak A14 18 2 17 2
74k Al5 15 3 15,5 3
74k A16 21 1 19,5 2
74k A17 22 1 21 2
Zak A18 19 2 15 3
Zak A19 21 1 19 2
74k A20 18 2 6 4
74k A21 17 2 14,5 3
74k A22 12 3 16,5 3
Zak A23 20 1 22 1
Zak A24 16 2 20,5 2
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Otazky do testd jsem vytvaiel podle vyukovych cili jednotlivych hodin
ptislusného tematického celku. Dle poctu hodin vénovanych vyuce daného celku jsem
ve stejném pomeru rozdelil zkousené ucivo z kazdé vyucovaci jednotky do otazek testu.
Pti pohledu na znamky a pocet dosazenych bodit mtizeme vidét, ze vysledky zakt obou
tfid jsou pomérné vyrovnané. Lépe vSak dopadl prvni test (Vznik USA), coz mize byt
zptisobeno napf. tim, Ze se jednalo o kratsi tematicky celek. Zaci neméli k uéeni tolik
vyukového obsahu jako u dalSiho celku, s vyssi hodinovou dotaci, vénovaného Velké

vvvvvv

Vv horsich vysledcich zakl v druhém vystupnim testu.

Hodnoceni testli bylo provedeno podle uvedenych klasifika¢nich stupnic bézné
pouzivanych pani ucitelkou Némcovou u déjepisnych testi. Aby mohly byt vysledky
veskerych testil vzajemné porovnatelné, prevzal jsem tuto stupnici i ja a podle ni opravil
mnou zadané testy. U kratSich celkdt mohli Zaci dosahnout 22 bodil v testu, delsi celky
mély stupnici na 24 bodu. Intervaly stupnice a jim odpovidajici klasifikacni stupné

U vSech Ctyt testll pouzitych pro vyzkum zobrazuje nize uvedena tabulka.

Tabulka 15 Klasifikacni stupnice pro testy

1. a 3. test (Baroko, Vznik USA)| 2. a 4. test (Osvicenstvi, VFR)
Znamka
Max. Min. Max. Min.
1 22 20 24 22
2 19 16 21 17
3 15 9 16 10
4 8 5 9 5
5 4 0 4 0

Pro porovnani vyvoje dosazenych vysledkl zakl v zavislosti na zptsobu vyuky

byly v obou tfidach napsany po dokonceni kazdého celku postupné Ctyii testy. Dva
vstupni testy (pretesty) vytvorené pani ucitelkou Némcovou a dva vystupni (posttesty),
které¢ jsem sestavil sdm, aby ale stale byly posttesty svou strukturou velice podobné
zminovanym pretestim. V dalSich dvou tabulkéch je mozné vidét u kazdého Zéka, jak si

postupné v testech z jednotlivych témat vedl.
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Tabulka 16 Vysledky Zzak( experimentalni skupiny ze vSech testu

Trida 8. B
(EXP)

1. pretest
(Baroko)

2. pretest
(Osvicenstvi)

1. posttest
(Vznik USA)

2. posttest
(VFR)

74k BO1

5

4

2

3

74k B02

74k BO3

74k B04

74k B05

74k B06

74k BO7

74k BOS

74k B09

74k B10

74k B11

74k B12

74k B13

74k B14

74k B15

74k B16

74k B17

74k B18

74k B19

74k B20

74k B21

74k B22

74k B23
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Tabulka 17 Vysledky zaka kontrolni skupiny ze vsech testi

T¥ida 8. A
(KON)

1. pretest
(Baroko)

2. pretest
(Osvicenstvi)

1. posttest
(Vznik USA)

2. posttest
(VFR)

74k AO1

3

3

2

3

74k A02

74k A03

74k A04

74k A05

74k A06

74k A07

74k A0S

74k A09

74k A10

74k All

74k A12

74k A13

74k Al4

74k A15

74k A16

74k A17

74k A18

74k A19

74k A20

74k A21

74k A22

74k A23

74k A24

Wl W N wWlwWwIN]OIDNNMNIEPRP]IDNMN] PRI PEARIDNOW W RRfOl]OWO]WO]IDN]®W] W

WIN]WPAPW WO W|W] PRI OWLW O[N] WW] PR W PR W]W] DN W

NP WIDNI DD DN PFPIRFRP]OOIDNIP]IOWOIFRP]IFPRP]IFPRPIDNIFEPIDN O]

NP W] W] BN WOWOIDNIDNIOWIDNWW|RFRP[FP]IDNWIDNIPFP[DNN]PFP] DN ®
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Z vysledkt testil je patrné, ze mnozi Zaci se v poslednich dvou testech znatelné
zlepsili a optimisticky 1ze hodnotit i celkovy pramér tfid z téchto dvou vystupnich testi.
U jednotlivych zaki mizeme na zaklad¢ dat z téchto tabulek analyzovat vyvoj urovné
dosahovanych vysledkt v testech. Je mozné namitnout, ze vystupni testy mohly, pii
pohledu na znamky, byt moznd jednodussi. Jako argument proti tomuto tvrzeni
vystupuje fakt, ze ncktefi zaci z obou tfid ve vystupnich testech také dosahli bud’
stejnych, nebo n¢kdy dokonce horsich znamek nez u testl vstupnich.

Pro potvrzeni ¢i vyvraceni hypotézy o vlivu vedeni vyuky s pouzitim
aktivizacnich metod na vysledky zakt bylo nutné zaznamenat primeéry tiid ze vSech
Ctyt testll a vzajemné je porovnat. Rozdil primérti by nam mél nasledné odhalit, ktera
ze tfid dosédhla v urcitém testu lepsich vysledk.

Tabulka 18 Primérné vysledky tfid z testd

THid 1. pretest 2. pretest 1. posttest | 2. posttest Pramér
¥ (Baroko) |(Osvicenstvi)|(Vznik USA)|  (VFR) | viech testii

Tiida 8. B

s 34 3,12 1,88 2,4 2,7
Ttida 8. A

2,71 17 1,71 2,2
. , 3, , 25 2,46
Rozdil
(EXI:-Zlgz)N) 0,69 -0,05 0,17 0,15

Na zakladé vysledki vSech test se potvrdilo, Ze tfida 8. B dosahovala obecné
horsich vysledkt, coz byl plivodné 1 diivod pro jeji vybér a oznaceni za experimentalni
skupinu. V druhém pretestu ale naopak byla dokonce lepsi nez 8. A, byt’ jen o par setin.
Je také vidét, ze se obé tiidy bez ohledy na zplsob vyucovani vysledkové zlepsily.
Pozitivni také je, Ze experimentalni tfida 8. B sice neptfekonala béhem vyuky s pouzitim
aktivizacnich metod své oponenty z kontrolni skupiny 8. A, ale ani nebyla vyrazné
hor$i. Priméry testii 8. B tedy byly téméf vyrovnané s 8. A. Pfi pohledu do tabulky
s vysledky zaki mizeme vidét, Ze celkovy primér 8. B zhorSuji vzdy tieba jen jeden ¢i
dva zaci, ktefi ani z jednoho testu nedostali lepSi znamky nez dostateCnou. Pro lepsi
nazornost dat z piredchazejici tabulky jsem vytvofil graf zachycujici postupny vyvoj

vysledka zaki ve vsech testech.
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1. pretest 2. pretest 1. posttest 2. posttest
1.5

1.75
2
2.25
25
2,75
3
3.25

3.5

Graf 1 Primérné vysledky tfid z testt

Z grafu je tedy patrné, Ze v obou tfidach byly u vstupnich testii vysledky
vyrazné¢ horsi a u vystupnich testli se naopak zlepsily. V dobé, kdy byl uskutecnén
v 8. B experimentalni zasah, se této tiidé¢ nepodafilo vysledkové piekonat kontrolni
ttidu 8. A, alespon se jeji vysledkove velice pfiblizila. Ttida 8. B dokonce kontrolni
skupinu jednou prekonala pii druhém vstupnim testu, to ale jesté neprobihal zmiflovany
zéasah, coz tedy nehovoii ve prospéch mnou stanovené hypotézy, nicméné jednotlivi
zaci 8. B své vykony béhem experimentu zlepsili. Ob¢ tfidy vSak také piekonaly své

dosavadni vysledky bez ohledu na pouzity zplisob vedeni vyuky.
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2.3.2 Vysledky dotazniku

Pomoci dotazniku, ktery byl pfedlozen zaklim na posledni hoding€, jsem chtél
zjistit Groven motivace zaki v souvislosti S pouzitym  zpusobem  vyuky.
V experimentalni skupiné dotaznik vyplnilo celkem 23 74k, v kontrolni pouze 20 zékd,
U kazdé ze 17 otdzek mohli volit jednu z péti moznych odpovédi. Ptilozené tabulky
znazoriuji Cetnost odpovedi zaki piislusné tfidy a procentualni podil volby odpovédi

Z celé tiidy na jednotlivé otazky dotazniku.
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Tabulka 19 Cetnost odpovédi zaki experimentalni skupiny na otazky v dotazniku

1 5 4 9 4
OT 01
4,34 % 21,73 % 17,39 % 39,13 % 17,39 %
10 10 2 1 0
OT 02
43,47 % 43,47 % 8,69 % 4,34 % 0,00 %
10 4 7 1 1
OT 03
43,47 % 17,39 % 30,43 % 4,34 % 4,34 %
5 5 4 6 3
OT 04
21,73 % 21,73 % 17,39 % 26,08 % 13,04 %
3 6 6 5 3
OT 05
13,04 % 26,08 % 26,08 % 21,73 % 13,04 %
1 0 5 6 11
OT 06
4,34 % 0,00 % 21,73 % 26,08 % 47,82 %
7 7 2 3 4
OT 07
30,43 % 30,43 % 8,69 % 13,04 % 17,39 %
8 8 5 1 1
OT 08
34,78 % 34,78 % 21,73 % 4,34 % 4,34 %
7 8 6 1 1
OT 09
30,43 % 34,78 % 26,08 % 4,34 % 4,34 %
OT 10 5 9 6 2 1
21,73 % 39,13 % 26,08 % 8,69 % 4,34 %
oT 11 2 10 8 3 0
8,69 % 43,47 % 34,78 % 13,04 % 0,00 %
OT 12 0 0 1 3 19
0,00 % 0,00 % 4,34 % 13,04 % 82,60 %
OT 13 15 6 2 0 0
65,21 % 26,08 % 8,69 % 0,00 % 0,00 %
4 7 5 5 2
OT 14
17,39 % 30,43 % 21,73 % 21,73 % 8,69 %
OT 15 7 5 10 0 1
30,43 % 21,73 % 43,47 % 0,00 % 4,34 %
OT 16 11 8 2 2 0
47,82 % 34,78 % 8,69 % 8,69 % 0,00 %
OT 17 13 8 1 1 0
56,52 % 34,78 % 4,34 % 4,34 % 0,00 %
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Tabulka 20 Cetnost odpovédi zak( kontrolni skupiny na otazky v dotazniku

4 2 8 3 3
oTo01
20,00 % 10,00 % 40,00 % 15,00 % 15,00 %
8 10 2 0 0
OT 02
40,00 % 50,00 % 10,00 % 0,00 % 0,00 %
2 6 10 1 1
OT 03
10,00 % 30,00 % 50,00 % 5,00 % 5,00 %
1 7 5 4 3
OT04
5,00 % 35,00 % 25,00 % 20,00 % 15,00 %
2 4 4 9 1
OT 05
10,00 % 20,00 % 20,00 % 45,00 % 5,00 %
0 0 3 12 5
OT 06
0,00 % 0,00 % 15,00 % 60,00 % 25,00 %
0 3 6 5 6
oT 07
0,00 % 15,00 % 30,00 % 25,00 % 30,00 %
7 2 6 5 0
OT 08
35,00 % 10,00 % 30,00 % 25,00 % 0,00 %
3 5 9 1 2
OT 09
15,00 % 25,00 % 45,00 % 5,00 % 10,00 %
OT 10 4 8 6 1 1
20,00 % 40,00 % 30,00 % 5,00 % 5,00 %
oT 11 2 9 5 3 1
10,00 % 45,00 % 25,00 % 15,00 % 5,00 %
OT 12 0 0 0 5 15
0,00 % 0,00 % 0,00 % 25,00 % 75,00 %
6 8 5 1 0
OT 13
30,00 % 40,00 % 25,00 % 5,00 % 0,00 %
1 6 3 4 6
OT 14
5,00 % 30,00 % 15,00 % 20,00 % 30,00 %
5 9 6 0 0
OT 15
25,00 % 45,00 % 30,00 % 0,00 % 0,00 %
OT 16 7 4 8 1 0
35,00 % 20,00 % 40,00 % 5,00 % 0,00 %
OT 17 10 6 1 0 3
50,00 % 30,00 % 5,00 % 0,00 % 15,00 %
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U nékterych polozek dotaznikii mlizeme sledovat vySsi Cetnost volby urcité
odpovédi, v nékterych otdzkach jsou odpovédi naopak rozd€leny docela rovnomeérné.
Pro vyvozeni obecnych zavért z dotaznikli bylo nutné vsak jednoznacné fici, ktera ze

dvou skupin jako celek hodnotila odpovédi ptiznivéji a ktera méne.

Z tohoto diivodu byly odpovédi v dotazniku uspoiadédny do intervalové skaly
0 5 stupnich, jelikoz kazdému z téchto stupiiti nalezelo 1 uréité bodové ohodnoceni.
U odpovédi v dotazniku byla ve vétSin€ ptipadtt moznost A formulovéna jako nejvice
kladnd a mé¢la hodnotu 5 bodii. Misto toho moznost odpovédi E byla vnimana jako
velice negativni stav a nalezel ji pouze 1bod.*”® Zaci v dotazniku zvolili ur¢ité
odpovédi a jejich &etnost se zaznamenala do tabulky. Cetnosti odpovédi na piislusnou
otazku se vynasobily hodnotou pifidélenou dané moznosti odpovedi. VSech pét soucinti
U jedné otazky a jedné tfidy se secetlo a tato hodnota se poté délila poctem respondentt
Vv dané tiid¢. Takto nam vznikla primérna hodnota v intervalu (1-5), jezZ nam jasn¢ fika,
jak dana tfida hodnotila uréitou otazku, respektive ke které moznosti odpovédi ma
nejblize.

Polozky dotazniku se tykaly tfech okruht. Jednalo se o otazky zjiSt'ujici vnitini
motivaci, vn¢j$i motivaci a vykon ucitele ve tfidé, tedy jak Zaci hodnotili zplisob vedeni
vyuky. Pofadi otdzek v dotazniku bylo zadmérné nesystematické, nicméné piibuzné
otazky vazici se k ur¢itému ze tfi okruhli poté byly vyhodnoceny spole¢né. V dalSich
tabulkach byly pocitdny a porovnavany primérné odpovédi obou tiid na vSechny
otazky. Kazdy okruh otazek ma tabulku vlastni a pro lepsi ndzornost a zdiraznéni

rozdilti v odpovidani tfid bylo vse jesté vizualizovano za pomoci grafi.

173 Pouze otazky 6 a 12 mély obracené bodovani, jelikoz byly negativné formulovany. Odpoveéd’ A tedy
u nich ma pouze 1 bod, odpovéd’ E je hodnocena 5 body jako nejlepsi varianta. Poznamka autora.
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Tabulka 21 Vypoéet primérnych hodnot odpovédi tfid na otazky zjistujici vnéjsi motivaci

Otizka | Ttida |cyCREEEQ) D@ | E(1) |Celkem]|Pramer
8.B
Exp) | 1© | 5@0 | 412) | 9018 | 4(4) | 59 2 56
oTo01 —
8.B
Expy | TG [ 7@ | 26) | 36) | 4@4) | 79 | 343
OT 07 —
(KON) 0(0) 3(12) | 6(18) | 5(10) 6 (6) 46 2.30
8.B
OT 14 —
ony | 1®) | 64 | 3(9) | 4@ | 6(6) | 52 | 260
8.B
(EXP) 5(25) | 5(20) | 4(12) | 6(12) 3(3) 72 3,13
OT 04 —
OT 05 (:'XE:,) 3(15) | 6(24) | 6(18) | 5(10) | 3(3) 70 3.04
8.A
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1 1.5 2 25 3 3.5 4 4.5 g
=5 B (EXP)

Graf 2 Primérné hodnoty odpovédi t¥id na otazky zjistujici vnéjsi motivaci

Primérné hodnoty odpovédi na otdzky sledujici vnéjs$i motivaci nam ftikaji, ze
v tomto ohledu dosahovala vy$§i motivace experimentalni skupina 8. B, i kdyz ihned
V prvni otazce tykajici se odmén za praci pii vyuce lépe odpovidala 8. A. Mize to byt
zpiisobeno tim, Ze v 8. B nebylo odmén v podobé znamek ¢i plusi vyuZivano tolik, jak
jsem puvodné planoval. Aby tim padem tato tfida neméla vyrazné€ vice znamek, jez by

jeji paralelni tiida zase postradala, a nevznikl tak nepomér poctu znamek mezi tiidami.

Zajimavou vypoveédni hodnotu ma také otazka 7 spojena s vyhnutim se trestu.
Ttida 8. B dosédhla u této otdzky mnohem vyssi hodnoty, coZ nam tika, Ze dost Zakl na
hodiné pracovalo proto, aby nebyli napomenuti ¢i pokarani ucitelem pro necinnost. To
potvrzuje i dalsi podobna otazka 14, v niz Zaci této tiidy odpovidali podobné. Vyssi
hodnota 8. B v této otazce znamena, Ze se zaci uci prevazné proto, aby svymi vykony

poté&sili hlavné rodice.
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Tabulka 22 Vypoéet primérnych hodnot odpovédi tfid na otazky zjistujici vnitfni motivaci

A() B(4) E (1) |Celkem
8.B
Exp) | B¢0 [ 862|505 | 1) | 1) | 90
8A N 765 | 28 | 618 | 5010) | 00 71
wony | 7@ | 2@ |68 | 500 | 0@
8B 1505 | 9@e) | 6018 | 20 | 1 84
x| 5@ | 9@ [ 608 | 2@) | 1)
SA 400 |s@2 | sus | 12 | 1a 73
oy | 420 | 8@ (60 | 1@ | 1@
8.B
Exp) | 709 [ 520 [1060) [ 0©) | 1) | 86
8A | 505 | 936) | 618 | 0(0) | 0(0 79
oy | 5@ | 0@8 [ 68 | 00) | 0
8.B
Exp) | 1060 [ 4a8) | 7@ | 1@) | 1) | 9
8A 1200 | 6@a) |1060)] 1) | 1a 67
oy | 200 | 8@ (1060 | 1@ | 1@
1 15 2 25 3 35 4 45 5
o . muoen)
8. A (KON)

Graf 3 Primérné hodnoty odpovédi tfid na otazky zjistujici vnitini motivaci
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Snapétim jsem ocekaval hodnoty odpovédi na otdzky sledujici vnitini
motivovanost zakl, zde by se totiz mél vyrazné projevit podle ocekavani zpisob vyuky
aplikovany ve tfidach. Velice m¢ potésila otdzka 8, kterou zaci 8. B hodnotili 1épe.
Tykala se toho, zda jsem diky svému vyucovani podpofil zvidavost zakti o ucivo do té
miry, Ze si tfeba o ném ve svém volném case zjistili vice informaci. Pozoruhodné ale
také je, ze otazku 15 0 zdbavnosti uceni hodnotila 8. B hlife nez zaci 8. A. Mnozi Zaci
8. A byli patrné zaujati mym vykladem, kdyZz hodnotili tuto otazku ptivétivé;i.

Velky rozdil v odpovidani mizeme spatfit v otdzce 3, ktera tvrdila, Ze se zaci na
hodinach vzdy snazili ud€lat vSe co nejlépe. Takto vysoka hodnota u 8. B je nejspis
spojena s vyukou s podporou aktivizaénich metod. Zaci totiz b&hem ni plnili rtizné
ukoly, museli spolupracovat v tymech a za urcitou ¢innost vzdy byli néjak zodpovédni.
To patrné pomohlo v jejich motivaci odvést nejlepsi vykon na rozdil od 8. A, kde
vétSinou Zaci setrvavali v pasivité. Celkove lze fici, ze tento okruh otazek hodnotili Iépe
zaci 8. B, av8ak hodnoty jsou jiz mnohem vyrovnanégjs$i nez v prvnim okruhu vné&jsi

motivace.
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Tabulka 23 Vypoéet primérnych hodnot odpovédi tfid na otazky zjistujici hodnoceni vykonu uéitele pfi vyuéovani

AG) IR E(1) Celkem

8.B

Exp) 202 6@ 26 | 0(0) | 00O | 105

8A 1 6@E0) 8(32) 5015 | 1) | 0(0 79
kony G0 8(2) | 505 | 1) 00

8.B

Expy 1060 10(40) | 2() 1) | 0(0) | 98

8A | guo) 10040) 26 0@ 0 86
(KON) (40) (40) (6) ) (0)

8.B

Exp) 200 10(40) 8@4 36 00 | 80

SA 1 210 9@ | 55 | 36) | 10 68
(KON) (10) (36) (15) (6) 1)

8.B

(EXP) 11 (55) | 8(32) 2 (6) 2 (4) 0(0) 97

8A | 7G5 4(16)  8(24) 1) | 0(0 77
kony (@9 416 8@y 1@ 00

8.B

Expy (35 82 608 1) 1) | 88

SA 315 500 | 9D | 1) | 20 66
(KON) (15) (20) (27) (2) (2)

8.B

(EXP) 1M 0(0) | 5(15 | 6(24) 11 (55 95

SA 00 0(0 3(9) | 12(48)  5(25 82
w«ony 2O © ©) (48) | 5(25)

8.B

Exp 0@ 00 13 3012 1290%) 110

SA 1 00 0@ | 00 @50 15(5 95
kony 0©@ 00O | 0(0) | 5(0) 15(75)

8.B

Exp) 362 8(G) 1) 1@ | 0© | 102

8A 1 1060) 6(24) | 1(3) | 000) | 33 80
(KON) (50) | 6(24) 3 ©) 3)
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Graf 4 Priimérné hodnoty odpovédi t¥id na otazky zjistujici hodnoceni vykonu uéitele pfi vyuéovani

Posledni série otazek sledovala hodnoceni vykonu ucitele a jeho zplsobu
vyucovani. Byl jsem potéSen zejména otdzkami 16 a 9, kde se zaci 8. B, u nichz byly
pouzivany rizné vyukové metody, jasn€ vyslovili, Ze se jim jednak zptsob vyuky zdal
lepsi nez v jinych pfedmeétech a ze se vzdy radi do hodiny aktivné zapojili. Z mého
pohledu jsem tyto otazky povazoval za velmi dilezité a rad vidim i kladné hodnoceni
od zaki experimentalni skupiny.

Zavere€na 17. otazka byla stanovena nad rdmec a zjiSt'ovala, zda Zaci probirané
problémy pii vyuCovani pochopili. Zde zaci 8. B opét odpovidali velmi pozitivné.
Dulezité je rovnéz, Zze vSechny prumérné odpovédi se pohybuji okolo hodnot 3,5-4,5
¢ili v okoli druhé nejlepsi moznosti na stupnici odpovedi.

Stejné jako u testu bylo potfeba u kazdého okruhu otdzek vypocitat primérné
hodnoty z odpovédi tfid. Ty nasledné slouzily k porovnani, kdy na zaklad¢é rozdilu
pramérnych hodnot odpovédi tfid bylo mozné jasné urcit, kterd tfida hodnotila dany

okruh otdzek 1épe.
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Tabulka 24 Primérné hodnoty odpovédi tfid u jednotlivych okruhl otazek

Tridy Vnéjsi motivace
Ttida 8. B (EXP) 3,08
T#ida 8. A (KON) 2,75

Pii pohledu na primérné hodnoty odpovédi tfid u okruhi v dotazniku se na

prvni pohled mizeme pfesvédcCit, Ze u vsech tii okruhti otazek 1épe odpovidala tiida

8. B, Vv jejichz hodinach bylo vyuzito aktivizacnich metod. Nazorn¢ vSe ukazuje také

ptilozeny graf.
1 1.5 2 245 3 3.5 4 45 5
vn&jE motiv.
vnitfni mativ. m3. B (EXP)
m3 A (KON)
wykon ué.

Graf 5 Primérné hodnoty odpovédi tfid u jednotlivych okruhti otazek

Vysledky dotazniku jsou ve vSech ptipadech u experimentalni skupiny vyssi,
i kdyZ u okruhu vénovaného vnitini motivaci rozdil neni nikterak velky. Vysledné
hodnoty ziskané prostfednictvim dotazniku hovofi jasné, svlij podil na tom jist¢ ma
kde byly pfi hodindch pouzity aktiviza¢ni metody. Zajimavé také je, ze tiida 8. A, ve
které probihala pouze frontidlni vyuka, vyrazné¢ nepropadla a prokazovala témef
vyrovnanou vnitini i vnéj§i motivaci. I ptes zvoleny zpisob vyuky v 8. A zaci kladné

hodnotili 1 vykon ucitele.
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ZAVER

Jako student pedagogické fakulty a v brzké dobé zacinajici ucitel jsem se
v dobach studia zamyslel nad tim, jak, az pfijde onen den, spravné ucit. Béhem praxi
jsem chodil na naslechy a vidél rtizné ucitele a ucitelky vést vyuku. Také si vybavuji ve
svych vzpominkach, jak mé ucili moji byvali ucitelé. Kazdy z nich mél sviij vlastni,
osobity vyucovaci styl, 1 kdyz urcité prvky v hodinach ziistavaly u vSech nezménéné.
Prozatim sam nemdm velké zkuSenosti s vedenim vyuky, snazim se vSak patfiéné
teoreticky piipravovat na rizné pedagogické situace a formulovat v zdrodku svoje
pfedstavy otom, jak vést vyuku. Velice m¢ pii studiu zaujaly vyukové metody
podporujici aktivni uceni zaku, chtél jsem se o nich dozvédét vice a vyzkouset jejich
ucinnost v praxi.

Ve své diplomové praci jsem se proto zabyval otdzkami, jak aktivizacni
vyukové metody pii jejich pouziti ve vyu€ovacim procesu ovliviiyji zaky. Chtél jsem si
ovérit, jestli tento druh metod skutecné ,,pfinasi ovoce®, jak tvrdi mnoha literatura, a
jaky potencial v sobé opravdu tyto metody skytaji. Aktivizaéni metody jsem se snazil
zkoumat ze dvou, pro ucitele klicovych, pohledii. Zaprvé jestli diky nim Zaci mohou
dosdhnout lepSich vzdélavacich vysledkil a zadruhé jestli navic Zaky dokaZi motivovat
k uceni. Tyto otazky jsem povazoval za velice dulezité a na zaklad¢ nich jsem stanovil

zésadni vyzkumné problémy.

Pl Jakych vysledkii v testu dosahnou Zaci, pokud bude pri jejich vyuce

vyuzivano riznych druhii aktivizacnich metod?

P2 Budou zaci, pri jejichz vyuce bylo vyuzivano riznych druhi aktivizacnich

metod, vice motivovani?

Dalo se ¢astecné predpokladat, jak by se vyzkum mohl idealné vyvijet, a proto
jsem formuloval také hypotézy. Jejich platnost ale bylo nutné ovéfit uskutecnénim
mensiho pedagogického vyzkumu. Na zaklad€ experimentalniho vyzkumu provedeného
ve dvou paralelnich tfidach zakladni Skoly a dat ziskanych prostfednictvim didaktickych
testll a dotazniku je nyni mozné diive stanovené hypotézy, jednu po druhé, jednohlasné

potvrdit €1 vyvratit.
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H1 Zaci, vjejichz tridé bylo pouZito aktivizacnich metod, dosdhnou

Vv didaktickych testech lepsich vysledkii nez Zaci, u kterych téchto metod vyuzito nebylo.

Hypotéza se nepotvrdila v doslovném znéni. Zaci, unichz bylo pii vyuce
vyuzito aktivizacnich metod, skute¢né nedosahli v testech lepsSich vysledkidi nez druha
tfida, sami se ale vii¢i svému obrazu zlepSili. Béhem trvani experimentu mnozi zaci
totiz dosahli lepSich vysledkli nez diive a také primeéry testti experimentalni tiidy byly
vyrazné lepsi v porovnani s predeslymi testy. Otazkou je, jaky by byl pifipadny dalsi
vyvoj, kdyby cely vyzkum a tedy i prace s aktivizaénimi metodami trvaly déle. Neni
vubec vylouCeno, ze by experimentdlni skupina nakonec nemohla pifekonat svymi
vysledky skupinu kontrolni. V pedagogické praxi totiz nékdy muze rovnéz trvat delsi

dobu, nez by se t¢inek metod mohl dostavit a projevit se v testu.'”*

H2 Zaci, v jejich? tiidé bylo pouzito aktivizacnich metod, dosdhnou v dotazniku

zjistujicim motivaci vyssich hodnot nez Zaci, u kterych téchto metod vyuZzito nebylo.

Hypotéza se potvrdila bez vyhrad. U okruhli otdzek v dotazniku zjiStujicich
motivaci zakl dosahli Zzaci, unichz se pouzivaly aktivizaéni metody, vysSich
pramérnych hodnot na intervalové Skale posuzujici Groven vnitini a vnéjsi motivace.
Stejné tak pii pohledu na jednotlivé otazky experimentdlni skupina jasné dominovala,
prakticky jen u dvou otazek ziskala naopak leps$i hodnoceni kontrolni skupina. Vedle
vyssich aritmetickych priméri u jednotlivych otdzek i u vsSech otizek dohromady
podavaly svédectvi o lepsi motivaci zakli a zajmu o uceni i vzkazy a poznamky, jez mi
zaci napsali na druhou stranu dotazniku. Ty se tykaly prave urcitych metod pouzitych
pfi vyuce a zaci napf. psali, jak je nékteré ukoly ovlivnily, povzbudily je k aktivnimu

vypracovani zadanych ukolil a probudily u nich zajem o pravé probirané ucivo.

H3 Vykon ucitele bude v dotazniku hodnocen lépe Zdky, v jejichz tride bylo

pouZito aktivizacnich metod, nez Zdky, U kterych téchto metod vyuZito nebylo.

Hypotéza se potvrdila bez vyhrad. V poslednim okruhu dotazniku Zaci méli
hodnotit mtj zptsob vedeni vyuky. Dle vypoctu primérné hodnoty na intervalové Skale
pfivétivéji hodnotila mé pocindni pfi hodinach experimentalni skupina. S vyjimkou

U jedné otdzky hodnotili Zaci této skupiny, kde se pouzivaly aktivizacni metody, mij

174 , Nékteré metody, které vyzkousite, pfinesou okamzity Gspéch, jiné bude tfeba pouzivat delsi dobu,
nez se jejich kladny vliv projevi. CANGELOSI, James, S. Strategie rizeni tridy: jak ziskat a udrzet
spolupraci zakut pri vyuce. 1. vyd. Praha: Portal, 1994. ISBN 80-7178-014-6. s. 283.
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vykon lépe nez druha ttida. Jednalo se vSak o hypotézu nad rdmec celé¢ho vyzkumu

poskytujici mi pouze zpétnou vazbu o mém vykonu.

V podstaté se tedy béhem vyzkumu k mé radosti potvrdilo téméft vse, co jiz bylo
stanoveno Vv hypotézach o vlivu metod aktivniho uceni na zaky. U prvni hypotézy sice
nedoslo k vysledkovému ptekondni kontrolni skupiny skupinou experimentélni,
nicméné jejich vysledky se zlepsily. Je tedy mozné dat v podstaté zcela za pravdu
odborné literatufe a vSem, ktefi tvrdili, ze aktivizacni metody pomahaji rozvoji zaku.
Metody obecné je vSak tfeba pouzivat s fadnym promyslenim, nikoliv néjak nahodile.
Pokud si pfed hodinou stanovime cile vyuky a prochdzime vyukovy obsah, tak ndm
V podstaté¢ tyto dvé didaktické kategorie spolecné nékdy samy napovi, jaké vhodné

formy a metody pro vyuku zvolit, aby si Zaci osvojili obsah a naplnili cile.

S pribéhem celého vyzkumu na zakladni $kole jsem byl velmi spokojen. Jsem
rad, Ze se néco takového podaftilo uskutecnit za chodu Skoly a Ze jsem mohl ve tfidach
sam ucit a popisované metody si vyzkouSet na vlastni kizi. Pfihodné by jisté bylo,
kdyby tento vyzkum neskoncil po dvou tematickych celcich, ale mohl trvat napt. cely
Skolni rok. Vysledky zakl v testech by se urcité jeste¢ dale vyvijely, coz by poskytlo
jesté podrobngjsi informace o vlivu metod na zaky. Zavéry vyvozené z takto dlouhého
vyzkumu by mély podstatné vétsi vahu.

Podobné by bylo zajimavé ucit po stejné¢ dlouhou dobu zéaroven jesté na jiné
Skole, tam ve stejné dob& provést totozny experiment a vysledky tfid obou Skol pak
porovnat. Opét by nam to poskytlo zajimavé srovnani. Tato varianta by vSak jiz byla
tézko uskute¢nitelna, protoze by zde napft. z hlediska dvou rtiznych SVP mohl nastat
problém v Castecné odliSném obsahu uciva ¢ili nebylo by mozné ovéfovat vysledky
zakl riznych Skol totoZnymi testy.

Co se ty€e vedlejsich vlivl, jez mohly negativné ovlivnit vysledky vyzkumu,
napadd m¢ skuteCnost, Ze jsme se V podstaté na vyzkumu nepiimo podileli dva ucitelé.
To samoziejmé neni mySleno nijak zle, ale fakt je ten, Ze dva tematické celky ucila pani
ucitelka Mgr. Lenka Némcovéa, dva celky ja. Jak jsem zmiiioval na zacatku zévéru,
kazdy z uciteld ma svij jedinecny vyukovy styl. V takto pojatém vyzkumu se styl
ucitele mize néjakym zplisobem projevit a trochu ovlivnit zavisle proménné. Stejné tak
byly pouzity dva testy pani ucitelky a dva testy mé. I kdyZ jsem se snazil vytvafet své

testy co nejvice podobné testim pani ucitelky, pofad se jednalo o trochu odlisné testy.
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To zase mohlo ovlivnit vysledky zakii a ptispét tfeba k tomu, ze zaci dosahli v mych
testech lepsich vysledkda.

Rad bych na konec podotkl jesté nekolik slov. Po dokonceni této prace povazuji
pedagogicky vyzkum ve své podstaté za velice dulezity. Uvédomil jsem si, ze béhem
pedagogické praxe je nutné stidle se snazit reflektovat svou vyuku a usilovat
0 zlepSovani své prace. Nelze ziistdvat stale na misté a zabfednout do vyjetych koleji.
V déjepisu hraje jednu z hlavnich roli ¢as, respektive urcity vyvoj jevil v ¢asovém
obdobi. My vSichni zijeme v urcitém obdobi, mnoha zmén a nebyvalého
technologického pokroku, a kazdy z nds by se mél stat aktivnim cinitelem v této dob¢,

jit s ni kuptedu a ¢elit novym vyzvam, kterych patrn€¢ v tomto stoleti nebude malo.

Rad bych takto aktivnim jedincem byl a jsem rad, Ze jsem mohl alespoii ,,malym
zrnkem* pfispét na poli pedagogického vyzkumu. Oklikou bych se chtél vratit zpét ke
Komenskému, jehoz slovy jsem svou praci zacinal. PokousSel jsem se hledat zptisob, jak
dosahnout dobrych vysledkt a radosti zaka z uceni, vedle toho navic vlastniho potéSeni
Z prace. V mém pripadé jsem tak Cinil prostiednictvim zavadéni aktiviza¢nich metod do
vyuky. Zéaci vtestech dosahli dobrych vysledkd, dle dotazniki byli dostateénd
motivovani a kladn¢ hodnotili mou vyuku. Ja byl s hodinami spokojen, i kdyz tfeba
jejich piiprava nékdy trvala déle, a troufam si tici, ze se Komenského citat i cile této

prace podafilo naplnit.
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Piiloha Al: Didakticky test (1. posttest), TC Valka za nezavislost a vznik USA

Americka valka za nezavislost — opakovani
1. Jmenuj prvniho prezidenta Spojenych stati americkych.
Vysvétli, pro€ se jim stal prave tento Clovek.
(2b)
2. Popis, jaky byl pied valkou vztah mezi Velkou Britanii a osadami v Americe.
Pro koho byl tento vztah vyhodnéjsi a proc?

(3b)
3. Vysvétli, co nebo kdo je...
a) clo
b) Thomas Jefferson
c) Bostonské piti caje
(3b)
4. Napi$ aspon jeden ditvod, diky kterému osadnici zvitézili nad Velkou Britanii.
(1b)
5. Jakym statnim zfizenim se staly Spojené staty americké po valce?
Mezi které 3 slozky se rozdélila moc ve state?
a)
b)
c)
(4b)
6. Nasledujici udalosti sefad’ v takovém potadi, v jakém se skute¢né odehraly.
a) zacatek bojii valky za nezavislost
b) Velka Britanie uznala USA jako nezavisly stat
c) Bostonské piti caje
d) svolani kongresu 13 kolonii
l...,2....,3.....,4
(4b)
7. Zakrouzkuj pouze ty moznosti, které jsou pravdivé.
Texty Deklarace nezavislosti a americké tstavy tvrdi, ze ...
a) obcané jsou si rovni.
b) obcané¢ slibuji vérnost krali Velké Britanie.
c¢) obCané maji urcita prava a svobody.
d) ob¢ané nesmi chodit k volbam.
(4b)
8. Strucné vysvétli, pro¢ maji 4. Cervence ve Spojenych statech americkych statni

svatek.
(1b)



Piiloha A2: Didakticky test (2. posttest), TC Velka francouzska revoluce

Velka francouzska revoluce — opakovani
1. Napis, ktery kral vladl ve Francii tésné€ pred vypuknutim revoluce.
Jaky problém musel kral v té dobé neodkladné tesit?

(2b)
2. Co muselo byt zruseno, aby si lidé byli vzajemné rovni?
Ktery dokument zaruoval vSem lidem stejna prava? Jak zni heslo revoluce?
(3b)
3. Vysvétli, co nebo kdo je...
a) Georges Danton
b) tieti stav
¢) monarchista
(3b)
4. Nasledujici udalosti sefad’ v takovém potadi, v jakém se skutecné odehraly.
a) boj mezi umirnénymi a radikdlnimi revolucionafi
b) zacatek valky mezi Francii a evropskymi panovniky
c) dobyti Bastily
d) moci se ujima Napoleon Bonaparte
e) vyhlaseni republiky
Lo, 20,300,405 ..
(5b)

5. Ke kazdému statnimu zfizeni ptifad’ z nabidky vSe, co pro ngj plati.
a) absolutisticka monarchie
b) konstitu¢ni monarchie
c) republika
nabidka: 1) spole¢nost tvoii stavy 2) Narodni shromazdéni vytvofilo tstavu
3) ¢innost Vyboru pro vefejné blaho 4) spole¢nost tvoii ob¢ané 5) neomezena

moc kréle
(5b)
6. Napis alespon jeden diivod, ktery poslouzil u soudu k obvinéni krale
z velezrady.
(1b)
7. Do které skupiny revolucionait pattil Maximilien Robespierre?
V n¢kolika bodech shrii, jakym zptisobem tato skupina vladla.
Jak se toto obdobi oznacuje?
(3b)

8. Vyber si 1 ze symboli revoluce a zhodnot’, jaky dnes ma vyznam pro Francii.
(2b)



Priloha B1: Doslé posta, 3. VH, dopis obCantim s zadosti o navrh podoby statu

Vazeni ob¢ané nového statu,

podaftilo se ndm zvitézit nad Velkou Britanii ve valce za nasi nezavislost. Nyni pfed nami
stoji dalsi vyzva. Kazda z byvalych 13 kolonii dostala ukol navrhnout podobu naseho

spolecného statu a jen ten nejlepsi mize uspét.
Nyni budete pracovat v tymu o 6—7 ¢lenech.

Zvolte si vtymu jednoho vedouciho, ktery bude organizovat praci viech a bude
vyplniovat tento list. Ostatni si rozdélte praci (body 1-5) podle svého vlastniho zdjmu.

V zavorce je uvedeno, kolik ¢lend tymu pracuje na pfislusném ukolu.

1. dzemi (1) poloha statu: .......ccceeene (19 T=ToF

2. vlajka (1) symbolika (13): .cccvveeeirnneen.

3. hlavastatu (1) dokumentadatum: ....................... nazev statu: ................
hlava statu: ....cccceeveecieeeeceeee, titul: e

4. statni zfizeni (2) statni zfizeni: ......ccceuveeeeeen. dlvod: .o,
v Cele statu: ..ccvveeeeeeeeeennnn, délba moci: a)....... b)....... (o) IR

forma viady: ......cccovvvveeeeen.
5. prava asvobody (1) prdva (obecnd): .......ccceeuvveeenn..
bez prav: .......ccceeeeennnnns

Nyni si rozdélte material a vezméte si kazdy svij oznaceny Cislem Vaseho ukolu, ktery
jste si vybrali, a pustte se do prace. Jakmile budete hotovi, nahlaste své feSeni

vedoucimu, ktery si informace pripiSe na tento papir k pfislusSnym bodim vyse.

Jestlize jste splnili vSechny ukoly a vedouci si zapsal poznamky, opatrete tento

dokument podpisy vsech ¢lenl tymu, aby tak Vas navrh nového statu nabyl platnosti.

podpisy:



Piiloha B2: Dosla posta, 3. VH, dil¢i ukoly pro skupinu, 1. ¢ast

1

Vasim ukolem je na pfilozené mapé vyznacit Uzemi naseho statu.
A Na kterém svétadilu nas stat [ezi? .........cccceeuveeeens
A Upresnéte to dle svétovych stran. .........ccceuuueeee..
BONUS
Potfebujeme zavést novou ménu. Jak by se méla podle Vas jmenovat?

A MENA: woeeeeeeeeeeeeeeeeiiaeaes

2

Navrhnéte vlajku Spojenych statli americkych a nakreslete ji na prilozeny
list papiru.

A Pomoci ¢eho na vlajce zobrazite 13 kolonii, které tento stat zalozily?

Ktery dokument stanovil nezavislost naseho statu?
A dokument: .......ooeenrrieeennn. presné datum vzniku: .........................
A oficidlni ndzev statu: ......cocccveeeieiiieeeeeee

Jelikoz jsme vyhlasili nezavislost, jiz ndm nevladne anglicky kral. Kdo by
mél tedy byt hlavou statu? Méla by to byt néjakd vyznamna osobnost,

ktera se o samostatnost nasi zemé velice zasadila. Napada Vas néjaky

kandidat?

A hlava statu: ....cocccvveeeeeiieeee,
Z jakého titulu bude vladnout? (Spolupracuj se skupinou €. 4)

A titul hlavy statu: ...,



Priloha B3: Dosla posta, 3. VH, dil¢i ukoly pro skupinu, 2. ¢ast

4

Vas ukol spociva ve vybéru nejvhodnéjsiho statniho zfizeni a vytvoreni

struktury statu. Zde byste na tuto praci méli byt dva.

Prvni zVas vybere z nabidky statni zfizeni, které je v souladu s textem

Deklarace nezavislosti.

a) konstituéni monarchie b) absolutistickd monarchie  ¢) republika
A statni ziizeni: eeeeeeeeeennnn, ProC tento typ statu? .....ccceeeeeriireinnnnnnns
A Jak se nazyva hlava takového statu? .....................

Druhy z Vas vytvofi 3 dvojice spojenim pFislusné moci a uradu.

MOC URAD
a) moc zakonodarna 1) prezident a vlada
b) moc vykonna 2) soudy
c) moc soudni 3) kongres

A Jak se jmenuje forma vlady, kde si lidé voli své zastupce do urad(

a ti pak vytvari zakony zemeé? ........cccoveeveeeeeeeennnnnn.



Priloha B4: Doslé posta, 3. VH, dil¢i ukoly pro skupinu, 3. ¢ast

5

Vy budete mit na starost zajiSténi prav pro vSechny obcéany. Proto musite
umét rozlisit, co se v novém statu smi délat a co je naopak protizakonné.

Precti si pozorné 9 listeckl pripojenych ktomuto ukolu. Tyto listecky
rozdél do dvou sloupcl na to, co mozné je a neni. Dopln vSe nasledné do

tabulky.

MOZNE NEMOZNE

A Podle tvrzeni z tabulky se pokus zformulovat obecna préva zarucena
obcanlm v jakémkoliv Statu ........coeeevvvveeeeeiiieeeee e,

A Ktera skupina obyvatelstva ve Spojenych statech americkych vsak
i nadale neméla zZadnd prava? .......ccccceeeeeeeeeeeeeeenne,

nabidka

Mohu se zdrZovat pouze v misté, ve

kterém Ziji.

Mohu kritizovat politiku prezidenta.

Dopadeného vraha je mozné bez soudu
popravit.

Pokud jsem obvinén, mam pravo na
radny soud.

Pokud jsem politik, nemusim se Fidit
nékterymi zakony.

Mohu vyzndvat své ndbozenstvi, i kdyz
vSichni ostatni jsou jiného vyznani.

Mohu druhému vnucovat svij nazor
treba i ndsilim.

Mohu ovliviiovat politiku volbami.

Sam rozhodnu, s kym se oZzenim/za
koho se provdam.




Piiloha B5: Dosla posta, 3. VH, mapa pro vyty€eni hranic statu, ¢ast 1. ukolu

Na této mapé vyznac polohu nové vzniklych Spojenych statli americkych.

Uvédom si, Ze se jedna o dobu 18. stoleti a stat tvori pouze 13 byvalych kolonii

Velké Britanie.




Piiloha C: Hra vroli, 4. VH, karticky s dialogem krale a stavii pfi jednani

0 danich
Dané: Neplatim dané. Dané: Neplatim dané.
. Za zadnou cenu ] Za zadnou cenu
Postoj . . Postoj . .
v, ) nechci ztratit v, . nechci ztratit
k zadosti , . . |k zadosti i . .
R vyhody. Dané platit R vyhody. Dané platit
krale: krale:
nebudu. nebudu.
Gil: Chci zachovat Gil: Chci zachovat
) dosavadni stav. ) dosavadni stav.

, Potrebuji penize do statni pokladny a chci zavést
Problém , J vp P Y
nové dané.
Keteni: Musim ale ziskat svoleni vSech tfi stava.
O novych danich se bude jednat a hlasovat.
Gil: Dané musi platit vSichni. Absolutismus musi byt
) zachovan.
Iékar ucitel pravnik
Dané: |Platim dané. |Dané: Platim dané. |Dané: |Platim dané.
N&s stat se iy (v s
. .y . |Nas stat se . |Nas stat se
Postoj |musizmeénit. |Postoj P Postoj f
. y , musi zménit. musi zménit. At
k At dané plati |k , y .k v ,
" o p . Atdanéplati |, . |dané plati
zadosti vsichni zadosti| .. , .. zadosti| .. .,
i . i vsichni (Slechta|, , vsichni (Slechta
krale: |(Slechta krale: | krale: |.
., i cirkev). i cirkev).
i cirkev).
Chci zménu. Chci zménu. D
, , Chci zménu.
Chceme prava, Chceme prava, ,
Chceme prava,
rovnost rovnost rovnost obiand
Cil: obcanu a podil |Cil: obcan( a podil | Cil: , .
. . a podil na moci
na moci na moci ,
, , (zavedeni
(zavedeni (zavedeni .
. . ustavy).
ustavy). ustavy).




Piiloha D1: Rozhodni se, 5. VH, zadani kol pro skupinovou praci

1
Spolupracuj s C. 2. ListeCky si rozdélte a spravné je prifadte na pfislusnd
mista.

FRANCIE PRED REVOLUCI

statni zrizeni:
moc je v rukou:
spolecnost tvori:

2
Spolupracuj s C. 1. Listecky si rozdélte a sprdavné je priradte na prislusnd
mista.

FRANCIE BEHEM REVOLUCE

statni zrizeni:
moc je v rukou:
spolecnost tvori:

3
Spolupracuj s C. 4. ListeCky si rozdélte a sprdvné je prifadte na pfislusna
mista.

SPOLECNOST a LEGISLATIVA

listina zarucujici prava vSsem obc¢anim:
zakladni zakon, ktery objasnuje podobu statu:

4

Heslo Velké francouzské revoluce se skldda ze tfi slov. Pokus se jej vytvofrit.
Pomohou ti k tomu tyto tfi body.

HESLO REVOLUCE
1) zruSeny povinnosti vici vrchnosti:
2) zruseno zvyhodnéni Slechty:
3) lid tvofi jednotu:
heslo revoluce.: ................ ) sererencrecennens ) serecessenensrenens
napovéda S, R, B
Ke kaZdému bodu (1-3) pfifad’ také sprdvny listek, ktery ho vystihuje.
Spolupracuj s ¢. 3. ListeCky si rozdélte a spravné je pfifadte na prislusna
mista.



Piiloha D2: Rozhodni se, 5. VH, listecky k pfitazovani do zadani

kral narodni shromazdéni
Slechta duchovni (knézi)
obcané Ustava
poddanstvi narod
Deklarace prav ¢lovéka a Krél
obcana
soudy treti stav

privilegium




Piiloha E: Bingo, 6. VH, definice pouzitych pojmu pro hru a navrh tabulky

A

S S S ST U SR S

S T

monarchista — zastance kralovstvi, podporuje krale

republikan — zastance republiky

obcan — svobodny ¢lovék, jemuz ndlezi urcitd prava

méstan — zastupce tfetiho stavu, ktery plati dané

veto — pravo panovnika odrocit zdkon

Marseillaisa — pisen francouzskych vojaku, pozdéji hymna Francie
ustava — zakon udavajici podobu statu a zarucujici lidem prava
Bastila — pevnost vyuZivand jako vézeni pro odpUrce krale

absolutisticka monarchie — statni zfizeni, kde panovnik vladne neomezenou
moci

konstituéni monarchie — statni zfizeni, kde je moc panovnika omezena Ustavou
privilegium — zvyhodnéni Slechty (Slechtické vyhody)

poddanstvi — povinnosti lidu vici vrchnosti (robota, penézni davky)

kokarda — trojbarevny latkovy odznak na klobouk ¢i klopu kabatu

Narodni shromazdéni — sbor zastupcu francouzského lidu schvalujici zakony

Navrh vyplnéni tabulky a mozného feseni

kon

i chie Narodni shromazdéni ustava

obcan sti absolutisticka monarchie

poddanstvi monarchista M




Piiloha F1: Debata, 7. VH, navrhy obzaloby a obhajoby v procesu s kralem

Navrh obzaloby Ludvika XVI., byvalého francouzského krale

Vas cil:

smrt krdle
Vas nazor:
,Pokud mdad revoluce zvitézit, je potfeba se zbavit krdle. Nesmi zistat naZivu, je nadéji

pro neprdtele a ti ho mohou znovu posadit na trin.”

Duvody k presvédceni poroty:

Vas rozsudek:

Navrh obhajoby Ludvika XVI., byvalého francouzského kréle

Vas cil:

kral nazivu

Vas nazor:

,Nechceme krdlovu smrt, nikomu to nepomuzZe. Krdl jiz byl sesazen a uvéznén, tudiz

nevlddne a nemd Zadnou moc. Republiku uzZ preci mame, svobodni a rovni jsme také.”

Davody k presvédceni poroty:

Vas rozsudek:



Piiloha F2: Debata, 7. VH, kladné a zaporné Ciny krale k ptesvédéeni poroty

Kral

T

Kral

Inspirace pro OBZALOBU

byl utlacitelem lidu (dané pouze tfeti stav), odpiral jim prava (svoboda,
rovnost).

Zil si v prepychu, zatimco jeho lid dosud znal pouze bidu.

zpUsobil zadluZenost statu (valka v USA, vydaje dvora).

chtél povolat na 3. stav vojsko a rozpustit Narodni shromazdéni.

pokusil se s rodinou o Uték (prejit na stranu nepfitele).

vetoval (odrocil, blokoval) dilezité zakony Narodniho shromazdéni .

udrzoval kontakty se zahrani¢im (dUkaz = korespondence se zahrani¢nimi
panovniky).

spolecné s monarchisty mize za nedspéch na fronté (véri ve své vysvobozeni
nepratelskou armadou).

svym Zivotem posiluje nepratele (je nadéji pro monarchisty, znovu usedne na
tran).

Inspirace pro OBHAJOBU

byl skromny, zbozny, ¢estny a dobromysliny, pfal si blaho svych poddanych.
pouze zdédil dluhy po svych predcich kvli jejich Spatnému spravovani statu.
snazil se finanéni problémy resit (svolal stavy, jedndni o novych danich), mél
v Umyslu zdanit i Slechtu a duchovenstvo.

za jeho vlady nedoslo k popravé zadného politického vézné.

souhlasil s revolu¢nimi zménami (zruseni poddanstvi a privilegii — nastoleni
svobody a rovnosti obc¢anu).

na pouziti prava veta mél podle ustavy narok.

pokusil se utéct, protoze on a jeho rodina byli v ohroZeni Zivota.



Piiloha F3: Debata, 7. VH, uspotadani tiidy pii procesu s kralem

i

Ludvik XVL




Priloha G: Vennliv diagram, 7. VH, spravné doplnéni pojmi a udaji do

diagramu
ABSOLUTISTICKA KONSTITUCNI
MONARCHIE MONARCHIE

REPUBLIKA



Priloha H1: 5 W, 8. VH, obrazky revolu¢nich udalosti, 1. cast

Y
L y \\

> Jjpy

dmr »




Priloha H2: 5 W, 8. VH, obrazky revolu¢nich udalosti, 2. cast

AABEERCATION do ROV LOVISXVE a Vak sy xns.
e o




Priloha H3: 5 W, 8. VH, obrazky revolu¢nich udalosti, 3. cast

=TT p v
T o - e E
H e




Priloha |: Kviz, 9. VH, struktura kvizu v podobé¢ bludisté ur€eného k opakovani u€iva

Narodni
konvent (N) \
Organ, ktery soudil krale, se nazyval? Revolucionarem, ktery se stal
obéti vrazdy, byl?

Narodni

shromazdéni (R) \ / J. P.Marat (A) M. Robespierre (E)

V boji o moc roku 1793 zvitézili?

umirnéni (E)

radikalové (P) — | Letopoget se b&hem revoluce nové potital
od roku 1792, protoze tehdy vznikla?

konstitucni republika (O)
monarchie (S)

l

<«¢—| M. Robespierre (A) Kvali svym nazoram byl
postaven pred soud a popraven?

T G. Danton (E) ?

i

demokracie (T) diktatura (N)

Béhem roku 1793 zacina
ve Francii obdobi jakobinské?

byla Vybor pro vefejné blaho (L)
popravena (O) : : : o s =
S '\"amd"' VIada, v jejimz Cele stal
Kralovna Marie Antoinetta? vybor (V) M. Robespierre, se nazyvala?

zemfiela ve vézeni (M) >




Priloha J1: Schéma pribé&hu revoluce urcené k zapisu do sesitt zakti po dokoncéeni TC Velka francouzska revoluce

a spol.

verejné blaho

rok moc v rukou organ moci statni zrizeni
+ absolutisticka
1789
monarchie
Narodni konstitucni
1791 + [ _kral ]
shromazdéni monarchie
Narodni
1792 T republika
konvent
republika
t [kl ] Vybor pro
1793 T (jakobinska
verejné blaho
diktatura)
— republika
Robespierre Vybor pro
1794 T (jakobinska

diktatura)




Priloha J2: Schéma zmén v uspofadani spole¢nosti uréené k zapisu do sesiti zaka po dokonceni TC Velka francouzska revoluce

A B

treti stav, kral, slechta, kral, obcané, duchovenstvo



Priloha K: Dotaznik pro zaky zjistujici motivaci a hodnoceni vykonu ucitele zadany na posledni hodiné vyzkumu

Precti si pozorné otazky a u kazdé z nich zakrouzkuj jen jednu z moznosti oznacenych pismeny. Pokus se vybrat co nejpresnéjsi odpoved, prosim.

Tento dotaznik je anonymni a otazky se vztahuji pouze na dobu, kdy byla probirana tato témata (Vznik Spojenych stati americkych a Velka

francouzska revoluce).

a) témet vzdy b) Casto c) nekdy d) vétsSinou ne e) téméf nikdy
2. Napli hodin se mi libila.

a) témet vzdy b) Casto c) nekdy d) vétSinou ne e) téméf nikdy
3. Na hodinach jsem se ze vSech sil snazil udélat vSe co nejlépe.
a) témet vzdy b) Casto c) nékdy d) vétsSinou ne e) téméf nikdy
4. Kazdé téma jsem se musel naucit kviili zavére¢nému testu.

a) témet vzdy b) Casto c) nekdy d) vétSinou ne e) téméf nikdy

a) témet vzdy b) Casto c) nékdy d) vétSinou ne e) téméf nikdy

6. Na hodinach jsem se nudil.

a) témet vzdy b) Casto c) nekdy d) vétSinou ne e) téméf nikdy

7. O hodinach jsem pracoval, abych nebyl napomenut u¢itelem.

a) témet vzdy b) Casto c) nékdy d) vétSinou ne e) téméf nikdy

8. Téma hodiny mé zaujalo a chtél jsem se 0 ném dozvédét mnohem vice.
a) témet vzdy b) Casto c) nekdy d) vétSinou ne e) téméf nikdy

9. Béhem kazdé hodiny jsem se rad aktivné zapojil.

a) témét vzdy b) Casto c) nékdy d) vétSinou ne e) téméf nikdy

1. Na hodinach jsem pracoval tehdy, kdyZ jsem za to mohl dostat jednicku &i plus.

5. U¢il jsem se, protoZe mi bylo Fefeno, Ze je to duleZité a budu to poti‘ebovat.

10. Pfi odpovidani na otazky a splnéni tikolu jsem se citil aspésSny.
a) témet vzdy b) Casto c) nékdy d) vetSinou ne e) téméei nikdy

11. U¢itel mi dal moZnost vyzkousSet si pro mé néco dosud nového.
a) témét vzdy b) Casto c) nékdy d) vétSinou ne e) témef nikdy

12. Pri hodinach ucitele jsem mél Spatny pocit.

a) témét vzdy b) Casto c) nékdy d) vetSinou ne e) téméei nikdy

13. Ucitel si pro nas pripravil zajimavou a riznorodou ¢innost.

a) témét vzdy b) Casto c) nékdy d) vétSinou ne e) témef nikdy

14. U¢il jsem se, aby ma rodina byla spokojena.

a) témét vzdy b) Casto c) nékdy d) vetSinou ne e) téméei nikdy

15. Zjistil jsem, Ze mé uceni bavilo.

a) témet vzdy b) Casto c) nékdy d) vétSinou ne e) témei nikdy

16. Zpusob, jakym jsme se ufili, se mi zdal lep§i neZ v jinych
piredmétech.

a) témét vzdy b) Casto c) nékdy d) vétSinou ne e) téméei nikdy
17. Béhem vyucovani jsem probirané problémy pochopil.

a) témet vzdy b) Casto c) nékdy d) vetSinou ne e) témei nikdy

Z druhé strany papiru miiZe$ napsat, co se ti na mém vyucovani libilo nebo naopak nelibilo. Dékuji.




