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ANOTACE

Cilem bakalafské prace bylo vytvofeni doprovodného programu pro heterogenni skupiny
na zékladn¢ prvkl badatelsky orientované vyuky a jeho naslednd realizace. V teoretické
casti se zabyvam edukacnim prostfedim a jeho vlivem na edukaci samotnou. Déle popisuji
vyhody mimoskolniho edukacniho prostiedi a jednotlivé edukacni procesy, které budu nasledné
aplikovat pfi realizaci bakalaifské prace. Zabyvam se také odliSnymi vzd€lavacimi ptistupy
pouze jim ptiklddam rozdilné casové dotace v ramci lekce. Pfipadné meénim jejich naroc¢nost,
protoze vyklad, ktery mam pfipraveny pro sttedni skoly, by prvni stupenn zdkladni Skoly jen
tézko zpracoval. Je tedy nutnd modifikace naplné jednotlivych metod dle vékového rozdé€leni.
Také ptiprava lekce dle principit BOV méla vice podob. S tématikou lettristického dila pracovali
v ateliéru vSichni, ale kazda vé€kova skupina méla jinou naro¢nost. Rozd¢€leni nelze aplikovat
tabulkové, jelikoz se mohou lisit i stejné vékové skupiny. K ur€ovani vhodného rozdé€leni jsem
na konci lekce pouZivala evaluaéni dotaznik formou odborného textu, dle kterého jsem nésledné

méla moznost modifikovat dalsi lekce, pokud pro né¢jakou tfidu byla narocnost vyssi.

Prakticka ¢ast popisuje cile a metody, které byly pouzity, ale také vymezuje cilové skupiny
a jejich rozdéleni. Podle téchto skupin se odviji narocnost doprovodného programu dle
predpokladanych schopnosti a dovednosti zakt, kteti doprovodny program navstivili. Nasledné
jednotlivé lekce jsou evaluovany dle terénnich pozndmek z pozorovani. V ramci diskuze se
snazim zodpovédét jednotlivé vyzkumné otazky, kterymi si ovétuji, zda bakalaiska prace splnila
svij ucel. Naptiklad zda je ptinosné mimoskolni edukacéni prostiedi a pro¢? Nebo ¢i je mozné
dlouhodobé udrzeni doprovodnych edukacnich programi z pohledii pedagogii, ktefi program

navstivili.

Klic¢ova slova:
Oblastni galerie Liberec — edukace — mimoSkolni edukaéni prostfedi — doprovodné programy
—badatelsky orientovana vyuka — ptiprava doprovodného programu — ateliérova tvorba —

evaluacni dotaznik — odborny text — realizace doprovodného programu.



ANNOTATION

The goal of the bachelor thesis was to create an accompaing program for heterogeneous groups
on the basis of elements of research-oriented teaching and its next implementation. In the
theoretical part [ am dealing with the educational environment and its influence on education.
Furthermore, I describe the benefits of extracurricular educational environment and individual
educational processe, which I will then apply in the thesis. I also deal with different educational
approaches by age group and its division across classes. The methods used are similar, but I
will just give them different time within the lesson. Alternatively, I am changing their difficulty,
because the interpretation which I have prepared for high schools would hardly be suitable for the
primary schools. Therefore, it is necessary to modify the content of individual methods according
to age distribution. Also, the preparation of the BOV lesson had more forms. Everybody worked
in the studio with the theme of the lettristic work, but each age group had a different difficulty.
The distribution can not be tabulated because the same age groups may vary. To determine an
appropriate distribution [ used an evaluation questionnaire at the end of the lesson in the form of a
professional text, according to which I subsequently had the opportunity to modify other lessons
if the intensity was higher for a class. The practical part describes the goals and methods that
were used, but also defines the certain groups and their distribution. According to these groups,
the complexity of the accompanying program depends on the expected abilities and skills of the
pupils who visited the accompanying program. Next individual lessons are evaluated according
to observation. Furthermore, I will try to answer individual questions, by which I verify whether
the bachelor thesis fulfilled its purpose. For example, whether the extracurricular educational
environment is beneficial or if it is possible to maintain the accompanying educational programs

from the perspective of the teachers who visited the program.

Keywords:
Regional Gallery Liberec - education - extracurricular educational environment - accompanying
programs - teacher-oriented instruction - preparation of accompanying program - studio creation

- evaluation questionnaire - technical text - implementation of accompanying program.
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UVOD

V roce 2014 jsem nastoupila na Technickou univerzitu v Liberci na fakultu uméni a architektury
pod vedenim Boika Sipka na obor Environmentalni design. Tim se d4 jednoduse odvodit, Ze miij
zdjem o umeéni byl stézejni, proto pii hledani brigddy v Liberci jsem oslovila Oblastni galerii
Lazné, kde jsem jim nabidla své dosavadni znalosti a pracovni nasazeni. Nastoupila jsem tam
tehdy jako dobrovolnik a zanedlouho jsem se stala externim lektorem. O rok pozd¢ji jsem zacala
studovat jako sekundarni obor Ucitelstvi odbornych predméti, kdy jsem dané znalosti zkousSela
aplikovat pravé na zaky/studenty v galerii. Proto bylo pfirozené pfi volbé bakalafského tématu
skloubit tyto dva zajmy. Prosla jsem si jak teoretickou ¢asti, tak 1 vid¢éla a vyzkouSela dané
techniky v praxi. Veetné lettristick¢ého doprovodného programu, jsem od roku 2016 oducila
pres 96 lekci. Proto si troufnu fict, Ze jsem méla detailni predstavu jak doprovodny program
realizovat, jelikoZ jsem lektorovala ptes 12 riznych doprovodnych programti a kazdy z nich byl

tvoten odlisné. Osobné jsem si vyzkousSela uskali tvorby a metodiky doprovodnych programi

vvvvv



1.1 EDUKACNI PROSTREDI

In brief, the environment consists of those conditions that promote stimulate or inhibit, the
characteristic activities of a living being.

—John Dewey

Strucné receno, prostredi sestava z tech podminek, které podporuji stimulovat nebo potlacovat
charakteristické cinnosti zive bytosti.

-John Dewey

Diive, nez se zatneme zabyvat konkrétnimi piipady edukacniho prostfedi, je tfeba zminit
rizné postoje vychovy jako takové. Uz od pocatku nasi existence se setkavame s jistymi druhy
vychovy. Dnes je struéné¢ mizeme shrnout do tiech zastupnych skupin, ve kterych se nachéazi

mnoho dal$ich podskupin.

.,V prvni skupiné jde o klasické zdiirazinovani vedouci role pedagoga, pripadné i pedagogické
instituce. Cile vychovy a prostredky k jejich dosazeni zavisi na pedagogovi. Druhy pristup
akceptuje roli vychovavaného jako subjektu viastniho sebeutvareni. Vychdzi z podstaty
ditete jako takového. Zatimco treti zpusob je pokus o moderni vyhranéni vychovy. Interakce
vychovavaného a pedagoga. Vychova je chapana jako cinnost piisobici na subjekt a je aktivne
vhleddvina subjektem.” (Vybrané kapitoly z pedagogiky: INFORMACE — VYCHOVA —
PEDAGOGIKA[online]. Strana 66 )

V nasem piipadé se jednd pravé o posledni ptistup k vychovée, kdy pedagog pouze vytvari
moznost ¢innosti pro subjekt, aktivné¢ vyhleddvany subjektem. Z pedagoga se stava tzv.
prostifednik. Vychova podle Prichy (2009), popisuje charakteristické rysy moderniho pojeti
procesu vychovy. Vychova k samostatnosti vede k tomu, aby se dité naucilo feSit situace
bézného Zivota. V piipad¢€, ze mu bude ve vSem vyhovéno, nenauci se zvladdat banélni piekazky
a je nebezpeci, ze v takovém piipadé bude zcela odkazano na druhé a nenauci se zakladnim
pravidlim socialniho chovani. Dité je nejen objektem vychovy, ale pfedevsim subjektem vychovy.
Zakladem, aby se jedinec stal subjektem, je sebepoznavani. Adekvétni reflexe umoziuje realné
posoudit jednotlivé situace, do nichZ se v zivoté dostava a zjist'uje, za jakych okolnosti mize
svoji situaci zlepgit. Sebepoznani spolu s utvaienim tzv. idedlniho JA (pfedstavy o tom, jaky
bych chtél byt) vede ¢lovéka k sebezdokonalovani, k sebevychové. Moderni pojeti vychovy
vychézi z rozporuplnosti a konfliktnosti svéta, kterou vychova nemtze pied détmi skryvat.

Na feSeni konfliktli a problémt, jeZ jim tento svét piinasi, je nezbytné déti pfipravit, aby je
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mohly zdolavat vlastnimi silami. Nejde o to problémy odstranovat, ale ucit vyrovnavat se s nimi
afesit je. Zatim co Pelikan definuje moderni vychovu: ,, Vychovu lze v tomto smyslu vymezit jako
proces zamerného a cilevédomého piisobeni na vychovavaného, a to zejména cestou vytvareni
a ovliviiovani podminek pro rozvoj deti a mladych lidi, pro jejich viastni byti se sebou samymi,

s druhymi lidmi, se spolecenstvim, s prirodou.” (Pelikan, 2009, s. 19)

Lze tici, Ze oba pristupy jsou pouze jinak definované, ale stale smétuji ke stejnému cili. Chtéji
zajistit rozvoj subjektu pomoci vnitini motivace, kterou subjekt bude aktivné vyhledavat
ve spolecnosti, pfirod¢, technice nebo uméni. Mlizeme tedy fict, ze se jednd o moderni

pedagogiku, ve které preferujeme nepiimé pedagogické ptisobeni, prostfednictvim prozitki.

Pedagogicka encyklopedie se zamétfuje na dvé oblasti lidského mysleni a lidské praxe —

pedagogickou védu a edukacni realitu.

. Vymezeni pedagogiky jako vedy o vychove normativniho charakteru prosazuje dosahovani
urcitych planovanych cilu, které jsou zdavazné predepsany jako standardy, normy. Novejsi
pojeti pedagogiky ve svété i u nas vymezuje pedagogickou védu jako védu o edukacni realite.
Predmetem jsou vsechny typy edukace, edukacniho prostredi, edukacnich procesii a subjektii
a prioritou je edukacni realitu prozkoumat a objasnovat, nikoliv ji normovat. Z toho vyplyva,
Ze neni omezena na vychovu a vzdeélavani ve Skolskych institucich (charakteristické pro tradicni
pedagogiku), ale na vsechna prostredi, v nichz probihaji edukacni procesy.” (Prucha ed., s. 34,

2009)

,,Moderni pedagogika je oznaceni pro novy komplexni pristup a pojem edukace chdapeme
jako schopnost clovéka ucit se a vyucovat jiné. Edukace, edukacni proces oznacuje vychovu
a vzdelavani jako jeden termin, ktery pedagogicka véda uzZiva v mezinarodnim kontextu.”

(Pricha ed., s. 12, 2002)

,,Proto je nutné vymezit jednotlivé pojmy a definovat je. Napriklad edukacni prostredi je jakékoliv
prostredi, v nemz probiha néjaky rizeny proces uceni, ma své parametry fyzikalni, argonomicke
a predevsim psychosocialni. Charakter edukacniho prostredi ovliviiuje vzdélavaci vysledky
klima tridy, skoly, atd. Zatimco edukacni realita je jakykoliv usek objektivni skutecnosti, v niz
probihaji néjaké edukacni procesy, miize to byt prostredi rodiny, Skoly, klubu, atd. A edukacni
konstrukty jsou vSechny takové modely, plany, které néjakym zpiisobem urcuji ¢i oviiviuji

redlné edukacni procesy.” (Psychologie, pedagogika [online])
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1.2 ROLE EDUKACNIHO PROSTREDI DLE ZASAD
UNESCO

Jen okrajové nastinim roli edukaéniho prostiedi dle zdsad UNESCO, jelikoz formuluji vystizné
otazky této problematiky. Je to statistika za ucelem informovéani mezinarodni Skolské komunity

o novych cestach pro hodnoceni a zlepSeni kvality u¢ebniho prostiredi.
Nedavny vyzkum v oblasti u¢eni se fidil jednoduchou otazkou:
Jak mohou Skoly a dalsi vzdélavaci mista vytvorit optimalni podminky pro uceni?

Predbézné vyhledavani zahrnovalo primarni i sekundarni zdroje na teoretickych podkladech
soucasnych vyzkumnych paradigmat a identifikace studii predstavujicich hlavni pfistupy.
Podkladem statistiky, z vice nez 300 zdroju pfezkoumavanych béhem predbézného vyhledavani,
91 odkazli na pozadi a 58 studii, bylo vybrano z takovych rozmanitych obord, jako je filozofie
vzdélavani, kognitivni psychologie, evolu¢ni biologie a architektura. Vétsina piipadovych studii,
které ilustruji vyuzivani metod a ndstroji pro posuzovani a zlep$ovani ucebnich podminek,
jsou rychle zakotveny do vyvijejici se oblasti vyzkumu prostfedi uc¢eni (LER). Navic rozsahlé
studie zahrnujici izolované prvky ucebniho prostiedi, stejné jako poznatky z ideologického,

etnografického a etnografického hlediska domorodého vyzkumu.

Ptestoze vétSina citovanych zdrojt a priklady uréené pro dikladné prozkoumani byly vyvozeny
zliteratury dostupné v anglicting a pocet studii dostupnych vyhradné ve francouzsting, Spanélstiné
a portugalstin€, byl také zahrnut do posouzeni. Priorita byla vénovana publikovanym studiim

provadénym v jinych nez zapadnich souvislostech, pokud jsou k dispozici.

Jako prostfedek k usporadani a konsolidaci fady dikaz z téchto shromazdénych zdroja

je zpréava sestavena ze tii navzdjem propojenych linek:
Jaké jsou hlavni teoretické koieny, které vedly ke stavajicim pristupiim studia prostiedi uceni?

Co se rozumi pod pojmy "uclebni prostiedi" a "podminky umoZitujici uceni" v ramci

mezindrodniho ramce kvalitniho vzdélavani pro vSechny?

Jak Ize méiit a zlepSovat kvalitu ucebniho prostiedi?

13



Rychle se rozvijejici subjekt vyzkumu o podminkach uceni naznacuje, ze fyzicka, socialni
a organizacni prostiedi, ve kterych se vyucuje a edukacnich procesli, ma zasadni roli, nez jaka
byla diive uznéna. Jako diikkaz shromazdény pro tuto zpravu tvrdi, ze navrh a fizeni ucebnich
prostor je zasadni k dosaZzeni pozitivnich vysledk uceni, jakoz 1 zdravi a blaho studentt.

Jednoduse feceno, dobré ucebni prostiedi podporuje kvalitni uéeni.

V dnesnim svété se vzdelavaci systémy musi neustale vyvijet, aby mohly ucinné reagovat
na rychle se ménici pozadavky spolecnosti, kterym slouzi. Inovace v ucebnich osnovach,
metodikach, materidlech a technologiiich mohou vyzadovat zasadni zmény v néavrhu a
organizaci prostiedi, ve kterém se aktualné nachazi. Dosahnout spole¢ného pochopeni toho,
jak fyzické, tak socialni dimenze uceni prostiedi ovliviiuji kvalitu uc¢ebnich procest, zkoumani
vztahu mezi nimi - mista a procesu. Abychom pochopili tento vztah, musime mit odpovéd’ na
predchozi otazky. Prvni otazka statistiky pokryva historické pohledy a témata, které¢ odkazuji
Casto na pozadi nov¢jsiho védeckého vyzkumu zalozeného na dikazech prostredi. V reakci na
druhy prizkum ptedstavuje statistika rozsahly prehled souc¢asnych ptistupti k LER a k nékolika
jeho pfedchidctim. S ohledem na jeho potencidlni uplatnéni pii vyvoji klade diiraz na piistupy

k hodnoceni kvality ucebniho prostiedi v celosvétovém ramci EFA.

Druhd otdzka byla jiz popsana v kapitole Edukacni prostfedi. A dale bude konkretizovana

na definovani mimoskolniho edukacniho prostiedi, které se ptimo tyka této bakalaiské prace.

Odpovédi na tieti otazku je: ZlepSeni vSech aspekta kvality vzdélani. Je dilezité zajistit jejich
dokonalost tak, aby uznavané a méfitelné vysledky uceni dosahovali vSichni, zejména v oblasti
gramotnosti, matematiky a zékladni Zivotni dovednosti. Toto se predevsim tykd zemi mimo

zépadniho sv¢éta.

U nékterych studujicich je cesta k akademickému uspéchu potlacena piekdzkami v podobé
prostiedi, ktera vyvolavaji strach z kazdodenniho nasili nebo slovniho zneuzivani. Nema ptistup
k vodég, potravinam nebo toaletdm. To zahrnuje prostiedi, ve kterém mohou byt Zaci omezeni
ve Spatné vétraném a pieplnéném prostiedi, ucebna s prakticky zadnymi vzdélavacimi zdroji
nebo stimulujicimi aktivitami. Bariéry uceni jsou jesté vétsi pro ty, kterym je odeprena rovnost
prilezitosti k u¢eni pouze na zakladé jejich rasy, véku nebo pohlavi. Takové "stavy znevyhodnéni"
jsou vsak bézné ve verejnych vzdélavacich systémech mnoha nejchudsich zemi svéta, stejné jako

v méné privilegovanych oblastech (méstskych i venkovskych) nékterych nejbohatsich na svété.

(Dakar Framework for Action/ Dakarsky akéni ramec, r. 2000)
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UNESCO a dalsi mezinarodni organizace zabyvajici se zlepSovanim kvality vzdélavani povazuje
tyto Ctyii zésady za nejvyznamnéjsi: bezpecnost, zdravi, spravedlnost a zacleiovani. Z nichz
kazda popisuje zakladni rys kvalitniho u¢ebniho prostiedi, vrstvena na tyto zékladni principy,
meta-pohled na umoznéni u¢ebniho prostiedi. Produkuji kombinace teorie uceni a soucasnych
studii zalozenych na dilkazech, které ukazuji na tfi spolecna témata. Jedna se o efektivitu,
propojenost a soudrznost, které popisuji charakteristiky pottebné k udrzeni efektivnich procest

uceni.

Spolecné se sedmi prvky, které jsou uvedeny vyse, je organiza¢ni a akademicky vyzkum
popsany v fad¢ vyznamnych publikaci o celosvétovém ucebnim prostiedi. Jako takové mohou
byt povazovany za zékladni prvky obecného ramce pro méteni a zlepSeni podminek pro uceni,
at’ uz samostatn¢, jako seskupeni vzajemné propojenych proménnych nebo jako agregovany

celek.
Vyuka a procesy uceni jsou formovany jejich fyzickym, spolecenskym a organiza¢nim

prostiedim a navrh ucebniho prostiedi je zase ovlivnén procesy, které se v ném odehravaji. Oba

je dilezité méfit a neustéle se prizplisobovat, aby se zlepSila kvalita vzdélavani.
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1.3 DEFINICE MIMOSKOLNIHO EDUKACNIHO
PROSTREDI

v

Vzhledem k znaén& piiznivéj$im podminkdm u nas v Ceské republice, se dale prace bude
zaméfovat na konkrétni ptipady moznosti zlepSovani edukac¢niho prostiedi v zdpadnim svéte.
Kde mohou vyvstat také otazky jako: Jak definujeme "misto k u¢eni"? Pro¢ se déti uci efektivnéji
a kdy existuje jasné spojeni mezi mistem uceni a svétem, ve kterém Zziji? Jak mohou byt rizné
prvky uc¢ebniho prostfedi posuzovany ve vztahu k mistnim, narodnim a mezinarodnim definicim

kvality? Tyto otazky probereme v nasledujicich kapitolach.
MIMOSKOLN{ EDUKACE

Mimoskolni edukaci miizeme chépat jako urcity proces, pii kterém , dochazi k néjakému
druhu uceni. Edukaci je tedy napr. vysokoskolské studium, stejné jako vycvik sluzebnich psi*
(Pricha, 2001, s. 53). Dle nazvu je ndm ziejmé, Ze se jednd o vyuku mimo ramec Skoly a jejich
prostor. Mimo Skolniho prostiedi se na vychové podili i dalsi faktory jako je rodina, ptatelé, ale
i volnocasové aktivity a dalsi. Vzhledem k tématu bakalarské prace sem mizeme zatadit také
doprovodné galerijni programy neboli animace, které Horacek definuje jako: ,, programy, pri
nichz ucastnici neziistavaji v roli pouhych posluchacu a divaikii, ale stavaji se také aktivnimi

tvirci* (Horacek, 1998, s. 71).

Vymezeni pojmu ,, vychova mimo vyucovani zni takto: Probiha mimo povinné vyucovani, probiha
mimo bezprostiedni viiv rodiny, také je institucionalné zajisténa a uskutecnuje se prevazné
ve volném case“ (Pavkova, aj., 2002, s. 32) ,, Mimoskolni vzdelavani je organizovano skolskymi

i neskolskymi institucemi* (Prucha, aj., 2001, s. 124).

Vsechny definice jsou shodné a navzajem se nevylucuji. Nicméné mimoskolni aktivitu lze rozdélit
do dalsich dvou kategorii. Do prvni miizeme radit mimoskolni aktivity, které jsou zcela mimo
ramec $koly a jejiho ¢asu. Mohou to byt naptiklad volnocasové aktivity domu déti a mladeze
a jejich zajmové krouzky. Zatimco druha kategorie probiha v ramci Skolni vyuky. Jako Skolni
vylety, seminafe nebo exkurze. Odborn€ nazyvame tyto aktivity neformalnim kurikulem, které
,,zahrnuje aktivity a zkuSenosti vztahujici se ke skole a domaci studium, vkoly, pripravu Zaku
na vyucovani “ (Gosova, 2011, s. 48). V cizojazy¢né litaratuie se toto rozdéleni oznacuje Casto
jako extrakurikularni a ko-kurikularni aktivity. Extrakulikularni aktivity oznacujeme za aktivity

zcela mimo skolu, zatim co ko-kurikularni aktivita, spadd pod rdmec kurikuldrniho vzdélavani.
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2.0 POUZITE EDUKACNI PROCESY

Dale v praci budu rozvijet pouze edukacéni procesy, které jsem néasledné uplatnila pfi realizaci

doprovodnych programi. Jejich konkrétni vyuziti jsem podrobnéji popsala v praktické ¢asti.

2.1 VYKLAD

,, At uz myslite, Ze to dokazete nebo ne, mate pravdu." Henry Ford

Co se tyce stylu vyuky v praktické ¢asti bakalaiské prace, prvni ¢ast, kterd se odehrava v expozici
je stylem vykladu, aneb konstruktivistickych metod vyuky. Tuto metodu klasifikujeme jako
vyuku podle I.J.Lernera, ktera vychazi z poznavacich ¢innosti zdka. Tato informacné receptivni
metoda spocivd v predavani hotovych informaci. Jeji realizace mize byt formou vykladu,
vysvétlovanim nebo popisem. Casto byvéa ve formé tisténého textu (napf. uéebnice), obrazkl
nebo poslechem. Ale v dalsi ¢asti odehravajici se v ateliéru je zvolena aktivnéjs$i metoda vyuky.

IBSE (Inquri Based Science Education), ¢esky - badatelsky orientované vyucovani.

Podstata samotného slova ,,badani” md mnoho vyznamu a k nim pfidruzené ¢innosti jako
pozorovani, které maji moznost uplatnit praveé v expozici, kde také mohou uplatnit dedukci. V
ateliéru je pripraveno nékolik ¢innosti, jez nabizi urcité hypotézy a bude pravé na studentech
urcit si a pomoci danych ¢innosti tyto hypotézy ovérit nebo naopak vyvratit. Cilem ¢innosti neni
dojit ke kone¢nému zavéru, ale hlavné prozit proces tvorby, ktery se lépe zafixuje do dlouhodobé

paméti s novymi poznatky v expozici.
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2.2 BADATELSKA VYUKA

Badatelsky orientovana vyuka a jeji hlavni pouzité principy v bakalarské praci.

,,Badatelsky orientované vyucovani je inovativnim, ale dnes uz i osvédcenym pristupem, ktery
rozviji jejich samostatné kritické mysleni a motivuje k viastnimu badani. Tyto metody vyuky
jsou v CR pomérné nové, pro mnoho Zdkii i ucitelii nezaZité. Pravé proto se to snazime rozvijet,
alespon ve volnéjsich casti vyuky. Nejen pro Zaky, ale i pro ucitele je to ndzornd ukdzka, jak

tyto metody mohou fungovat v praxi. Osobné jsem byla svédkem, kdy ucitel se metodou nechal

..... ‘

,,BOV podporuje konstruktivisticky, nikoli transmisivni styl vyuky. Vyuziva aktivizujici metody
(heuristickou metodu, kritické mysleni, problémové vyucovani, zkusenostni uceni, projektovou
vyuku a uceni v zZivotnich situacich). Také vyuziva rozporuplnych situaci, které odporuji Zakovu
dosavadnimu porozumeéni svétu, protoze prave tyto situace vzbuzuji touhu ,,prijit veci na kloub"
a ta je zakladem badani.” (Priivodce pro ucitele badatelsky orientovanym vyucovanim [online].

Dostupné z: http://badatele.cz/cz)

Cinnostni a badatelsky charakter vyuky je preferovan i v Ramcové vzdélavacim programu
pro zakladni vzdélavani v cilovém zaméfeni vzdélavacich oblasti Clovék a jeho svét a Clovek
a ptiroda. BOV piedstavuje i vhodny nastroj pro rozvoj kompetence k uceni a feSeni problémui,
kompetence pracovni a komunikativni. Podrobné je Badatelsky orientované vyucovani a jeho
doporucené uziti rozpracovano i v Doporucenych o¢ekavanych vystupech pro environmentalni

vychovu, metodické podpoie pro vyuku prifezovych témat v zakladnich Skolach.

ROLE ZAKA A UCITELE PRI BADATELSKEM UCENI

V tomto piipadé roli ucitele zastavam jako externi lektor v oblastni galerii, kdy jde o kratkodobou
vyuku, na kterou pfijdou zapsané Skoly na doprovodny program navazujici k aktudlni vystave.
V expozici zakim poddm jenom odborné informace a zajimavosti, které budou potiebné pro

danou ateliérovou tvorbu. Lektor se stava pouze privodcem a piipadnym radcem pii tvorbe.
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Planovani metod vyuky je koncipovano tak, aby si co nejvérnéji mohli vyzkouset vytvarné
techniky, které jesté¢ nedélali a aby byli uzce spjaty s aktualni proménnou vystavou. Nedilnou
soucasti je samoziejme 1 zapojeni celého kolektivu a rozvoj kompetenci jako je spoluprace

a komunikace s kolektivem.

74k se v ateliéru stava zarovef i vlastnim mentorem, je pouze na jeho uvéazeni, jak s novymi
informacemi nalozi a pro jakou ateliérovou aktivitu se rozhodne. Predem Zaky seznamim
s informaci, Ze na dané aktivity maji necelych 45 minut. Proto je na jejich zvazeni, které aktivité
veénuji vic ¢asu nebo co vynechaji. V expozici maji nazorné ukazky osvédc¢enych metod riznych
vytvarniki a umélci, kterymi se mohou, ale nemusi inspirovat. Dulezity je hlavné zplsob

pfemysleni Zéka, ktery by se m¢l objevit na vysledném vytvarném dile zaka.

PLANOVANI LEKCE

Cilem bude hned na zacatek motivovat zaky a povzbudit jejich zajem i fantazii, které odstartuji
lavinu otazek. Tim se muize napiiklad stat pro nckteré zaky samotna navstéva galerie. VSak
shlédnuti kontroverznich vytvarnych dél 60. let 19. stoleti s odbornym vykladem a zajimavymi
kuriozitami je ten typ motivace, kterou cilené¢ zdklim predavame. M¢li by zacit uvaZzovat
naptiklad nad otazkami: ,,Cim se lettristiska dila odli$uji od jinych rukopisti dané doby?" nebo
,»Za jakym ucelem vznikl lettristicky vytvarny smér a kde?". Samoziejmé v dnesni konzumni

spolecnosti Ize oCekavat také otazky typu: ,,Kolik takové vytvarné dilo stoji?".

Premysleni o tématu je dulezitd ¢ast badatelského procesu, proto lektor v této fazi slouZzi
jako schranka s informacemi k dané tématice. Béhem vykladu pfedd zaktim nové znalosti
a informace, které jsou podlozené lettristickymi vytvarnymi dily, se kterymi se zak aktualné
setkdva v expozici. Dalsi oborové podklady jsou pro zaky pfipraveny v ateliéru, kde mohou Zéci

zkoumat, do jakych odvétvi se mize Lettristicky vytvarny smér promitat.
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Kladeni otazek je posledni ¢ast, odehravajici se v expozici. Zaci by méli sami pfijit s otazkami,
na které nemusi dokdzat odpoveédét ani lektor, protoze uméni nemé hranic, proto ve vétsiné
rozbort vytvarnych dél se jedna predevsim o pouhou dedukci a hypotézy, které jdou malokdy
dokazat nebo vyvratit. Kladeni otazek je tedy diilezitou soucasti rozvijeni dedukénich schopnosti
a pfedstavivosti.

— Vybér vyzkumné otazky

— Formulace hypotézy

— Planovani, pfiprava a provedeni pokusu

— Formulace zavért a navrat k hypotéze

— Hledani souvislosti

— Prezentace
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(Obr. ¢.1)zdroj: Badatelé.cz -pritvodce pro ucitele badatelsky orientovanym vyucovanim
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2.3 ATELIEROVA TVORBA

Ateliérové ¢innosti jsou pfipraveny tak, aby zaci fesili danou problematiku vlastnim origindlnim
zpisobem. Invenéni zplisoby mysleni v tomto ohledu jsou zddané. A jednim z cilii ¢innosti je
toto mysleni u zakl rozvijet. Z pohledu lektora se snazim minimaln¢ zasahovat do tvorby zak,
pouze v prvni &asti pfedam potiebné informace k jejich budouci tvorbé. Zaci by méli ptichazet
s vlastnimi napady a inovativnimi technikami a nésledné¢ je i realizovat. V kazdém ptipad¢ je
dualezita i podpora realizace, kterd by ne vzdy konci uspe€sné, ale pak je dualezité tento netispéch
vyzvednout jako zdmér, protoZze vytvarné umeéni nemé dostate¢né pevné hranice na to urcit, zda

je chyba chybou nebo pouze inovativnim zptisobem mysleni a tvorby.

Motivace k ateliérové tvorbé primarné u zaki spocivé ve vlastnim vyrobku, ktery si budou
moci odnést domi. Sekundarn€ jde o zkouSeni novych vytvarnych technik, které nejsou
v jejich bézném okoli Skoly a domova dostupné. Piedevs§im kviili zazemi nebo uzitym vytvarnym

potiebam.

2.4 VLIV PROSTREDI

Rozdily mezi prostiedim Skolnim a galerijnim jsou piedevsim ve vnimani zakt prostiedi jako
takového. Skolni prostiedi zahrnuje tzv. klima t¥idy i klima 8koly, které hraji vyznamnou roli
v chovani zaki. Samotna budova Skoly miZze byt vnimana pouze jako misto, kde musi dodrzovat
Skolni fad a kde se u¢i. Naopak budova galerie ma kulturni/eticky kodex. Jak se chovat v galerii,
jak je vhodné se do muzeii a galerii obléknout, atd. Toto v doprovodnych programech u¢ime uz
déti od matetské skoly. A také je galerie vnimana jako misto, kde se lidé/zaci/studenti mohou

rozvijet.

V konkrétnim piipad€ je zména prostiedi pro zaky piinosem. Jednotlivé vyucovaci hodiny,
plynouci za sebou ve stejné budoveé, mohou mit za nasledek splynuti jednotlivych predméth
v jeden nebo jejich vypadek pozornosti. Je samoziejmé, ze tyto exkurze nelze aplikovat kazdy
den nebo v kazdé vyucovaci hodiné. Ale 1ze je pro zaky pouzit jako vhodnou vné&jsi motivaci,

pfipadné odménu.
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2.5 EVALUACE

., Zakladnim ditvodem pro vyber vyzkumného pristupu by mel byt vyzkumny problém a zpiisob,
jakym k nému badatel pristupuje, nebot’ volba metodologického pristupu urcuje podobu
ziskanych vysledkii. Zakladni metodologické pravidlo v tomto ohledu zni, Ze je tireba presné
definovat vyzkumny problém spolu se zakladni vyzkumnou otazkou na miru a hledat vhodnou
vyzkumnou metodu. Neexistuje jedna metoda nebo jeden metodologicky pristup stejné dobry pro
zkoumani veskerych pedagogickych otdzek. Rozhodnuti o pouziti kvalitativni metodologie by
tedy nikdy nemélo byt prvnim krokem vznikajictho vyzkumného planu." (Svaricek, 2007, str. 22)

Pro objektivni zhodnoceni dané lekce bylo také diilezité zvolit vhodny typ evaluace, ktery bude
zohlednovat riiznorodost jednotlivych skupin (rizné vékové kategorie a heterogenni skupiny).
Proto jsem tesila vybér dle kvalitativniho vyzkumu. Definice kvalitativniho postupu, zohlednuje

dilezité rysy.

., Kvalitativni pristup je proces zkoumani jevii a problémii v autentickém prostiedi s cilem ziskat
komplexni obraz téchto jevu, zaloZeny na hlubokych datech a specifickém vztahu mezi badatelem
a ucastnikem vyzkumu. Zamerem vyzkumnika provadeéjiciho kvalitativni vyzkum je za pomoci
celé rady postupu a metod rozkryt a reprezentovat to, jak lidé chapou, prozivaji a vytvareji

socialni realitu.” (Svafl'éek, 2007, str. 17)

Vymezeni kvalitativniho ptistupu, ale neni tak jednoduché jako jeho definice. Jde o identifikovani

druhu néstroji a metod, které kvalitativni postup poméhaji vytvofit. Vystizné to popsal Disman.

,,» Kvalitativni vyzkumnici pouzivaji zejména tyto ti typy dat: data z rozhovoru, data z pozorovani
a data z dokumentu. Pracuji tedy se slovy a textem.” V mém Setieni pro mé byla stézejni data
z pozorovani a zapisovani formou terénnich poznamek.

»Nékteri autori tento znak povazuji za hlavni rozlisujici rys kvalitativniho a kvantitativniho
pristupu. Takovéto pojeti je zjednodusenim Dismanovy definice, ve které se mimo jiné lze
docist, Ze kvalitativni pristup "je nenumerické Setreni (Disman, 1998), kdy pracujeme se slovy.
Pro zacinajici badatele je casto tato definice jedinou, o kterou se opiraji, coz vede k tomu,
Ze o vyzkumu pouzivajicim data z rozhovoru automaticky tvrdi, Ze jde o kvalitativni vyzkum.
Hovori se tak o kvalitativnich datech (slova, nikoli cisla). Ale zapomina se na to, za jakym

ucelem a jakym zpusobem byla data ziskana zda standardizovanym, ¢i polostrukturovanym
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rozhovorem. Pokud bychom takovou definici brali jako dostatecnou, mohli bychom dospét
k myslence, ze jedinym dalsim rysem kvalitativniho vyzkumu je maly pocet respondentii vyzkumu.

To je vsak zcela mylny nazor, ktery zdaleka nepostihuje hlavni rysy kvalitativniho pristupu’
(Svaricek, 2007, str. 15)

Kvalitativni vyzkum byl a je ¢asto kritizovan, jako neobjektivni, nesrovnatelny a podobné. Ale

pokud se dodrzi urcita pravidla, mize v pedagogice objevit nové statisticky neviditelné jevy.

Jako pravé u evaluacniho textu k realizovanému programu. Cilem neni srovnavat zaky nebo
% AU

Skoly, kdo byl ,,lepsi" nebo ,,horsi". Cilem bylo pfedevsim validovat znalosti a zkuSenosti, které

si studenti mohli, ale nemuseli s sebou odnaset.

»Podstatou kvalitativniho vyzkumu je do Siroka rozprostreny sbér dat bez toho, Ze by
na pocatku byly stanoveny zdkladni promenné. Stejné tak nejsou predem stanoveny hypotézy
a vyzkumny projekt neni zavisly na teorii, kterou jiz predtim nékdo vybudoval. Jde o to
do hloubky a kontextualné zakotvené prozkoumat urcity Siroce definovany jev a prinést o ném
maximalni mnoZstvi informaci. Logika kvalitativniho vyzkumu je induktivni, teprve po nasbirani
dostatecného mnozstvi dat zacina vyzkumnik pdtrat po pravidelnostech, které se v téchto
datech vyskytuji, formuluje predbézné zavery a hleda pro né dalsi oporu v datech. Vystupem je
formulovani nové hypotézy ci teorie.” Smékal (1983, s. 56). Podle Strausse a Corbinoveé (1999,
s. 11) se metody kvalitativniho pristupu ,,uzivaji k odhaleni a porozumeéni tomu, co je podstatou
jevil, o nichz toho jeste moc nevime. Mohou byt take pouzity k ziskani novych a neotrelych

nazori na jevy, o nichz uz néco vime.” (Svaricek, 2007, str. 24)

Proces kvalitativniho vyzkumu a jeho planovani je velmi individualni. I pfesto je mozné vymezit
rozhodnuti, které je v ur¢itych bodech nutno ucinit. Avsak je dulezité zdiraznit, ze jde pouze
o pomucky nikoli nafizeni. Existuji dva ptistupy kvalitativniho pfistupu, linedrni a cirkularni.

Druhy pfistup bych rada rozvedla, jelikoZ se konkrétné této prace dotyka.

Jednotlivé faze, se prekryvaji, jsou realizovany paralelné a co vice, vyzkumnik se neustdle
vraci k predchazejicim stadiim a modifikuje ji. Rozdil mezi organizaci linearniho a cirkularniho
vyzkumného procesu dobre ukazuje Flickovo (2006) schema dvou modelii vyzkumu. Linearni
model postupuje jednosmeérné vpred, od studia teorie k tvorbé hypotéz, ddile k jejich

operacionalizaci, vytvoreni vyzkumného vzorku, sbéru dat, analyze a interpretaci dat a verifikaci
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hypoteéz. Cirkularni model ma jasné rozpoznatelny zacatek a konec. Na zacatku jsou predpoklady
se kterymi vyzkumnik do procesu vstupuje, na konci potom nove vytvorena teorie. Mezi tim vsak
stoji cirkularni cyklus, ve kterém jsou soucasné vybirany pripady do vzorku, provaden sber dat
a paralelné jsou tato data analyzovana a interpretovana. Jednotlivé pripady jsou porovnavany
mezi sebou, na zaklade rodicich se analyz jsou vybirany nové pripady a sbirana dalsi data.
V kterékoli chvili je mozné se vrdtit k nékteré z predchdzejicich fizi a modifikovat ji." (Svaricek,

2007, str. 50)

porovnavani
Cirkularni model
vyzkumného
procesu
sbhér shér
Predpoklady interpreface inferpretace |——p  Tegrie
plipad pipad

/

vzorkovani vzorkovani

porovnavani
porovnavani

sbér
interpretace
phpad

(Obr. ¢. 2, zdroj: Schéma - SVARICEK, 2007, str. 52)

V daném piipadé neslo ani tak o modifikaci evaluacniho dotazniku, ale spiSe o pfistup a metody
béhem lektorovani. Jak jsem zminila, skupiny zakt, které navstivily doprovodny program, jsem
mohla jen téZko ovlivnit. Proto bylo nutné, aby program, metody a ndro¢nost, se optimalné
piizptsobovaly jednotlivym skupindm. Nékteré skupiny byly typoveé stejné, proto pokud se
n¢jaka metoda neosvédcila pii prvni skupin€ zakt, u dalsi byla moznost ji nepatrné modifikovat.

A nésledné opét ovéftit jeji vysledek a najit piipadné ,,zlepSeni".
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Projekt kvalitativniho vyzkumného feSeni byl v daném piipad¢ fesen nasledovné:

Téma a obecny cil vyzkumu: Lettristicka reportaz, evaluace
Potencilni vyznam:

Cilem byla zpétna vazba od Ziaku pro lektora, ktery Zakim podal vyklad a ukazal
nové vytvarné metody, které si poté mohli i vyzkouset. A zjistit, zda jeho metody, at’ uz

ve vykladu ¢i vedeni praktické ¢innosti, byly pfinosné a srozumitelné.
Kli¢ové koncepty:

7k by mél shrnout, zda dokazal ,,vstiebat" mnoistvi informaci, které mu byly poskytnuty.
A rozlisit, které z nich pro né&j byly nové ¢i s nimi byl jiZ seznamen. Zik mél také uréit, zda

pro néj program byl obohacujici ¢i nikoli.
Omezeni vyzkumu:

Neni mozné shrnout data. Pouze vypichnout jednotlivé (kladné/zaporné) vysledky.

Dle Maxwellovi teorie je mozné i cile rozdélit do 3 vrstev, které nejsou nutné paralelni.

,,Cile orientované k odborné obci a cile orientované k aplikaci do praxe se v Zadném pripade
nevylucuji. Maxwell (2005) rozlisuje troji typ cilii: (1) intelektudlni - jakym zpiisobem projekt
prispéje k rozsireni odborného poznani: (2) prakticky - zda budou moci byt vysledky néjakym
praktickym zpiisobem vyuzity: (3) persondlni - jak prace na projektu obohati vyzkumnika
samého. Neni pritom Zadouct vybrat si jediny typ cile, ale dosdahnout toho, abychom feSenim
jednoho vyzkumného projektu naplnovali pokud mozno vice cilii. NaSe cile ovsem musi byt
synergické - tzn. dosazZenim jednoho z nich se zaroven musime bliZit dosahovani ostatnich cilii.
Z tohoto hlediska se doporucuje vybirat téemata, ktera maji odbornou i praktickou relevanci
a jsou néjakym zpusobem spjata se zdajmy a Zivotnimi zkuSenostmi vyzkumnika. Typickym

persondlnim cilem je napriklad dosazeni vyssiho akademického titulu. " (Svaricek, 2007, str. 63)
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PSANI ODBORNEHO TEXTU

., Psani je zakladni aktivitou kvalitativniho vyzkumu. V publikacich o kvalitativnim vyzkumu se
casto hovori jako o psani v ramci jednotlivych vyzkumnych designii, protoZe jsme presvedceni

o tom, Ze zaklad dovednosti spojeny s procesem psani ma obecnéjsi charakter.

Byva zvykem clenit proces psani do péti fazi:
Priprava
Hruba verze
Prepisovani
Formalni upravy
Publikace
“(Svaricek, 2007, str. 248)

Tato kniha mi velmi pomohla pfi tvorbé mého evalua¢niho dotazniku ve forme odborného textu.
Proces psani odborného textu je velmi zdlouhavy. A o to vic, kdyz pomoci toho odborného
dostate¢né mnozstvi podkladii a potfebnych informaci a také znat cil prace. V této fazi je mozné

si klast nasledujici otazky: (otazky dle publikace Svati¢ek/vlastni modifikace otazek)

— Jakou hlavni myslenku, zajisténi a zavér chei sdélit?

— Jak tuto hlavni mySlenku vyjadfit tématem?

/ Jak vhodn¢ podat téma, aby to nebylo demotivujici?

— Pro koho je moje téma zajimavé? Sdili mlj zajem o téma Ctenaii?

/ Kdo je moje cilova skupina? Budou sdilet zajem o téma zaci?

— Mam dostatek materidlu, abych se mohl k tématu vyjadfit? Jsem schopen své zavéry

presveédcive dolozit?

Mym cilem v této fazi bylo vytvoreni mySlenkové mapy, kde jsem zaznamenala v§echny dulezité
informace tykajici se tématu a dale jsem je tfidila do souvislosti, které je nutné zminit, abych
si mohla ovéfit, zda doprovodny program pro zaky byl pfinosem nejen po kreativni a vytvarné
strance, ale 1 po té informativni. Proto informace, které jsem vybrala, musely zaznit také béhem

doprovodného programu, aby zaci mohli evalua¢né reagovat. Dalsi fazi bylo tzv. psani hrubé
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verze textu. Jde o ovéfovani a funk¢énost textu jako celku a také ovéreni logiky vypravéni. Tento
text miize byt zakladem finalniho textu, ale také miize jeste projit radikalni zménou. S odstupem

je nutné si polozit dalsi otazky, kvili ovéfeni funk¢nosti textu.

— Podaftilo se mi na pfislusném prostoru vyjadrit zdkladni otazku?

/Podatilo se mi v ramci rozsahu vyjadtit podstatu?

— Podafilo se mi tuto myslenku dolozit?

/Miizu toto tvrzeni dolozit, nejlépe ukazkou dila v expozici?

— Jak je tfteba zménit strukturu textu, jazykové prostiedky, aby text byl srozumitelny?

/ Je nutné pouzivat velké mnozstvi odbornych slov? Pro¢?

Na zaklad¢ odpovédi ptijde tzv. faze prepisovani, opravovani nebo dopliiovani textu. A€ se jedna
o nejmén¢ oblibenou fazi, dana prace je rozhodujici pro vyslednou kvalitu textu. Zde bych rada
odpovédela na predchozi dvé otazky. Zda mohu dolozit tvrzeni ukédzkou na dilech v expozici.
Zde jsem zamé&rné volila naptiklad typy jednotlivych technik, které jsme si v expozici ukazovali,
misto téch, které byly sice znamé;jsi, ale nenachdzeli se v expozici. A druhou ohledné mnozstvi
odbornych terminii. V textu se miize zdat, ze to hrani¢i téméf s encyklopedismem. Ale pro ucely
evaluace jsou nezbytné. Jelikoz vSechny tyto terminy béhem doprovodného programu zazni a

budou vysvétleny, je nutné je do evalua¢niho textu shrnout, aby se mohla provést evaluace.

Posledni fazi jsou formalni ipravy textu. Tento text nepodléhal zddnym norméam ani pozadavkiim,
které by musel formalné spliiovat. Proto $lo pfevazné o opravy estetické pro jeho piehlednost a
moznosti vepsani evaluace. Pata faze, kterd je zminéna vyse, pro me byla spise chvile, kdy zaci

dany text Cetli a cely text evaluovali.

Nestrukturované pozorovani, které jsem zaznamenavala formou terénnich poznamek, bylo
pfinosné ve chvili, kdyz jsem pfistoupila k modifikaci doprovodného programu na zékladé
evaluacniho dotazniku. Pomahaly mi zejména nasmérovat problematiku z lekce spravnym
smérem. Zaznamenavala jsem si napiiklad podnéty, které uspésné zaktivovaly zéky. Zejména
ty star$i, u kterych to bylo problematické. Nasledné jsem tento podnét pfesunula na zacatek

vykladu, aby je to vedlo a prospélo diskuzi jiz zpoc¢atku.
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3.1 CIL, VYZKUMNE OTAZKY, METODY

Cile vyzkumu: vytvofit, realizovat a evaluovat doprovodny program pro vékoveé heterogenni

skupinu zak a studentii s prvky BOV.

Vyzkumné otazky:

Jaky a zda viibec je piinos vzdélavani v mimoskolnim edukaénim prostiedi?

Jaky je mozny ptinos tohoto tématu pro vytvarné vnimani studenti?

Jaky je postoj ucitelt v daném regionu ke vzdélavani v mimoskolnim edukacnim prostiedi?

Metody pouzité pti vytvareni doprovodného programu vychézeji z analyzy principi BOV.
Jako stéZejni metodu jsem pouZila pozorovani heterogennich skupin pfi programu s naslednym

evaluaénim dotaznikem formou odborného textu.

. Védecké pozorovani je jednou ze vsSeobecné akceptovanych vyzkumnych metod a hraje
dulezitou roli v ramci kvalitativniho a kvantitativniho vyzkumu. Metoda pozorovani ma vidy
vyberovy charakter. Vybér materidlu je provaden s ohledem na stanoveny cil vyzkumu tak, aby
byl naplnen pozadavek jeho uplnosti. Predpoklada se pritom objektivita v podobé nezavislosti

pozorovatele i objektu tak, Ze se vzajemné neovliviiuji, nepiisobi na sebe.” (Vyzkumné metody

[online])

Metoda pozorovani ma 5 aspektii, kterymi definujeme, jaké druhy pozorovéni pti konkrétnim
vyzkumu budeme vyuzivat. Je dilezité urcit si, zda pozorovani bude fizené ¢i uméle vytvorené.
Zda ptjde o pozorovani ziejmé ¢i skryté / strukturované ¢i nestrukturované / ptimé ¢i neptimé /
osobni nebo za pomoci technickych prostredkil. V nasem piipadé se bude jednat o strukturované,
pfimé pozorovani za pomoci technickych prosttedkl (napt. zdzemi vytvarného ateliéru a jeho
vybaveni, které ve Skole k dispozici byt nemusi). Pozorovani probihalo formou terénnich
poznamek, které jsem si zapisovala jak v pribéhu lekce (kdyz Zaci pracovali) nebo po skonceni
kazdého programu. Pfi pozorovani jsem kladla diiraz na sledovani pochopeni zaki zadaného
tématu, interakce mezi zdky navzajem a mezi Zaky a mnou (tedy lektorem). Pfi mém pozorovani

jsem zaznamenala i miru samostatnosti zaki pfi préci a zaujeti.
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3.2 CILOVA SKUPINA: Z4ci a studenti z libereckého regionu

Cilovou skupinou byly predevsim 1. a 2. stupeni zakladni Skoly, stfedni Skoly, stiedni odborné

Skoly (naptiklad stfedni umélecka skola) a gymnazia. Piehled Skol uvaddim niZe v tabulce.

Doprovodny program obsahuje nékolik prifezovych témat vzdélavacich obort, jako vytvarna
vychova, hudebni vychova, literatura, historie, déjiny uméni. Jeho vzdelavaci oblasti jsou umeni
a kultura — vytvarna vychova, jazyk a jazykova komunikace — Cesky jazyk, ¢lovék a ptiroda —

geografie, clovék a spole¢nost — d&jepis, obCanska vychova.

V nasledujici tabulce je znazornéno rozdéleni tiid do veékovych skupin, které¢ mély odlisny
doprovodny program. Dle jejich ptfedpokladanych schopnosti a dovednosti byla urovana

naroc¢nost doprovodného programu.

SEZMAM SKOL

Pocet zaki Vyuéujici

10.4. 8:30 Z5 Broumovska 3.tfida 24 Pavlatova
10.4. 16:00 volnodasova skupina i 5 p- Bref
11.4. 9:30 Z5 pfi nemocnici i 15 Skacelowva

(Tabulka ¢. 3, zdroj: viastni)



3.3 PRIPRAVA

Postup piipravy doprovodného programu jsem konzultovala s MgA. Skachovou, ktera tyto
programy v oblastni galerii vytvaii. Téma lettrismus navazoval na proménnou vystavu, kterd se

aktualné¢ v galerii nachazela.

Doprovodny program jsem propagovala osobné vyucujicim, ktefi dorazili do galerie na jiny

doprovodny program, ale také jsem vytvotila pozvanky, které jsem nasledné odeslala do Skol.

LAZNE

OBLASTN[ GALERIE LIBEREC

Objednavat se mizete na
tel. 725 558 413, 485 100 435
nebo Tektorske@ogl.cz

(Obr. ¢. 4 a Obr. ¢. 5, zdroj: viastni )

Celkovy cas lekce je 90 minut. Vyklad je zdmérmé zasazen do prvnich 30-ti minut rovnou
z nékolika divodi. Samotna edukace neni primarnim cilem, ale spoc¢iva v prozitku zakt
a propojeni riznych mezipfedmétovych vztahti jako je uméni, literatura, vytvarné techniky,
déjiny apod., proto je logické umisténi vykladu hned na zacatek exkurze, jelikoZ pozornost zak
velice rychle mize upadat (zejména v pocetnéjsich skupinach). V neposledni fad¢ také z divodu
objasnéni a prezentace tématu, na které se pfisli v ramci doprovodného lektorského programu
podivat, aby nasledné¢ méli pfedstavu, co mohou tvofit a jaké techniky byly pouzivany nebo
kurioézni informace, které¢ podniti ndpad pro vlastni tvorbu aplikovanou napiiklad na aktualni

problematiku, se kterou se potykaji.
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program byl rozdélen do n¢kolika vékovych vrstev. Pro zékladni Skoly 1. stupné, zakladni Skoly
2. stupné a stiedni Skoly. Kazda varianta programu pocitala s odliSnymi naroky na zaky, kteti na

doprovodny program piisli.

3.4 TEMA VYSTAVY - LETTRISMUS

Oblastni galerie Lazné v dubnu roku 2017 uvedla doprovodny program Lettristickd reportaz,
ktery se konal v ndvaznosti na proménnou expozici Letrristickych dél pro stfedni a zakladni
Skoly. Jenom okrajové bych rada nastinila téma expozice, okolnosti a informace tykajici se

tématu.

,,Lettrismus byl idealistické literarni a umélecké hnuti, v nemz bylo pismo vychozi element
produkce. ZalozZil ho rumunsky basnik Isidore Isou, pocatky hnuti spadaji do roku 1942,
ale oficalné bylo zalozeno az 1945 v Parizi. ,,Isou veril v obrodnou silu novych jazykovych
a malirskych forem, proto chtél vytvoril vytvarny slovnik znakii a pismen (podobajici se
hieroglyfiim) srozumitelny vsem." A ten chtel naucit cely svét a sjednotit tim vsechny jazyky.”

wikipedie

V prilohéch ptikladdm vypracovany dokument k této vystaveé, ktery slouzil lektoriim jako

podkladové materialy pro doprovodny program. Piipadné jsme ho také poskytovali i vyucujicim.

3.5 VYKLAD

74k spoleéné s lektorem projdou vystavu, budou v piimém kontaktu s originaly a seznami se
s vyznamnymi dily, autory vystavy a pouZzitymi vytvarnymi technikami. Nize miZete vidét

konkrétni ukazky vyklada rozdélenych dle znalosti.

Jednotlivé programy byly rozdéleny do tfech skupin dle vékovych kategorii, pfipadné jejich

znalosti.

Prvni skupinou byli Zaci 1. stupné zékladni Skoly. Vyklad byl zaméten predevsim na informace,

které by méli znat nebo které by dokazali zpracovat. V tomto piipadé bylo nutné je pobidnout k

31



interakci praveé pokladanim jednoduchych otazek, na které vSichni znali odpovéd’. Naptiklad:
Jaké jazyky zname? Cestinu, Slovenstinu, Néméinu, Angliétinu, Cinitinu atd. Diky této otazce
bylo mozné aktivovat vice zakl najednou, kazda skupina dokézala fict minimaln¢ 8 jazyku.
Nebo jsme si ukazovali tzv. Piktogramy, které je vSude obklopuji. A Cetli jsme jejich vyznamy

(naptiklad ,,inikovy vychod” nebo ,,v pfipadé pozaru” atd.).

Druhou skupinou byli Zaci 2. stupné zakladni Skoly. Zde jsme mohli ofekavat vice znalosti
jazyka (Ceského i anglického) a také jejich zvladnuti mezipiedmétovych vztahi. Naptiklad mezi
ceskym jazykem a dé&jepisem. Diky tomu bylo mozné pokladat otazky jako: Dokazali byste
odvodit nazev uméleckého sméru Lettrismus? Zde méli moznost rozvinout znalost anglického
jazyka a prelozit Lettre, jako pismo. Dale jsem jim vysvétlila pfipony ismus pouzivajici se
v uméni. Nebo zda si mysli, Zze se v minulosti setkali (nevédomky) s Lettristickym dilem?
Pravdépodobnou odpovédi je ano, protoze i plakaty se v minulosti pokladali za Lettristicka dila,

ktera obsahovala pismo a zpracovavali je predevsim umélci.

Tteti skupinou byli studenti stfednich skol (stfednich odbornych Skol) nebo vysokych skol. Zde
jsme se zamétovali predevsim na umélecké techniky a filosoficky vyznam lettristiské tvorby.
Popisovali jsme si jednotlivé vytvarné techniky jako je koldz, muchlaz, frotaz atd. Studenti
je nasledné méli hledat v jednotlivych dilech nachéazejici se v expozici. Zobrazovali jsme si
zvratny text a jeho vysvétleni. Naroky na vysledné prace studenti nebyly pouze estetické, ale

i filosofické. Zaci méli vytvotit lettristické dilo, které by obsahovalo n&jaky vyznam nebo pointu.

Ke konci vykladu vznikaly takzvané hypotézy, které méli tvorit sami Zaci/studenti s naslednou

moznosti jejich ovéteni/vyvraceni béhem tvorby v ateliéru.
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3.7 STRUKTURA LEKCE

R
& &k
SRR
{% MOTIVACE
< 1. Zména prostredf
2. Exkurze do galerie
3. Vytvori si vyrobek, ktery
si budou moci odbést domu. b '\ Av \»7[ 7/ //
NHAL
A\ / FA
ZISKAVANI INFORMACI
Jak se chovame v galerii? ﬂ' e .
CO jsou to umeélecka dila? '
Jak je pozname? Co je to C’\"’ -
i i lettristické umeéni?
KLADEN{ OTAZEK ﬁb

Co bylo cilem lettristického uméni?
Jak zvnikl zvratny text? Dokazu ho také vytvorit?
Je moZné tento umélecky smér posunout dal?

VYBER VYZKUMNE OTAZKY ‘

SR
FORMULACE HYPOTEZY

Lze vytvorit lettristické dilo, kterec) ‘s L‘l
pousune tento umelecky smeér vpred.

Napfiklad pomodi technik, které se vyvinuly pozdéji.
Je moZné wivorit iettristické dilo ve 3D.

w D, f
PRIPRAVA POKUSU A REALIZACE =7 .\/.‘}‘

NAVRH NA LET[RISTICKE DI'LOV, KTERE NASLEDNE / oy
ZREALIZUJI A PRI JEHO TVORBE VYVRATI NEBO POTVRDI 0 o)

SVE HYPOTEZY. A DILO SI NASLEDNE ODNESE DOMU.

NA KONCI PROGRAMU HROMADNE VYHODNOCENI{ DAT

(Obr. ¢. 6 - Pouziti metody BOV, zdroj: vlastni)
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3.8 EVALUACE

Béhem jednotlivych lekci jsem si zapisovala terénni pozndmky a na konci kazdého doprovodného
programu jsem zakiim rozdala kratky evaluacni dotaznik, ve kterém méli moZnost vyjadrfit se
nad odbornym textem, pojednavajicim o tématu doprovodného programu. M¢éli v ném oznacit
pojmy nebo informace, které¢ pro né byly nové nebo které jiz znali. Nize je uvedeny odborny

text, jez byl primarn¢ tvoten pro stiedni Skoly.

,Pouzivani textu ve vytvarném umenim neni v této dobé novinkou.
Texty, které se objevuji jiz v egyptskych hrobkach, nalezly ddleZité
misto ve stredovekych a alzbétinskych dilech a posléze jejich
pouzivani vzkvétalo jako nedilna soucast kubistickych dél
a konceptualniho umeni. Lettrismus by se dal zaradit pod znaméjsi
umélecky smér Surrealismus, ktery byl plvodné literarni sty
francouzskych avangardnich basnikd. Dnes jej interpretujeme jako
“nerealny” umelecky smer, ktery se zrodil ve dvacatych letech
dvacateho stoleti. Jejich cilem byla kritika mestanské spolecnosti,
jejich zkazené moralky a materialismu. Paralelné s Lettrismem ve
sveté byl popularni i Dadaismus, ktery se vyznacoval svou
dvojjazyCnosti tzv. destrukci se zdanlive bezmeznou hravou

tvorivosti.

Lettrismus bylo idealistické literarni umeélecké hnuti, v némz bylo
pismo vychozim elementem produkce. Zalozil ho rumunsky basnik
Isidore Isou. Pocatky hnuti spadaji do roku 1942, oficialné bylo
zalozeno az roku 1945. Issou veéril v obrodnou silu novych jazykovych
a malifskych forem, proto chtél wytvorit wtvarny slovnik znakd
a pismen (podobajici se hieroglyflim) srozumitelny vsem jazykdm
| narodnostem (tzv. Translatio imperif - spojeni narodd). V tomto
pripadé perormativa, schopnost mluveného projevu i jazyka jako
takového, byla vlozena do vytvarnych dél za udcelem manipulace
verejnosti v nadéji podmanéni a sjednoceni jazyka. Kromé kolazi
mUzZeme v tomto uméleckém sméru nalézt dalsi vytvarné techniky

jako je asamblaz, alchymaz nebo lept.

O nova informace \/ znam/ivim o tom >< neznam nebo nesouhlasim”

(Obr. ¢. 7 - Evaluacni dotaznik, zdroj: viastni)
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4.0 EVALUACE JEDNOTLIVYCH LEKCI

Celkem se doprovodnych programi zicastnilo 17 skupin/tfid. Jednalo se o zéky 1. stupné
zakladni 8koly, 2. stupné zakladni $koly, ZS pro télesné postizené, ale i stfednich §kol viz nize
tabulka.

SEZMAM SEOL

Datum : Pocet Zaka WVyucujici
5.4 10:30 ZS pro TP 9. tfida 10 Bradadowva
74 8:30 5SS Jeronymova kvinta 15 Bucharowva
T4 10:30 55 Jeronymova 1. roénik 15 Bucharowa
74 12:00 5SS Jeronymova 1. reénik 15 Bucharowva
10.4. 8:30 Z5 Broumovska J.tfida 24 Pavlatowa
10.4. 16:00 valnodasova skupina i 5 p. Brefi
11.4. 930 Z5 pii nemocnici i 15 Skacelova
12.4. 8:30 Katefinky SOU J.rofnik 20 Vidfiowvska
124 10:30 Z5 Barvirska 4. trida 24 Simova
19.4. 2:00 Z5 Velké Harnry T.trida 20 Dobidsova
19.4. 10:30 Z5 Velké Harnry T.trida 27 Cobidsova
194, 13:00 Z5 pro TP 7. tiida 10 Bradacova
20.4. 8:30 Gy F.X Saldy 8. tfida 14 Fantova
20.4. 10:00 Gy FX Saldy B. trida 14 Fantova
20.4. 13:15 75 Straz nad Nisou g.a 9. tfida 18 Tréalkova
21.4. 2:00 75 Velké Harnry b.trida 24 Lindnerova
21.4. 10:30 Z5 Velké Harnry A.tiida 20 Lindnerova

(Tab. ¢. 8 - Prehled skol, zdroj: viastni)
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EVALUACE JEDNOTLIVYCH TRID

Na zacatku programu nebyly nahlaSeny vSechny skoly, jak je mozné vidét v tabulce. Nékteré
opakujici se skoly, se piihlaSovaly postupné po absolvovani programu s jinymi tiidami. I timto
zpiisobem mi byla poskytnuta zpétna vazba, protoze pokud by program nefungoval spravné,

vvvvvv

doprovodnych programii toho roku, co se tyCe navstévnosti (informace z podkladii vyro¢ni

Zpravy).

ZS pro TP

9.tfida

Skupina pracovala aktivné a komunikativné. Dokonce jeden ze studentd se o tuto tématiku uz
drive zajimal. Bylo proto mozné nechat tvorbu hypotéz zcela na zéacich, spoluzak jim aktivné
radil a kladl vyzkumné otazky. V Ateliéru byli velmi tvofivi, napaditi a pedagog jim Sel v kazdé
¢innosti prikladem, kdyz se ostychali, aktivn¢ se nebal zapojit a ukazat, ze na tom nic neni.

Evaluacni text nékteti studenti zpracovavali slozitéji, nékdy neudrzeli pozornost. Pravdépodobné

na n¢ byl ptili§ dlouhy (viz. obrazek dotazniku vyplnéného ani ne do poloviny).

7 tfida

Zvidavi zéci, uz na vystaveé plno otazek a evidentni zajem i z porozuméni novych pojmu. Ale
vytvarna stranka ,,pokulhava". Mysleni kreativni, ale fyzické omezeni pii vytvarném projevu
evidentni. Od nekterych kreativnéjsich nadpadt odstoupili kvili fyzickému omezeni. Evaluaéni

text moc slozity, neuméli si snim poradit.

SS Gymnazium Jeronymova

Prvni ro¢nik vicelettho gymnazia mél evidentné vyborny zéklad ve znalostech vytvarné
vychovy. Aktivng se zapojovali v expozici. Dle toho se odvozovaly i prace studentd. S ¢etbou

evaluace nem¢li viibec problém, naopak poradili si s ni hravé a zvidavé a jejich nadSeni pro véc

ve vSem podpofila pani ucitelka.
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Naopak, co se tyce stejné¢ho rocniku gymnazia pouze s tim rozdilem, Ze pfisli ze zakladnich skol,
byla znatelna ¢ast, kdy komunikace mezi ucitelem a zdkem byla na zacatku, jelikoz se neznali
a ani nem¢li potfebné zdkladni informace k vytvarnému citéni (néktefi zaci ze sportovnich
Skol - fotbalisti). Ale par jedinct bylo disciplinovanych a pracovalo bez problémt. Naopak
ve srovnani paralelni tfidy stejné skoly, jejich ¢etba evalua¢niho dotazniku byla pro par jedinct
trapenim. Vyucujici s dlouholetou praxi vhodné rozdélil jednu velkou tfidu na dvé skupiny,
aby nenastala situace, kdy neni mozno pfi tvorbé kazdému zakovi individualné napovidat nebo

pomahat, pokud by bylo potieba.

7S Broumovska

Zde byla znatelné nizsi vékova skupina, které byl pfizplisobeny vyklad, aby vyhovoval ramci
jejich chapani a pochopeni. Zaci vystavu vnimali bez problémi, reagovali i na otazky az
na jednoho jedince, ktery mél sviij svét jak na vystavé, tak i1 v ateliéru. V ateliéru, s pomoci
pani ucitelky, pracovali bez problémi. Jenom pii zadani tvorby vlastniho vytvarného dila, které
maji dostat do prostoru (at’ uz abecedy nebo jenom lettristického obrazu), byla myslenka 3D
prostoru na tuto skupinu stale naro¢na. Proto pii dalSim programu jsem se rozhodla zaméfit vice

na samotnou abecedu a jeji tvorbé ve 2D.

Volnoc¢asova skupina

Jednalo se o skupinu déti, kterou rodice (pratelé) aktivné prihlasili na doprovodny program
v jejich volném case. Chtéli podpotit umélecké vnimani déti a poskytnout jiny druh zazitku.
Déti bylo 5 (tedy minimalni pocet, pro realizace doprovodného programu). Vékové rozdily

nebyly moc vyrazné $lo ptevazné o déti od 7 do 8 roku. A jeden 12-ti lety chlapech.
Tato skupina byla evidentné pozitivné namotivovana, s ohledem na jejich vék. Bylo milym

prekvapenim jejich nebyvaly zdjem v expozici o exponaty a techniky jejich tvorby. V ateliéru

vzniklo mnoho zajimavych vyrobkii.
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ZS pti Nemocnici

wvr

Slo o vékové heterogenni skupinu, do které bylo spojeno vice tiéid, tedy i Grovni vzdélani
jednotlivych zakt. Proto jsem zvolila variantu pro 1. stupen zékladni Skoly, aby i ti nejmladsi
chépali. Bohuzel, tato volba se neosvédcila. V expozici byli neukaznéni jak starsi zaci, tak i ti
mladsi. Nasledné tvorba v ateliéru nespliiovala viitbec zadani. Jelikoz v expozici nepochopili
ideu lettristické tvorby. Nasledna nekazen se i1 v ateliéru stupniovala, tak i jeji hluk. Ale (ti1)
vyucujici evidentné na tuto skute¢nost byli zvyklé, proto neméli ani snahu studenty korigovat.
Evaluacni dotaznik vétSina ani vyplnit nestihla, jelikoz ani ¢as na tvorbu jim nestacil. U této
skupiny jsem si uvédomila duleZzitost diferenciace pozadavki a tkoli pro vékoveé heterogenni

skupiny, kterd bohuzel vyzaduje vétsi pocet lektort.

Katetinky SOU

Misto nahlaSenych dvaceti zaki dorazilo pouze 8, ale o to prace a komunikace s nimi byla
intenzivngj$i. Byli zvidavi a hravi, méli i vlastni otazky k tématu, diive nez jsme zacali vytvaret
hypotézy. Pedagog se automaticky pfipojil k ¢innosti zakli, nesnazil se oddé¢lovat (upfimné se
studentlim pfiznal, Ze o tomto tématu slySi poprvé), coz si myslim, Ze zvidavost zakl jenom
podpoftilo. Béhem tvorby jsme se jesté spontanné bavili o daném tématu. Téméf vétSina praci

byla originalni i s pouzitim novych technik, které si velmi rychle a aktivné osvojili.

7S Barviiska

Z4ci byli velmi tvofivi a hravi. Nékteii jedinci VELICE kreativni. V tydnu se u¢astnili televizniho
pofadu Maly Sikula. Jejich zapaleni pro vytvarnou vychovu a kreativni tvorbu bylo na prvni
pohled znatelné. VéEtSina pracovala efektivné a rychle, stihli i vice dél. Ve tfidé¢ méli i jedince,
dle mého ndzoru s poruchou pozornosti, ktery narusoval plynuly prubéh ateliérovych aktivit,
ale cely kolektiv to viibec neomezovalo. Na svoji vékovou skupinu méli skvély vytvarny cit

a kreativni pfistup.
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Z8 Velké Hamry

7 tfida

Kluci se zaméfili na vymysleni abecedy, nez na samotnou vytvarnou formu. Dévc¢ata zadani
pochopila i ptes fakt, ze ve tiid¢ je 27 zakh a maji tam i slabsi jedince, kterym je nutno vénovat
vice pozornosti a pomoci. Kolektiv to vSak nijak nenarusuje ani nerozd¢luje. Berou to tak, jak

to je.

6. tfida

Az na 3 jedince, minimalni kreativita. Tis$Si Zaci se zase 1épe projevily vytvarne. Naopak aktivni
zaci v expozici se vytvarné nedokéazali plnohodnotné vyjadiit ve vlastni tvorbé. Jeden zak
neudélal viibec nic. Jedna skupina evaluacni dotaznik ani nepochopila. Druhd jej vyplnila

s opakovanymi dotazy ,,jak?".

Tato $kola s ohledem na mnozstvi zakt byla rozdélena na 2 ¢asti. Absolvovali dva doprovodné
programy, aby ,,jen tak 90 minut necekali". Osobn¢ si myslim, Ze to nebyla dobra volba, jelikoz
skupinka, kterou jsem méla jako druhou a jiz 90 minut pted tim, aktivné a kreativné pfemyslela
v jiné expozici, byla jiz unavena a prace s ni byla t&€zsi. Stejny pribeh absolvovala i 7.tfida. Tam

to vysileni nebylo tak znatelné.
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4.1 DISKUZE

Cilem bakalatské prace bylo vytvoteni doprovodného programu pro heterogenni skupiny zaka

a studentl na zékladn¢ prvkl badatelsky orientované vyuky s jeho naslednou realizaci.
Béhem své prace jsem se snazila zodpovédét tii zakladni vyzkumné otazky:
1. Jaky je pfinos vzdélavani v mimoskolnim edukacnim prostiedi? A zda je to piinos?

Jiz vime, Ze galerijni animace v tomto piipadé je tzv. neformalnim kurikulem, které je stile
v ramci Skolniho vyu€ovani. Av§ak zména prostiedi zaky mtize motivovat, ale také miize pomoci
zaznamenani danych informaci do dlouhodobé paméti, diky dalsim podmétiim, které se kolem
zakl nachazi nebo které si vyzkousi. Jde tedy o silngjs$i dojmovou formu vyuky, kterd vzdélava
zaky zabavnou formou. Avsak tato vyuka neni koncipovana na dlouhodob¢;jsi kurikulum, proto

je nutné ji vyuzivat pouze ve ,,zdravé miie”.
2. Jaky je mozny piinos tohoto tématu pro vytvarné vnimani zaka/studentt?

Doprovodné programy muzejni nebo galerijni animace jsou primarné koncipovany na rozvoj
kreativniho/vytvarného vnimani i vzdélani. Také jeho vedlejSim pfinosem mohou byt socialni
znalosti a zkuSenosti v kulturnim prostfedi. Konkrétné vystava Lettrismu je jak ukdzkou velkého
mnozstvi vytvarnych technik, tak i ukazkou kreativnich ideji tehdejSich umélcii a vyjadieni

jejich nazort.
3. Jaky je postoj ucitelt v daném regionu ke vzdélavani v mimosSkolnim edukacnim prostiedi?

S pedagogy, jez navstivili doprovodné programy jsem formou neformalniho rozhovoru fesila
ptedevs§im dlouhodobou udrzitelnost doprovodnych programt. Jednoznacné se shodli, ze
konkrétn¢ v Liberci dlouhodoba udrzitelnost doprovodnych programti neni problém, jelikoz
jen v Liberci a jejim blizkém okoli se velké mnozstvi Skol, tzn. potencionalnich navstévnikt
nachazi. Objevily se vSak vyhrady k tématim doprovodnych programii. A¢ je pochopitelné,
ze doprovodné programy tematicky ladi k proménnym expozicim, které se aktudln¢ galerii
nachazi. Ne vzdy je ale pedagogové dokazi zakomponovat do jejich vyuky, tak, aby byly
tematicky pfinosné pro zaky. To by dle pedagogli mohlo byt jedno z uskali, které by mohlo

ovlivnit dlouhodobou udrzitelnost.
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Metody pouzité pii vytvareni doprovodného programu vychazeji z analyzy principit BOV.
Pozorovani heterogennich skupin pfi programu metodou terénnich poznamek s naslednym

evoluénim dotaznikem formou odborného textu.

Komparace heterogennich skupin
1.stupen ZS

Rychlejsi motivace u zaki prvniho stupné, avsak jejich soustiedéni trvalo kratSi dobu, proto
bylo potieba pii vykladu vyuZzivat aktivizacnich metod (otazky, kvizy). A v ateliéru vice druhi

aktivit.
2.stupeii ZS

Zéci druhého stupné naopak méli zakladni znalosti, které se daly vyuZit pii tvorbé hypotéz
(pfedevsim u vytvarnych technik). Proto zde byl vyklad minimalni, spiSe ptevazovala diskuse
a tvorba hypotéz, které si nasledné ovérovali pti ateliérové tvorbé. Jejich soustfedéni bylo
vysoké, proto v ateliéru méli pouze 2 aktivity. Prvni na rozvoj kreativity a uvolnéni koncetin

a druhé¢ ovétovani hypotéz pomoci tvorby vlastniho lettristického dila.

Stiedoskolaci

A4

v doprovodném programu. Az na vyjimky neméli potfebu tak ochotné¢ odpovidat na kvizy
a dotazy jako to bylo u mladSich zakua. Za to pfi ateliérové tvorbé dokézali vymyslet 1 koncept

k vytvofenému dilu a kvalitnim a kreativnim zptisobem jej i zpracovat.

Setkala jsem se s ptipady stejné vékové skupiny, které potfebovaly nizsi naro¢nost. Naptiklad u
7. tiidy ze ZS pro TP byla nutna modifikace ateliérovych aktivit a sniZeni jejich naroénosti,
jelikoz néktefi méli pohybové omezeni. Ale dané snizeni naro¢nosti se tykalo jen n€kolika
studentll. Zbytek tfidy pracovalo dle pivodniho zdméru. Téz zakladni Skola pfi nemocnici

potiebovala pii ateliérovych aktivitach individualni pfistup.
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4.2 ZAVER

ZkuSenost vedeni Skolnich skupin mé& obohatila. Ucelila jsem si vlastni metody k vedeni
pocetnéjSich skupin zékl/studenti s odlisSnymi vzdélavacimi piistupy dle veékovych skupin
a jejim déleni. Pouzité metody jsou pro vSechny skupiny vétSinou shodné, pouze jim ptiklddam
rozdilné ¢asové dotace v ramci lekce. Pfipadné ménim jejich narocnost, protoze vyklad, ktery
mam piipraveny pro stfedni Skoly by prvni stupen zakladni Skoly jen téZko zpracoval. Proto je
nutnd modifikace naplné jednotlivych metod dle vékového rozdéleni. Také ptiprava lekce dle
principi BOV méla vice podob. S tématikou lettristického dila pracovali v ateliéru vSichni,
ale kazda vékova skupina méla jinou narocnost. Rozdéleni nelze aplikovat tabulkové, jelikoz
se mohou lisit i stejné vékové skupiny. K ur€ovani vhodného rozdéleni jsem na konci lekce
pouzivala evaluacni dotaznik formou odborného textu, dle kterého jsem nédsledné méla moznost

modifikovat dalsi lekce, pokud pro néjakou ttidu byla narocnost vyssi.

Velkym piinosem pro mé v této praci byly také vyzkumné otazky. Nékteré vyvstaly az
béhem praktické ¢asti. Jako napiiklad: ,,Jaky je postoj ucitelt v daném regionu ke vzdelavani
v mimoskolnim eduka¢nim prostfedi?” Tato vyzkumna otdzka vznikla az béhem realizace
bakalarské prace. Vyplynula z neformalniho rozhovoru s pedagogy, jez navstivili doprovodny
program. Diky tomu jsem zacala teSit dlouhodobou udrzitelnost doprovodnych programi pro

Oblastni galerii a jejich uskali.

Po skonceni proménného doprovodného programu jsem dostala moznost vést v Oblastni galerii
pravidelny vytvarny krouzek pro déti, ktery se jmenuje CtvrtArtek a kona se b&hem $kolniho
roku kazdy ctvrtek. Zde mohu zarocit nabyté zkusenosti, ale také videt i vyvoj déti v delSim
casovém obdobi, jelikoz se jedna o pravidelné navstévniky. Na zakladé mé posledni vyzkumné
otazky jsem navrhla rozsitfeni daného krouzku o tématiku, jez by Skoly uvitaly a to o workshopy
pro zaky zakladnich a stfednich Skol, ktefi by méli zajem o piipravu na talentové zkousky,
piipadné odborné vedenou tvorbu portfolia pro ptijimaci fizeni. Pfidanou hodnotou by jisté bylo

potvrzeni pravosti portfolia vyznamnou instituci jako je Oblastni galerie Lazné, Liberec.

Tvorba této bakalatské prace pro mé byla velkym piinosem, jak z pohledu ptipravy a tvorby
doprovodnych programd, tak i jeji samotnd realizace a nasledné vyhodnoceni jednotlivych metod
a vhodnosti jejich pouziti. Tato bakalaiska prace mize byt pouzita jako ilustracni situace, kterou
je mozné se inspirovat. Neni vS§ak mozné praci pouzit plosné, béhem procesu se nachdzi mnoho

,»proménnych”, které urcuji dalsi postupy, které se v riznych krajich ¢i institucich mohou lisit.
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4.3 FOTODOKUMENTACE

Na zacatku ateliérové tvorby meéli zaci/studenti za ukol, prvnich 10 minut tvorby, rozpohybovat

a uvolnit si zap&sti, volnym psanim na velkou papirovou plochu. Viz obrazek ¢. 9

(obr. ¢. 9, prvni ¢ast ateliérové tvorby)

(obr. ¢. 10, prvni ¢ast ateliérové tvorby)




Prvni stupen zakladni Skoly mélo za tkol, tvofit vlastni lettristické dilo, na zakladé svych hypotéz,
které zaznéli v expozici. Napfiklad dle druhu vytvarné techniky nebo umélce, které¢ho vidéli. Viz

obrazek ¢. 11

(obr. ¢. 11, ateliérova tvorba 1. stupen zakladni koly)

(obr. ¢. 12, ateliérova tvorba 1. stupen zakladni Skoly)
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Samoziejmé, ze zadavani tvorby bylo individualni. Pokud vyucujici nebo lektor vyhodnotil, Ze je zak

sttedni Skoly).

(obr. ¢. 13, ateliérova tvorba 1. stupen zakladni Skoly)

(obr. ¢. 14, ateliérova tvorba 1. stupen zakladni koly)
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Druhy stupen zakladni Skoly mél za kol rozsifit lettristické dilo o tzv. tfeti rozmér. Proto kromé

ovefovani hypotéz, které si studenti urcili v expozici, letristické dilo vytvarné zpracovavali do 3D.

(obr. ¢. 15, ateliérova tvorba 2. stupené zakladni skoly)

(obr. ¢. 16, ateliérova tvorba 2. stupené zékladni $koly)
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(obr. ¢. 17, ateliérova tvorba 2. stupené zakladni skoly)

(obr. ¢. 18, ateliérova tvorba 2. stupené zakladni $koly)
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(obr. ¢. 19, ateliérova tvorba 2. stupené zakladni skoly)

(obr. ¢. 20, ateliérova tvorba 2. stupené zékladni $koly)
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Posledni ¢asti doprovodného programu odehravajici se v ateliéru, bylo vyplnéni evaluac¢niho textu.

Nize ptikladam fotografie vyplnénych dotaznikti. N&kteti zaci

také kreativnim zptisobem.

Lettristicka reportaZ

Pousiti textu ve vytvamém uméni neni v této dobé novinkou. Texty, které se ob-

jevujijiz veg ypts‘ky'ch hrobkéch, nalezly duleZité misto ve stiedovékych a alzbéti nskych

dilech a posléze jejich pouzivani vzkvétalo jako ned ilna soucast kubistickych déla kon-
ceptualniho umé&ni.
Konceptudlnim uménim se mysli, umélecké hnuti, které stanovi do popredi
mySlenku, Koncept, Zamér nebo ideu, pfed samostatné provedeni &i reali’
zace uméleckého dila. Lettrismus by se dal zafadit pod znaméjsi umélec-
" ky smér Surrealismus, ktery byl pavodné literarni styl skupiny francouz-
skych avantgardnich basnku. Dnes ho interpretujeme jako ,.nadskuteény” ! \
umélecky smér, ktery se zrodil 20. letech zn.stoleli:Jejich cilem byla kritika )

méstanské spolegnosti, jeji zkaZené moralky a materialismu. Paralelné s

Lettri ve svété byl populdrnii D Ktery se vy | svou
dvojjazyénosti. Tzv. destrukci se zdaniivé bezmeznou hravou tvorivosti. -
Lettismus bylo idealistické literarni a umélecke hnutf, v némz bylo pismo vycho-
zim elementem produkce. ZaloZil ho rumunsky basnik lssidore sou. Pogatky hnuti spa-
dajido roku 1942, oficiainé bylo zaloZeno az 1945. Isou v&fil v obrodnou silu novych

jazykovych a malifskych forem, proto cht&l vytvofit vytvarny slovnk znaku a pismen

podobajici se hieroglyfuim)

¢ viem jazyk(m i narodnostem (tzv. translatio
o
imperii - spojeni narodd). V tomto pfipadé performativa, schopnost miuveného projevu &i |,

jazyka jako takového, byla vioZena do ych dé! za itelem manii jnosti v

nadéji podmanéni a sjednoceni jazyka. Kromé kolaZi muzeme v tomto uméleckém sme-

ru nalézt dalsi vytvarné techniky jako je asamblaz, alchymaz nebo leptv" J

O rovi ntormace \/ anam vimotom X neanam rebo nesounizsin

(obr. ¢. 21, evalua¢ni dotaznik)

Lettistickd reporta

Powiti textu v vytvamém uméni neni v této dobé novinkou. Texty, které se ob-
jevuji jiz v egyptskych hrobkdch, nalezly dileité misto ve stiedovekych a alzbétinskych
o .
dilech a poslaze jejich pauzivani vzkvétalo jako ned iina souast kubistickych déla kon-
ceptudiniho uméni.
v
Konceptudlnim uménim se mysli, umélecké hnuti, které stanovi do popiedi
mySlenku, koncept, z& mér nebo Ideu, pied samostatné provedeni i reali-
zace uméleckého dila. Lettismus by se dal zai’adilgd znam@j$i umélec-
ky smér Surrealismus, ktery byl puivodng literarni styl skupiny francouz-
<
skych avantgardnich basnik(. Dnes ho interpretujeme jako . nadskute&ny”
L)
umélecky smér, ktery se zrodil 20. letech 20.stoleti. Jejich cilem byla kritika
»
médtanské spoletnosti, jeji zkaZené moralky a malerialismu. Paralelné s

Lettrismem ve svité byl populdrnii Dadaismus, ktery se vyznaCoval'svou

(=4
dvojjazyénosti. Tzv. kei se 2daniive be hravou tvofivosti.
7
Lett bylo i é literarnia ké hnuti, v némz bylo pismo vycho-

. v
zim elementem produkce. Zaloﬁ&o rumunsky basnik Issidore Isou. Pocatky hnuti spa-
v
dajido ruku)'(gﬂ‘ oficialné bylo zaloZeno aZ 1945. Isou VEfil v obrodnou silu novych
A4
jazykovych a malifskych forem, proto cht&! vytvoiit vytvarny slovnik znaku a pismen

podobajici se hieroglyfum)

itelhy viem jazykum i narodnostem (tzv. translatio
o o B ] A A
imperii - spojeni narodi). V tomto pfipadé performativa, schopnost mluveného projevu €

ych dél za Ucelem e tiv

jazyka ja‘(o takového, byla viozena gé y

R d =4
nadéji podmanéni a sjednoceni jazyka. Kromé kolaZi miZeme v tomto uméleckém smé-

=4 = < (=4
ru nalézt dal§i vytvarné techniky jako je asamblaz, alchymaz nebo lept.

O nov informace \/ znim rvimotom ) neznamnebo nesouniasin

(obr. ¢. 23, evalua¢ni dotaznik)
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/studenti pojali vypliiovani dotaznika

Letiristicka reportaz

Poudit textu ve vitvarmém uméni neni v této dobé novinkou. Texty, které se ob-

jevuji jiZ v egyptsky

hrobkach, nalezly duleZité misto ve gkych a alzbéti ych

dilech a posléze jefich pouZivani vzkvétalo jako nedilna sougast kubistickych déla kon- \

ceptualniho umani. \
Konceptudlnim uménim se mysli, umélecké huti, kieré stanovi do popredi
mySlenku, koncept, zamér nebo ideu, pred samostatné provedeni &i reali-
2ace uméleckého dila. Lettrismus by se dal zafadit pod znaméjs{ umglec- ‘
Ky smér Surrealismus, Ktery byl pivodné lterdrni styl skupiny francouz- \
skych avantgardnich basnikii. Dnes ho interpretujeme jako , nadskutecny”

umélecky smér, ktery se zrodil 20. letech 20.stoleti. Jejich cilem byla kritika

méstanské spolecnosti, jeji zkaZzené moralky a materialismu. Paralelné s
Lettrismem ve sv&té byl popularni i Dadaismus, ktery se vyznacoval svou

dvojjazyénosti. Tzv. destrukci se 2zdanlivé bezmeznou hravou tvofivosti.

Letiismus bylo idealistické lterarni a umglecké hnuti, v némz bylo pismo vyeho-
2im elementem produkce. ZaloZil ho rumunsky basnik Issidore Isou. PoZatky hnuti spa-
dajido roku 1942, oficiding bylo zaloZeno az 1945. lsou V&l v obrodnou silu novych

jazykovjch a malifskych forem, proto chidl vytvofit vjtvarny slovnk znakis a pismen

se hi i itelny vsem jazykam i (tzv. ranstatio

imperii - spojeni narod). V tomto pfipadé performativa, schopnost mluveného projevu &

Jazyka jako takového, byla viozena do vytvarnych dél za gelem manipulace vefejnosti v

nadéji podmanéni a sjednoceni jazyka. Kromé kolazi miizeme v tomto uméleckém smé- /

1 nalézt daléi vitvarné techniky jako je asamblaz, alchymaz nebo lept. )i

(obr. ¢. 22, evalua¢ni dotaznik)

s

TN - _
Lettristicka reportaz Q ° *

Pouziti testuve vytvamém umé$ni v této dobé novinkou. Texty. které se ob-

jevuii jiz v egyptskych hrobkach, nalezly {lezité misto ve stiedovékych a al2 tinskych

dilech a posléze jefich pouzivani vzkvétalo Jako nediln sousast kubistickych d&1a kon-

ceptudlniho uméni. 4

Kcmﬁim uménim se mysli, umélecké hnuti, které stanovi do popredi
mySlenku, koncept, zamér nebo ideu, pred samostatné provedeni i reali-
zace uméleckého dila. Letlis
ky smér Surrgfilismus, ktery byl piivodné Iilerv skupiny francouz-
sky':hava%dnlcn basnik(. interpretujpme jako . nadskutecny”
umé‘!eiﬁ smér, ktery se zrudilz%o.smleﬁ, Jejich cilem b itika
még\;‘:‘ské spolegnosti, jeji zkaZené ralky a malerialismu. Paralelné s

Lettrismem yp svété byl pop\%l}*us‘ Kery se vyznatoval svou
dvojjazyEnosti. Tzv. destrukci s&ieddnlivé bezmeznou hravou tvofivosti.

Lettrismus bylo idealistické literarni a umélecké hnuti, v némi”pismo vycho-

y se dal zaradit pod znaméjsi umélec-

2zim elementem produkce. ZaloZl ho rumunsky basnik Issidore Isou. atky hnuti spa-

dajido roku 1942, oficialng bylo zaloZeno aZ 1945. sou véfil v obygdnousilu novych

jazykovych'a malifskych forem. proto ch(é\”ﬁt vjtvarny slovnik znakis a pismen

P i se hi U Iny véem jazykum i (tzv. translatio

imperii - spojeni narodd). V tomto pFipadé performativa, schopnost miuveného projevu &i

jozyka jako takouého, byla viozelia do vitvamjch dél za icelem manipulac

nadéji padr‘$\i a sjednoceni jazykawﬂé kolazi mizeme v Iom(*?teckém smé-

u nalézt dalSi wytvarné techniky jako jedsambléz, alchymaz nebo lept

‘mmm @ 6

&

(obr. ¢. 24, evalua¢ni dotaznik)



SEZNAM LITERATURY:

[online]. [cit. 2019-06-12]. Dostupné z: http://www.vuppraha.cz/nova-publikace-divize-vup-
%E2%80%93-doporucene-ocekavane-vystupy-pro-zakladni-skoly

BARTOSOVA, Klara. Uéeni zaZitkem v mimoskolnim vzd&lavani pomoci moderni didaktické
metody Carousel spolu v galerijni animaci. 2013. KPP/TUL BP: 11-FP-KPP-03. Dostupné z:

https://dspace.tul.cz/bitstream/handle/15240/14079/BakalarkaK B.pdf?sequence=1

HORACEK, Radek. Galerijni animace a zprostiedkovani uméni. 1. vyd. Brno: CERM, 1998.
142 s. neoznaceno. ISBN 80-7204-084-7.

Pelikan, Jifi. Vychova jako teoreticky problém. 1. vyd. Ostrava : Amosium servis, 1995. 234 s.
ISBN 80-85498-27-8.

PRUCHA, Jan. Moderni pedagogika. 2010 Praha: Portal, 2002. ISBN 978-80-7367-503-5.
PRUCHA, Jan. Piehled pedagogiky. 2001. Praha: Portal, 2000. ISBN 978-80-262-0872-3.

Priivodce pro uitele badatelsky orientovanym vyucovanim [online]. [cit. 2019-06-12]. Dostupné

z: http://badatele.cz/cz

Psychologie, pedagogika [online]. [cit. 2019-06-12]. Dostupné z: http://psychologie-pedagogika.
studentske.cz/2008/06/edukan-konstrukty.html

See Box 5 for the complete text of Strategy

STREBLOVA, CSC., PaedDr. Miroslava. Vybrané kapitoly z pedagogiky: INFORMACE —
VYCHOVA — PEDAGOGIKA [online]. [cit. 2019-06-12]. Dostupné z: https://uprps.pedf.cuni.
cz/UPRPS-476-version1-28_streblova.pdf, ISBN 978-80-7290-669-7

SVARICEK, Roman. Kvalitativni vyzkum v pedagogickych védach. Praha: Portal, 2007. ISBN
978-80-7367-313-0.

UNESCO — A PLACE TO LEARN: Lessons from Research on Learning Environments, ISBN
978-92-9189-110-8

50



UPRAVENY RAMCOVY VZDELAVACI PROGRAM PRO ZAKLADNI VZDELAVANI
PLATNY OD 1. 9. 2013 [online]. [cit. 2019-06-12]. Dostupné z: http://www.msmt.cz/vzdelavani/

upraveny-ramcovy-vzdelavaci-program-pro-zakladni-vzdelavani

V. - PAVLIKOVA, A. Pedagogika volného &asu. Teorie, praxe a perspektivy mimoskolni vychovy a
zafizeni volného Casu. Praha: Portal, 1999. 436 p. ISBN 80-7178-295-5.

VAGNEROVA MARIE — Vyvojova psychologie, 2012, ISBN: 9788024621531
VALENCIC ZULJAN a kol.- Facilitating Effective Student Learning through Teacher Research and

Innovation, ISBN 978-961-253-051-8

VOTAPKOVA DANA a kol. - BADALEK I.,I1., ISBN: 978-80-87905-04-3,ISBN: 978-80-87905-
03-6

VOTAPKOVA DANA a kol. — Pritvodce pro ugitele badatelsky orientovanym vyudovanim, ISBN:
978-80-87905-02-9

Vyzkumné metody [online]. [cit. 2019-08-04]. Dostupné z: https://wikisofia.cz/index.php/
V9%C3%BDzkumn%C3%A9 metody>

51



