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Clovék v kontextu vychovy a vzdélani
KOPRIVOVA Aneta BP — 2010 Vedouci BP: PhDr. David Kramsky, Ph.D.

Anotace

Ve své praci jsem se zamétila na rozbor vychovy a vzdélavani, a to od samého
prvopocatku existence ¢lovéka a jeho spoleCnosti, az po soucasnost. S postupnym
vyvojem spole¢nosti se ménila jeho kvalita a uroven dle potieb daného obdobi. Od
neddvna se timto tématem zabyvalo mnoho osobnosti, které¢ se snazili o feSeni
problematiky vychovy a vzdélavani z pohledu doby, ve které zili, a kterd pro dany
vyvoj byla charakteristicka. Jejich vyroky a nazory poslouzili jako podklad pro

postupny vyvoj vychovy a vzdélavani az do soucasné doby.
Annotation

In my work | aimed at the analysis of education and training namely from the very
beginning of human’s life and his society to the present. According to the needs of
the given period its quality and level have changed by gradual evolution of society.
Many famous people dealt with this theme more recently.They tried to solve the
issue of education and training from the perspective of the time they lived in and
which was specific for the given evolution.Their statements and opinions have

served as the foundation for gradual evolution of education and training till now.
Annotation

In meiner Arbeit orientierte ich mich an die Analyse von Erziehung und Ausbildung,
und zwar von dem Ursprung der Existenz des Menschen und seiner Gesellschaft, bis
zum Gegenwart. Mit stetiger Entwicklung der Gesellschaft wurde seine Qualitit und
Niveau je nach der Periode geédndert. Seit langem beschiftigten sich manche
Personlichkeiten mit diesem Thema und bemiihten sich die Problematik von
Ausbildung und Erziehung in ihrer charakteristischen Periode zu losen. Thre
Ausspriiche und Meinungen haben als die Grundlage fiir die fortschreitende
Entwicklung der Erziehung und Ausbildung bis heute gedient.
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1 Uvod

Tématem mé bakalaiské prace je Clovék v kontextu vychovy a vzdélani. Ve své
praci se na vychovu a vzdélavani zamétuji predevs§im z pohledu jeho historického
vyvoje a vlivu vyznamnych osobnosti kazdého jednotlivého obdobi.

Jelikoz mé plany do budoucna jsou spojeny s praci s détmi ve Skolskych zatizenich,
kde otdzka vychovy a vzdé€lavani je prioritou, rozhodla jsem se pro hlubsi rozbor
téchto poymu a jejich pochopeni. Praci nepisi z klasického pedagogického hlediska,
ale téma pojimam spiSe na urovni filosofické. JelikoZ samotnému vzdélani predchazi
vzdélavani se, ve své praci se zameiim praveé na zpusob, jak se ke konecnému
vzdélani mize kazdy znas dopracovat, respektive nastinim pohled jednotlivych

osobnosti na vzdélavani.

Za svuj cil jsem si zvolila rozebrat vySe uvedené téma z pohledu jeho ptvodu,
kofenli a historického vyvoje, a to od antiky az k novovéku. Dale se snazim o
charakteristiku vymezeni pojmi vychovy a vzdélavani a v neposledni fadé stru¢ny

popis této problematiky v soucasnosti.

Prace je roz¢lenéna na celkem Ctyfi kapitoly. V prvni kapitole vymezuji zakladni
pojmy vychovy a vzdélavani a dale pojmy s nimi tizce souvisejici. Druha kapitola je
vénovana historickému vyvoji. Tento vyvoj je rozdélen na tfi ¢asti, na antiku,
sttedovék a novoveék. Ke kazdému ztéchto obdobi jsou piifazeni vyznamni
myslitelé, ktefi se timto problémem zabyvali a podileli se na jeho vyvoji. Tteti
kapitola je veénovana slavnym myslitelim a pedagogim v ¢eskych zemich.
V posledni, tedy ¢tvrté kapitole rozebiram pohled na vychovu a vzdélavani
z hlediska soucasnosti. Snazim se poukazat na problematiku, ktera je s timto

tématem spojena a vychazi z n€ho.
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2 Vymezeni pojmu vychovy a vzdélani

S pojmy vychova a vzdélani izce souvisi pojem pedagogika, s jehoz vymezenim

bych zac¢ala nejdiive.

2.1 Pedagogika

Pedagogika (fecky. paidos = dit¢ a ago = vedu). V ptekladu znamena ten, kdo vodi
déti. Pedagogika je naukou o vychové a vzdélani. Od nejstarSich dob se pedagogicka
teorie opirala o antropologické uvahy. AZ od minulého stoleti se déje snaha o
ustaveni pedagogiky jako samostatné védy. Ve 20. stoleti pfinaSela pedagogika riizna
spektra odlisnych koncepci vychovy. Kazdy smér zdiiraznil néjaky aspekt na ukor
jiného, kterého zatla¢il do pozadi. Naturalistické sméry v pedagogice se zabyvaji
piirozenosti Cloveéka, jeho zajmy, pudy, vrozenymi piedpoklady. Reformni
pedagogika pterostla pozd€ji az v antipedagogiku, protoze propagovala svobodny
rozvoj ditéte, neboli nezasahovat do jeho vyvoje. Antropologicka pedagogika chape
vychovu vtom smyslu, ze pomaha lidskému mladéti polidstit se. Hlubinné
pedagogické sméry navazovaly na S. Freuda, C. G. Junga a A. Adlera, ktefi kladli
daraz na lidské instinktivni potteby. Poukazali na konflikt mezi pfirozenosti ¢lovéka
a stale rostoucimi pozadavky kultury. Sociologické sméry v pedagogice pojaly
Clovéka jako nesamostatnou a podfizenou soucdst spolecnosti. Vychova
v existencionalistické pedagogice je chapana jako pomoc pii utvafeni osobnosti
cloveéka. Jak jiz z vySe uvedenych fadkt vyplyva, tyto pedagogické sméry 20. stoleti
se lisi pojetim Cloveéka. Pedagogika v sobé zahrnuje hodnoceni a ujasiiovani toho, co
je lepsi, co horsi, co je pokrok a co je Gpadek... Je dilezité¢ veédét, ze filosofie a
pedagogika se nutn€ prolinaji. Soucasna pedagogika kooperuje se viemi védami o
¢loveku a je rovnocenna s jednotlivymi

antropologickymi disciplinami.! “Pedagogika je véda o ¢lovéku v situaci vychovy.*?

Po struéném vymezeni a charakteristice pedagogiky, se nyni pfesunu K vysvétleni

zakladnich pojmii, které budou provazet celou mou bakalaiskou praci.

L KUCEROVA, S. Clov&k, hodnoty, vychova. Kapitoly z filosofie vychovy. 1. vyd. Presov: ManaCon,
1996. ISBN 80-85668-34-3. Str. 10 - 19
2 Tamtéz, str. 20
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2.2 Vychova a vzdélani

Vychova mize byt chapana jako smétovani k cilim ¢lovéka. ,,Vychova byla pravem
nazvana i pameti lidstva, protoze umoziuje pokracovani spole¢enského vyvoje ve
vSech oblastech, podminuje kulturni pokrok. Bez vychovy by kazdd generace
zacinala vzdy znovu, od zacatku. Diky vychové ziskava kazda nastupujici generace
stale bohat$i odkaz vysledkdi prace a usilovani predkd.® Vychova ma uéit
piizpisobovat se fyzickému svétu, rodiné, ekonomice, spoleCenskému zivotu, aby
Clovék v urcitych zivotnich situacich jednal podle vhodnych a ptizpiisobenych
reakci. Odehrava se vtzv. Zivotnim poli. Jde o déti a dospélé, se kterymi se
setkdvame ve Skole, na sidlisti, ve mésté atd. Vychova se, jako kazdy proces,
odehrava také v case. Jedna se o Cas Skolni dochazky, ¢as jedince a jeho Zivotnich
etap ale také o Cas celé spolecnosti.

V poloviné 18. stoleti, kdy lidé zili pfevazné na venkove, predavali své vzdélani,
napf. rolnika ¢i kovare, prevazné détem v rodin€. DéEti bohatych rodi¢lh mély své
vychovatele. Skolni vzdélavani se omezovalo na tzky okruh obyvatel. Jednim
Z hlavnich cild vzdélavani je profesni pfiprava na urcité zameéstnani. Diky
prumyslové revoluci jiz nestacilo pouze predavani profese svym détem, coz spélo
k rozvoji §kol a nasledné povinné §kolni dochazky.’

Syrovatka definuje vychovu jako ,zamérné a cilevédomé piisobeni na formovani
&loveka“.® Vychova nema vymezené hranice, proto u ni nenalezneme ani po&atek ani
konec. Piinasi myslenkové a duchovni promény, aktualizuje skryté potence. Dale je
v ni dulezita jedineCnost Clovéka. Vychovné pusobeni nepusobi z vnéjsku ale
zevnit.” , Funkci vychovy je prizpisobeni individua prostfedi, ve kterém zije.®
Vychova neni pouze soukromou véci rodicl, ale tyka se celé spolec¢nosti. Proto
rodice maji zdkonnou povinnost vychovavat a déti maji povinnost nechat se

vychovavat. Odpovédnost za vychovu déti maji jak rodige, u¢itelé, tak i stat.’

3 Tamtéz, str. 199

* SYROVATKA, I. Kapitoly z filosofie vychovy. 1. vyd. Liberec: Technické univerzita, 1995. ISBN
80-7083-153-7. Str. 238

® HAVLIK, R. — KOTA, J. Sociologie vychovy a 3koly. 1. vyd. Praha: Portal, 2002.

ISBN 80-7178-635-7. Str. 25-28

® SYROVATKA, J. Tamtéz, str. 23

" Tamtéz, str. 23-25

§ Tamtéz. Str. 238

°® BREZINKA, W. Filosofické zaklady vychovy. 1. vyd. Praha: Zvon, 1996. ISBN 80-7113-169-5. Str. 4
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Kazdy ¢lovek se vzdélava, i1 kdyz tim nemyslim vzdélavani v pravém slova smyslu.
Vsichni lidé musi pro sviij zivot ziskavat znalosti a ucit se od svého okoli, aniz by to
bylo chapano jako studium na Skole. Z tohoto je tedy ziejmé, Ze se vSichni lidé cely
svij zivot vzdelavaji, aniz by o tom vibec védeli. Kazda zkusenost, at’ jiz dobra ¢i
Spatnd, C¢loveéka uci. Napiiklad estetickd vychova ma za kol zlidStovani ¢lovéka a
vede ke kultivovanému smyslovému prozitku. Dale také sméiuje od primitivniho
zalibeni az k ocenovani skute¢nych hodnot.™ Vychovna a vzdélavaci Cinnost se
neobejde bez filosofickych a sociologickych aspekti. Tyto aspekty jiz nalézame
V nejprimitivnéjsi podob&é u prvobytnych indianskych kmenll. Je zifejmé, Ze
vyznamné vychovné vzdélavaci systémy vznikaly za icasti filosofii. Velice zajimavy
nazor zastava Hajek, ktery tvrdi, Ze vzdelani je nejjistéjsi investice do Cloveka a také
nejdiilezitéj§i mimoekonomicky &initel rostouci Zivotni trovn&. Vychova a
vzdélavani predavaji zakladni hodnoty, které lidstvo vytvofilo a jsou také podminkou
soudrznosti spole(:nosti.12 ,»l systém vychovy a vzdélani je pak postaven pred kol
fesit, na co z dédictvi minulosti a tradice pfimo navazat, co zachovat, co Vypustit.“13
U skolni vyuky se setkavame jak se vzdélavacim cilem, ktery se tyka védomosti, tak
s vychovnym cilem, ktery spie p&sti mravni stranky Zakovi osobnosti.**

Vychova a vzdélavani vede pomérné dlouho mladého jedince k tomu, aby se dokazal
postavit na vlastni nohy. Tento jedinec se poté dokaze postarat o sebe a své potomky,
dokéze ptevzit odpovédnost, jak za sebe, tak i za skupinu. Jak jiz bylo feceno, tradice
se predavaji z generace na generaci a to ma za nasledek to, ze se stale zdokonaluji.
Nové generace si tyto tradice pro sebe upravuji.'®> Vychova a vzd&lavani ma za ukol
aktualizovat lidstvi kazdého Cloveka a ukazovat nedostate¢nost béznych vychodisek

lidského zivota. Dale dava ¢lovéku schopnost ideologizace hodnot, at’ jiz politickych

' KUCEROVA, S. Tamtéz, str. 156 - 157

1 HAJEK, F. Historicka genese sociologie a filosofie vychovy a vzd&lani. 1. vyd. Praha: Statni pedagogické
nakladatelstvi, 1973. ISBN neuvedeno. Str. 4-8

2 KUCEROVA, S. Tamté, str. 201

" Tamtéz. Str. 199

Y PALOUS, R. Cas vychovy. 1. vyd. Praha: Statni pedagogické nakladatelstvi, 1991. ISBN

80-04-25415-2. Str. 30

% SOKOL, J. Filosoficka antropologie. Clovék jako osoba. . 2. vyd. Praha: Portal, 2008. ISBN
978-80-7367-422-9. Str. 83
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¢i néabozenskych, nebot otvira zodpovédnou kriticnost. Také mlzeme fici, Ze

r~r v

vychova a vzd&lani je pé&i o Zivotni pohyb.*°

Typické bariéry, které se objevovaly ale 1 nadale objevuji ve vzdélani:
- jen pro vyssi stavy, pro nizsi jen ojedinéle
- podle pohlavi
- rasove a etnické
- sociokulturni (ndbozenské, hodnotové, jazykové systémy)
- ekonomické (Skolné, ndklady na studium)

. F1oar 17
- regionalni dostupnost

Nejstar§im problémem bylo vzdélavani zen. Jak z bariér vyplyva, vzdélani bylo
uréeno vzdy pouze muztim. Ukolem Zen se stalo plozeni, vychova déti, starani se o
celkovy chod doméacnosti, proto vzdélani nepotiebovala. Zlom nastal az po pomérné
dlouhé dobé v roce 1861, kdy maturovala v Evropé prvni zena. DalS$im tspéchem

byla prvni promoce lékarky, kterd se uskutecnila na Sorbonné v roce 1875.%8

Palou$ charakterizuje vychovatele takto: ,Instance tajemného hlasu se vtéluje do
tohoto vyslance. Pokud mu bude proptjcena sila, vydava ji ku prospéchu ostatnich
bytosti a stara se o svét. Je vychovatelem.“*® Vychovatel ptisobi na vychovavaného.
Poznavani vznika nejvice z dialogu mezi vychovatelem a vychovancem. Vychovanec
ma byt veden k vychovnému cili, a nikoliv k vychovateli. O zakovi miizeme fici, ze
se skutecné uci, kdyz to co je mu predkladdno ucitelem, zvazuje u sebe sama.
»Vychovatel piisobi na vychovdvaného celou svou osobnosti, vSemi zivotnimi

462

projevy.“®® Dale se vyjadiuje o vychovateli timto zptisobem: ,,Jako veskeré piisobeni

vychovatelovo jaksi jen tukd na dvefe nitra vychovavaného, aby se onen podstatny

6 KRATOCHVIL, Z. Vychova, ziejmost, védomi. 24. publikace. Praha: Hermann a synové, 1995. ISBN
neuvedeno. Str. 10

"HAVLIK, R. - KOTA, J. Tamté, str. 84

18 Tamtéz, str. 87

9 PALOUS, R. K filosofii vychovy. Vychodiska fundamentalni agogiky. 1. vyd. Praha: Statni pedagogické
nakladatelstvi, 1991. ISBN 80-04-25390-3. Str. 37

2 Tamtéz, str. 62
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pohyb odehral pravé v nitru samém, tak i vychovateliiv vnéjsi projev, jeho fec, jen

Y r o4 xo . cv v 1x: Y x_ s 21

caste¢né zobrazuje vnitini presvédcivost fe¢nikovu.

Kratochvil zase ve svém dile definuje vzd€lance: ,,Vzdé¢lanec je prece ten, kdo se
14 4 M o 4 b4 o 22 A4 194 /4

umi podivat i jinak, kdo dovede vstupovat do rtiznych svéti.“"* Ptiklady zvlastnich

svétl mysleni nabizi naptiklad geometrie.

Vychova a vzdélani souvisi s instituci, ktera se nazyva Skolou.

2.3 Skola

Skola pochézi z feckého slova SCHOLE = prdzder. Takto se piekladala jesté do 1.
poloviny 20. stoleti. Ve 2. poloving 20. stoleti se pouzival vyraz volnd chvile ¢i volny
cas. Témito vyrazy byl pojmenovan Cas, ktery mohli svobodni obfané v antické obci
vénovat vzdélavani, protoZze nemuseli stale pracovat jako otroci.?® | Sokol ve svém
dile mluvi o 8kole jako o prazdnu. Skola nebyla prvné chapana jako misto ziskdvani
védomosti, ale byla chapana jako odklad do zivota, ktery uz by byl se vSemi
starostmi. Proto bylo cilem vychovné metody prodlouzit mladému ¢lovéku mladi a
nehonit ho ihned do skuteného Zivota.?*

Skola a vychova tak, jak ji zname, vznikd na samém pocatku raného stiedovéku.
V husitském obdobi dochédzi k zasadnim zméndm Vv ¢eském skolstvi. Jedna se o
obdobi na rozhrani 14. az 15. stoleti. Husitské $koly umoznovaly vzdé€lani Sir§im
masam. Byla zavedena CeStina jako vyuCovaci jazyk. Velké postaveni méla jiz v této
dob& Karlova univerzita.”> Skola plni zakladni a uréujici vychovnou funkci. Je
jakymsi svétem pro sebe. Jde o misto, kde se rozviji lidské piedpoklady a je jakousi
piipravou pro zivot. Marie Terezie (1774) zavedla povinnou Skolni dochazku.

’ ’ v v . v S /e 26
Zastéavala nazor, Ze Skola je véc statniho zajmu.

2 Tamtéz, str. Str. 78

2 KRATOCHVIL, Z. Tamtéz, str. 88

Z HAVLIK, R. - KOTA, J. Tamtéz, str. 118
24 SOKOL, J. Tamtéz, str. 83

% HAJEK, F. Tamtéz, str. 36-39

% KUCEROVA, Tamtéz, str. 189-190
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Povinné vzdélavani bylo prosazeno az centralizovanou vladou, protoze potitebovala,
aby umél kazdy obcan Cist a psat. Osvicenstvi dale ptidalo poZzadavek matematiky a

v 19. stoleti se piidaly dalsi védy. Skola nauéila déti GipIné viechno.

Védy a riizné teorie stale narGstaly a jiz s nimi ne$lo udrzet krok. Objem ucebni latky
byl tak veliky, ze studenti ani uditelé jiz toto vSe nemohli skute¢n¢ pochopit.
Nasledkem toho se z uceni stalo biflovani. Kazdy ¢lovék se musi naucit hovofit, Cist,
Znamena to, aby se ¢lovek vyznal v politice, ekonomice, pravu a dalsim. Zde jsou jiz
vidét problémy, které zacala Skola obsahovat a tim bylo nahromadéni uciva, které se
jiz nedalo zvladnout. O téchto problémech budu podrobnéji pojednavat v posledni

Casti své prace.

Podle Sokola by méla skola splnit 3 hlavni véci:
1) Prvni styk se spole¢nosti cizich lidi, kde plati pravidla a lidé jsou si rovni.
2) Z déti maji vyrust svobodni lidé a zralé osoby.

3) Schopnost postarat se o sebe a obstat ve spolec“:nosti.27

2.4 Péce o dusi

J4, jakozto filosof, bych také rada poukazala na to, Ze Clovék je vychovavan nejen
pedagogikou, kdy si osvojuje poznatky, které jsou mu piedkladany, ale také je zde
dalezita vychova jakozto péce o dusi. Touto vychovou se zabyval hlavné¢ Platon a
Pravé zminény Patocka shrnoval celou feckou filosofii pod pojmem péce o dusi.
Duse dokéaze dosahnout pravého poznani, tzn. Ze dokaze proniknout do svéta odkryté
pravdy. Péce o dusi znamend tedy neustalé zkoumani a dotazovani. Platon ve svych
dilech zdaraznoval pé¢i o dusi, diky niz se Snazil o pravé poznani svéta. Podle
péce o ni. Sokrates tomu zasveécoval cely Zivot. O dusi peCoval svym ustaviénym
tazanim sebe 1 ostatnich, pravé v tom tkvi Sokratovska dialogicka metoda, o které se

zminim k kapitole vénované Sokratovi.

2 SOKOL, J. Tamtéz, str. 84-85
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Zakladnim pohybem péce o dusi je sméfovani k dobru. Pée o dusi znamend, ze
dokazeme nahlédnout do skute¢ného, jasného svéta. Podle Patocky se filosof,
pecujici o svou dusi, dostava nutné do konfliktu s obci, protoze nahlédne do jeji
podstaty a tedy kritizuje jeji hodnoty. Filosof, ktery nahlédl peCovanim o dusi do
pravdy, se snazi, aby se tohoto nahlédnuti dostalo i ostatnim. Patockovym dal$im
aspektem péce o dusi je ovladnuti sebe sama. Timto nastdvad bohatstvi vnitiniho

vvvvvv

dualeziteé klasické vzdélavani, ale pravé i peCovani o svou dusi.
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3 Od antického pojeti vychovy a vzdélani az po
novovék

Druha ¢ast mé bakalarské prace je obsahové nejrozsahlejsi. Rada bych zde nastinila,
jak se vychova a vzdélavani historicky vyvijela od antiky az po novovek. Pro blizsi
informovanost ke kazdému obdobi ptifadim nékolik dilezitych osobnosti, které se
touto problematikou ve své dobé zabyvaly a ptispély tak K jejimu rozvoji.

Nez ale pfistoupim k antickému obdobi, rdda bych zde jeSté piipomnéla uplny
zacatek vychovy, ktery se dal pozorovat jiz mnohem dfive neZ v antice, protoze
vychova provazi ¢lovéka jiz od samého pocatku jeho existence na Zemi. Vedly se
naptiklad studie o jihoamerickych indianskych kmenech, které své déti vychovavaly
nenasilné. Vysokou hodnotu zde mély détské hry, které uéily déti rovnosti a

vSestrannosti.

3.1 Antické pojeti vychovy a vzdélani

Do tohoto obdobi jsem zatadila tfi slavné filosofy.

3.1.1 Sokrates (kolem 469-399 p¥. n. 1.)

Zacal s moderni vychovou mladeZze. Za tuto vychovu ho odsuzoval napt. Aristofanés,
ktery tvrdil, ze syn, ktery je vychovan v SoOkratové prostiedi, je ztélesnénou
zvracenosti. Proto byl Sokrates obzalovan za bezbozZnost a kazeni mladeze. Sokrates
odmital, aby byl oznacovan jako ucitel, protoze popiral, ze by se lidé, se kterymi
komunikuje, od n¢ho mohli néco naucit. Toto reprezentuje jeho znamy vyrok: ,, Vim,
Ze nic nevim*. Kazdého Clovéka se snazil pfimét ke zpisobu mysSleni, které maji
filosofové. Zamétoval se predevsim na kritiku a vyvraceni ndzorua a ptresvédéeni jeho
spole¢nikti. Hledal obecné a snazil se ho definovat. Studium podle
Sokrata predpokladd, abychom byli vedeni touhou po védéni.

Byl piedchidcem liberalniho pojeti vzdélani, které neni omezovano gramotnosti
nebo praktickou dovednosti. Snazil se vysvobodit mySleni od dvojsmyslnosti.
Vzdélaval kazdého bez ohledu na vék, vzdélani, znalosti, ptivod a majetkové
pomery, nejednalo se zde vSak o zeny. Pobizel své studenty, aby pfezkoumali své

znalosti a presvédceni z hlediska vztahu k ctnosti a dobrému stavu mysli.
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Vzdélavat by se mél kazdy, protoze jak jiz zde bylo vysloveno, vzdélani je
celoZivotnim ukolem a osobnim hledanim kazdé osobnosti.?®

,V priabéhu spole¢ného hledani odpoveédi péstuje potiebu a ukazuje cestu
zdokonalovani, které zahrnuje osobni odpovédnost za proménu vlastniho zivota a
mysleni. Pfitom poukazuje na to, Zze podminkou dosazeni nového védéni a
ctnostného Zzivota je skromnost a obezietnost pii stanovovani vlastnich cild.
Vzdélany poméiuje své Ciny vztahem k uritym mravnim hodnotam.“* Ke
vzdélavani vyuzival dialogickou metodu, kterd je nazyvéna jako Sokratovska
metoda. Jeho dialog péstuje sebekontrolu a sebekritiku. Tato Sokratovka metoda se
uziva dodnes a to na vétSin€é vysokych Skol, jak v zahrani¢i tak 1 u nas.*
Tato dialogicka metoda byla zaloZena na kladeni otazek ucitelem. Ucitel se zbavuje
odpovédnosti za obsah svého sdéleni, proto neni nikdy tazan Zdkem. Naopak Zak
neboli spole¢nik nese za obsah svého sdéleni plnou odpovédnost. Sokratovské umeni
piivadi na svét nahled vlastni nevédomosti, ze které¢ho plyne nové chétpéni.31
Sokrates se zajimal o zaky, jejichz minimalni vybaveni bude tvofit zamér studovat.
Teprve pak bude vzdélani mozné a uspesné. Student musi do svého vzdélavani
zapojit vlastni zkuSenost, touhu po poznani pravdy, konceptudlni a logickou vybavu.
Za toto studium ziskava jak zkuSenost, tak védéni svym nitrem, srdcem a dusi.
Sokrates kladl duraz na osobni odpovédnost vzdélavaného. Mysleni ma byt jasné a
jednoznac¢né. Dale polozil zéklady teorie rozpomindni. Zastaval nazor, ze Clovek je
od narozeni vybaven znalostmi, které jsou zapomenuty, proto je potieba tyto znalosti

znovu obnovit. Obnovovanim se ¢loveék rozpomene na své vlastni znalosti. Toto je

podstata metody vzdélavani u Sokrata.**

3.1.2 Platon (427 — 347 pr. n. L.).

Na zacatku 4. st. pi. n. l. zalozil Akademii, kterd existovala po n€kolik stoleti.
Zabyval se filosofii, astronomii, matematikou, hudebni akustikou... Jeho dila
pojednavaji o povaze fecké kultury a mySleni. Jeho skola rozvijela matematiku jako

nastroj logického a dialektického mysleni, a také jako vé€deckou disciplinu. Dila jsou

Z STARK, S. Kapitoly z filosofie vychovy. 1. vyd. Dobra Voda: Ales Cengk, 2003. ISBN
80-86473-56-2. Str. 11-14

2 Tamtéz, str. 13

% HAJEK, Tamtéz, str. 25

3 SYROVATKA, J. Tamtéz, str. 84

%2 STARK, S. Tamté, str. 15-22
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ve form¢ dialogli. Nazory na vychovu vykladal v dialogu Mendn, zde navazoval na
Sokratovu metodologii. Dale také v Ustavé a Zakonech, kde formuloval zasady
vychovy, které jsou nezbytné pro dokonalou spolec¢nost. Cilem jeho vychovy bylo
zdokonalovani vrozenych vlastnosti a péstovani osobnosti. Hlavnim pfedmétem jeho
vychovy byla filosofie. Péstoval specificky zptsob filosofického mysleni a jednani.
V Ustavé psal 0 vychovnych rolich obyéej, fadi, zakond a polisu. Dokonala
spole¢nost je ptredpokladem idedlni formy vychovy a vzdélani, proto se obracel
k filosofické vychové vladct, jejichz jednani ma chapat to, co je dobro, pravda,
zadostivost....

Pouzival vyraz PAIDEIA. Slovo je odvozeno od podstatného jména PAIS = dit¢ a
znamena vychovu. Slovo PAIDEIA znamena velkou S$kalu procest spojenou
s formovanim osobnosti: uceni, vzdélavani, vzd€lanost, kultura.® LPAIDEIA nese
svilj vyznam z platonského podobenstvi o jeskyni a vyvadéni a vynofeni z ni.«** Jeho
podobenstvi o  jeskyni pfindsi demonstraci mezi duSi vzdélanou a
nevzdélanou.Vychova tihne k dokonalosti, ctnosti, zdatnosti, tudiz mizeme tvrdit, ze
ma poslani v péci o dugi.*® Smysl pro vychovu, kterou mél Platon, je odlisny od toho,
jaky obsah pfipisujeme vychové dnes my. ,PredevS§im PAIDEIA je vyznamové
situacni jako vy-nofeni, vy-stoupeni z dosavadni situace a ptijeti zdsadniho obratu
S povolanim vyvadét a obracet jiné.“36 Zjednodusen¢ to znamena vyvedeni ze tmy na
svétlo.

Nenajdeme zde vychovatele nad vychovancem, jak jsme dnes zvykli. Platon nevidi
vychovu jako manipulaci nékym, ale jde o napInéni byti ¢loveéka. Jde o vyvedeni ze
vSednosti ke krase, dobru a nesmrtelnosti. Vychova vyvadi k dobru. Diky vychové
clovek prekracuje vSednodennost a pouhou Zivoc€isnou piirozenost.

V antice se zacal pouzivat ndizev PAIDAGOGOS, coz byl déti vodici ¢lovék. Tento
vyraz pozdéji prevzala pedagogika jako teorii vychovy. Vychova znamenala
vyvadéni od viedniho lopoténi a pachténi.®” Tazani ma byt nekone&nou fadou otazek.
Toto si Platon kladl za cil vychovy a vzdélavani. Kdo se vzdélava, ma se aktivné

zapojovat do dialogi. ARETE (zdatnost) je vysledkem uceni, vzdélavani a vychovy,

3 Tamtéz, str. 24-27

% SYROVATKA, J. Tamtéz, str. 21

% SYROVATKA, J. Tamtéz, str. 75-76
36 Tamtéz str. 21

37 Tamtéz str. 21 - 22
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ale také zastaval ndzor, ze urcité vlastnosti vyzaduji vrozené predpoklady, které
umoznuji uspésnou vychovu.

Podle Platona se ctnost vypéstuje spravné vedenou vychovou a vzdélavanim, tudiz je
naucitelna. Snazil se o to, aby byla Spatna vychova odstranéna z redlné¢ho Zivota.
Spravna vychova je filosofickd vychova a dokonalym ucitelem je Sokrates. Idedlni
vychova je neodd¢litelnd od obcanského zivota spojeného s komunitou, do které
patii vladci — filosofové. Vychova a vzdélavani je naro¢na a individualni ¢innost,
kterd vyzaduje péci o svou duSi. DuSe obCana v Aténach je utvafena rodinnou
vychovou, mravni vychovou, literdrnim vzdélanim, hudbou, znalosti zakond,....
Rétorika nerozsifuje védéni, ale ovliviiuje minéni. Proti této rétorice staveél Sokratovu
rétoriku, coz je uméni, které Cini Cloveéka lepSim. Rétorika musi byt vybavena
veédénim, pak se tedy jedna o filosofickou rétoriku.

Platon tvrdil, Ze vychova ditéte za¢ina jiz pfed narozenim, proto nesmi matka dé€lat
svévolné véci zdravi Skodlivé a nespravedlivé. Jiz pfed narozenim by méla zacit
télesna vychova. Détem by se mélo dostdvat dobrosti, to nazyval vychovou. Pro
citovou vychovu jsou zapotiebi hry, hudba a gymnastika. T¢lesna vychova je velmi
nezbytna. Muzicka vychova péstuje a pecuje o dusi. Bez muzické vychovy je ¢lovek
nevzdélany a zije v nevédomosti. Aby bylo dosazeno rovnovdhy mezi dusi a télem,
je potfeba hudba a gymnastika. Estetické citéni se vychovava hudbou. Stejné jako
fada jeho pfedchiidcti negativné hodnotil poezii, protoze basnik omezuje stranku
rozumovou a vytvari nepravdivé obrazy. Filosofie tvofi rozumové a myslenkove,
proto je pro Platona dokonalym prostfedkem vychovy a vzdélavani. Predevsim védy
matematické (poctarstvi, geometrie, stereometrie, astronomie) maji vychovnou a
vzdelavaci hodnotu, povznasi dusi vzhlru, protoze ji nuti mluvit o Cislech. Az
dialektika navrSuje vychovné Usili obce. Jejim predmétem je zkoumani ideje a ma
vést k uchopeni pravé podstaty. Jedna se o pravdivé védéni o jsoucnu. Dialektika
tvoii vrchol vychovy a vzdélavani a dialektikem je ten, kdo se umi tazat a odpovidat.
Dialektiku musi zvladnout vladce. Podminky pro dovrSeni vzdélani jsou ve stafi, kdy
duse zacina dozravat. Proto neni dialektika vhodna pro mladez. Navrhoval tedy
zacatek jejiho studia po 30. roce a pouze lidem, ktefi prokazali urcité schopnosti pii
svém studiu a cviceni. Po pétiletém cviceni v dialektice mohou byt strazcové poslani

do praktického zivota. Vychova a vzdélavani je zalezitosti celé obce, plsobi na ni
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cela spolecnost, politické, kulturni a dusevni prostfedi. Idedlni obec potiebuje vliadu
filosofi, kte¥i by ji Fidili a vychovévali.®
Platon zalozil cyklus vychovného systému, ktery byl rozdélen do 5. casti:

1) vychova zaloZena na mythech ( 3-6 let )

2) cCtenia psani ( 10-13 let)

3) poezie a muzika ( 14-16 let)

4) matematika ( 16-18 let )

5) vojensky vycvik (1 18-20 let )
Ty nadanéjSi se jeSté dale vzdélavaji napf. v matematice a astronomii. A dale
nejnadanéj$i z nich se jesté¢ 5 let vzdélavaji v dialektice a poté jsou pfipraveni
vladnout.* Smyslem vzdélavani stejné jako u Sokrata je uvédomeéni si obecného

v , 4
V sob& samém.*°

3.1.3 Aristoteles (384 — 322 pf¥. n. 1)

Pro vychovu a vzdélavani pouzival stejné jako Platon pojem PAIDEIA a myslel tim
rozumov¢ vzdélavani a mravni vychovu, protoze jsou prostfedkem ke spravnému
zivotu. Clovék je Zzivym tvorem, ktery méa rozumovou dusi a je také tzv. Zivo&ich
spolecensky. ,.Spravné¢ organizovana vychova a vzdélani umoziuji realizovat
potencial skryty v kazdé osobnosti. Prostfedkem k dosaZzeni toho je rozvinuti
vlastnosti nezbytnych pro jejich péstovani jako obCanii obce, ktera je zarukou Stésti.
Vychova je soucasti téch nazort, které se podileji na formovani obcanskych
kvalit.“**

Aristoteles byl zastancem vefejného, staitem podporovaného vzdélavani, které by
mélo byt orientovano na celkovou socializaci ¢lovéka. Toto vzdélavani zahrnuje
znalosti, dovednosti a také napt. estetické a mravni vlastnosti. Resil, ze by se
vychova méla rozdélit podle dvou vé€kovych stupnil. Prvnim stupném by bylo od 7
let az k dospélosti a druhym stupném od dospélosti az do 21 let. Vychova by méla

byt harmonicka a neméla by zapominat na Zadnou ze stranek z celistvé osobnosti.

Proto by se vychova méla orientovat na gymnastiku, aby se péstovalo télo. Dale pak

B STARK, S. Tamtéz, str. 24 -41

® HAJEK, F. Tamtéz, str. 27
40 Tamtéz, str. 27
% STARK, S. Tamtéz, str. 46
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na uméni, védu a filosofii. Zastaval také stanovisko, ze vzdélavani je i pro dospélé a
ne pouze pro mladé.

Vzdélavani ma byt vSeobecné, proto by se mély studovat vSechny piedméty.
Vseobecné vzdélani je vysledkem toho, ze Cloveék je schopen samostatnych soudu,
ma snahu dosdhnout nejvétsi exaktnosti a také pozna, co mize dokazat. Piiprava na
zivot ve volném cCase se stdva pro Aristotela tehdy, pokud zaradi do vychovy a
vzdélani kresleni, télocvik, hudbu a gramatiku. Aby mél Cloveék Stastny a
plnohodnotny Zivot, je zapotiebi vychova volnich vlastnosti a citové sféry. Tato
vychova byla pro Aristotela velmi dulezita. Pti vychové a vzdélavani kazda osobnost
nejen predava, ale také se obohacuje znalostné 1 mravng. Nerealizuje se pouze ve

Skole, ale také napiiklad v divadle, v roding, armade¢.. 2

3.2 Vychova a vzdélani ve stiedovéku

Na antické obdobi navazuje sttedoveék, do kterého jsem zafadila tfi hlavni
piedstavitele. Nejprve vSak toto obdobi kratce predstavim.

Ve stiedovéku dochazi ke zménam vlivem kfestanstvi. Jedna se o zasadni obrat,
porovname-li kiestanstvi s fimskym vychovné vzdélavacim systémem. Rimské
vzdélani se zaméfovalo na praktické vyuziti a kiestanstvi se naopak zabyva
nadpozemskym svétem. Ve stfedovéku vznikaji hlavné¢ knézské Skoly, které
vychovavaji uéitele nabozenstvi. Jezi§, jakozto ucitel, nedéla rozdily mezi muzi a
zenami, ani mezi détmi a dospélymi. Nehraje zde zadnou roli ani socialni postaveni.
Za zménou vychovy také stoji klicova otazka o vztahu rozumu a viry. Kfestanstvi si
stalo za ndzorem, Ze vira je prednéjsi nez rozum. V 6. stol. vznikaji klasterni skoly,
které nejdiive vzdélavaly mnichy, pozdéji pak i Slechtu, méstany, ale i talentované
chudé jedince. Tyto Skoly poskytuji dva druhy vzdé€lani, a to pro cirkevni hodnostate
a mnichy a pro svétské ufedniky. V 8. stol. vznikaji méstské katedralni Skoly. Tyto
Skoly vychovavaly také svétské ufedniky a cirkevni hodnostafe. Dale vznikaji
kapitulni Skoly, které maji stejnou funkci jako katedralni. JeSt€ zde mame specifické
komunity, kterym se pozdéji zacne fikat vySs$i obecna uceni, neboli univerzity. Vznik
téchto univerzit znamena vrchol vychovy a vzdélavani ve stiedovéku. Univerzity, na

rozdil od ostatnich 8kol, maji svou vlastni autonomii.

2 STARK, S. Tamtéz, str. 45-52
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Garantem vzdé¢lavani se stala cirkev. 12. stol. je spojeno s rozvojem obchodu a
femesel a znamena obohaceni vzdélavaciho systému. Vznikaji nové skoly, at’ jiz
napt. cechovni, které se zabyvaji vychovou déti obchodniki a femeslniki, tak

partikularni neboli m&stské skoly.*?

3.2.1 Aurelius Augustus (354-430)

Byl jednou z nejvyznamnéjSich osobnosti patristiky. Ziikal se manichejstvi a staval
se ktestanem. Prestal vyucCovat piedevS§im diky nemoci. Byl silné ovlivnén
Platonismem. Zavedl novy vychovny prostiedek, ¢imz bylo uziti nasili jako odplata
za jiné nasilné ¢iny. Pro vychovu a vzdélani jsou dulezita jeho dila: O uciteli, O
kiestanské nauce, O potadku.

Vzniklo nové paradigma vychovy, které se tykalo pojeti ucitele, ve kterém se
ptriklanél Kk pojeti kiestanskému. Zabyval se vyucovacimi metodami, kritizoval
metody fimské fecnické Skoly. Viru povazoval za ptedpoklad poznani. Spojoval
prvky antické vzdélanosti s kiestanskym u¢enim. Nejvy$§im ucitelem byl podle ného
Kristus. Kritizoval proces, pfi kterém ucitel vnucuje zaktim své myslenky a Zaci si je
pasivné osvojuji. Jiz zde nastava problém tzv. biflovani nazpamét, které se
dochovava az do soucasné doby. Aurelius vSak upiednostiioval aktivni Gi¢ast Zaka,
coZ bylo pro né¢ho procesem uceni. Velky vyznam pro vyucovani ma proces tazani,
at’ jiz zaka ¢i ucitele.

Aurelius fesil rozdil mezi zvifaty a ¢love€kem, kde dospél k nazoru, Ze lidé jsou, na
rozdil od zvifat, opatieny jak smysly, tak rozumem. ,,...pfemyslenim takika shrnouti
to, co rozptyleno a neuspotadano tkvélo v paméti, a s peclivosti dbati, aby v téze
paméti, kde az doposud to bylo rozptyleno a zanedbano, bylo uspotfddano a takika

«“# Uteni tedy chapal

pfipraveno, aby jiz bez ndmahy mohlo byt podrobeno uvaze.
jako proces piipominani, shromazdovani a uspotfadani obsahu v na$i paméti.
Zdirazioval vyznam opakovani, ptfi kterém se udrzuje urCité mnozstvi znalosti,
protoZe neopakované a nevyuzivané znalosti se ztraci v tzv. temnych labyrintech nasi
paméti. Védecké poznatky se nemohou z naSi paméti ztratit, proto musi ucitel

pomdhat Zakiim tyto poznatky objevovat, uspofadavat a udrzovat. Do vzdé&lavani

® STARK, S. Tamtéz, str. 55-59
* Augustus, A. Vyznani. Praha 1999, s. 318. Cit. dle STARK, S. Tamtéz, str. 67
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zaradil tzv. svobodna uméni, ktera jsou zastoupena gramatikou, dialektikou a
rétorikou. Dale pak aritmetikou, muzikou, geometrii a filosofii.

Ucitel podle Aurelia musi byt obratny fe¢nik, musi mu byt rozuméno a vyklad musi
byt pochopitelny. Nemély by se pouzivat mnohoznacné vyrazy. Byl propagatorem
nazorného vyucovani. Aureliovy nazory na vychovu a vzdélavani jsou aktualni i
Vv soucasné dobé. Tato témata jsou stale predmétem diskusi a pokladaji se otazky,

které uz byly diive zodpovézeny pravé tieba Augustinem.

3.2.2 Petr Abélard (1079 — 1142)

Tento myslitel mél roztrzky s velkymi autoritami, jako byl Roscelinus a Vilém ze
Champeaux. Mezi Vilémem a v té dob¢ jeho Zakem Abélardem dochézi k ideovym
stietim, napf. o univerzalie. Abélard se nestavél ani za realisty ani za nominalisty,
ale zaujimal pozici tzv. konceptualismu, ktery se vyjadiuje o univerzaliich jako o
obecnych pojmech, které jsou obsazeny v samotnych jednotlivinach. Tento ndzor
ovlivnil rozvoj logiky. Vedl skolu v Melunu a chtél také zalozit svou vlastni skolu.
Rozhodl se studovat teologii u slavného Anselma z Laonu, z néhoz mél pozdéji
dalSiho nepftitele.

O jeho prednasky byl velky zajem. Snazil se na nich vysvétlit tfeba podstatu svaté
Trojice. Pouzival k tomu argumenty logiky a rozumu, dale pak analogie a pfirovnani.
Pro své zaky vytvoiil teologicky traktat O bozské jednoté a trojjedinosti, za ktery byl
souzen za Kacifstvi a byl také nucen tento traktat spalit. Roku 1140 byl na koncilu
V Sens odsouzen jako kacit k véénému mlceni. Tento rozsudek byl zrusen.

Jeho nejvétsim prinosem ve vychoveé a vzdélavani bylo usili o racionalni uchopeni
kiestanského uceni. Zastaval princip: ,,Rozumim, abych uvéfil.“, proto se snazil
vykladat pfednasky tak, aby mu studenti vice rozuméli, nez aby véfili.Timto
racionalismem pfedbéhl svou dobu, a proto byly jeho pedagogické metody
odsouzeny jako kacitské. Nejvyznamnéj$im spisem K vyucovani je spis Ano a ne, ve
kterém jsou zadkladnimi metodami pochybovani a kladeni otazek. Teologie se tak

Vv jeho pojeti stala védou. Podle Abélarda byl rozum nezavisly na obsahu vnimaného

% STARK, S. Tamtéz, str. 59-69
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a ne pouhou paméti, jak tomu bylo u Augustina. Nabadal k vychové racionalni a

r r 4 o o 46
odmital viru bez rozumovych dikaz.

3.2.3 Tomas Akvinsky (1225- 1274)

Jedna se o nejvyznamnéjsiho sttedoveékého scholastika, filosofa a teologa. Vstoupil
do fadu dominikdnd, kde zalozil dominikanskou fadovou univerzitu a v niz prednasel
teologii. Jeho vztah ke sporu o univerzalie byl takovy, ze smyslové poznani neni
dokonala pti¢ina rozumového poznani, ale spiSe je latkou pfi¢iny. Jeho metody
vykladu se podobaly metodé Abélardové. Akvinsky shromaZzd'oval nazory, které se
1isi ¢i si odporuji a podaval jejich podrobny piehled. ,,Student ma tedy moznost
seznamit se s jejich argumentaci a divody a teprve na zavér se mu dostava
komentafe ucitele.“*” P¥idrzoval se kiestanské pravdy, Ze nejvyssim uéitelem je Jezis
Kristus, ale vztahoval to pouze na zjevené pravdy. Akvinsky ucil, Ze filosofie a
teologie spolu nevalci, ale tvoii spolu nedilny celek. Odmital uc¢eni o dvoji pravde,
kterou zastavali averroisté.

Ucitel ma za ukol rozvinout vlohy a ptedpoklady, které jsou v Zivoté clovéka
vrozené a zaktivizovat rozum svych zakt. K tomu pouzival dva prostfedky, kterymi
jsou slova a smysly vnimatelné predméty. Slova podnécuji zdka v poznéni.48 ,Ve
svych pedagogickych metodach spojuje prfednasku s volnou diskusi studentii. Podle
tohoto vzoru byla napsdna i1 jeho Teologicka summa, pfedstavujici v podstaté
ucebnici. Jsou zde postupné kladeny otazky, které jsou déale déleny na podotazky.
Pak nasleduje vycet moznych odpovédi na n€. Tomas zde pouziva jednak ndzory
filosofil, cirkevnich autorit i citaci z Pisma. Poté teprve nasleduje jeho vlastni rozbor
problému a prezentace vlastniho nazoru. Kromé toho pfipravil pro studenty i fadu
komentait k dilim Aristotelovym — jistého druhu skripta, kterd méla jednak ptiblizit
studentim Aristotelovy filosofické postupy, jednak zdlraznit ty myslenky, které se
Akvinskému jevily jako podstatné. Tim pfispél vyznamnou mérou k rozpracovani
metodiky univerzitniho studia.**

Tento druh vyuky, ktery zastdva Akvinsky, by se mél prosadit ve vSech Skolach.

Pokud Zaci debatuji na urCité téma s ucitelem, snaze pochopi podstatu urcitého

% STARK, S. Tamtéz, str. 72-78
4 Tamtéz, str. 86

8 STARK, S. Tamtéz, str. 83-88
* Tamtéz, str. 83-89
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problému ¢i probirané latky, nez kdyz pouze poslouchaji vyklad. Podobny zpiisob
vyuky dnes najdeme na nékterych vysokych skolach, kde po vykladu latky nasleduje
hodina, kdy ucitel znovu probird se studenty danou latku a vysvétluje ji. Studenti
maji moznost se na vSechno zeptat a tedy spravné latku pochopit. Tento druh
vychovy vsak jiz nenajdeme na zédkladnich ani stiednich Skolach, kde pravé nastava
nejvice problémi nepochopeni a nesziti se S probiranou latkou. Jde o pasivni
pfebirani informaci, kterym student nerozumi a toto neporozumeéni vede k rychlému

zapomenuti.

3.3 Vychova a vzdélani v novovéku

Obdobi novoveéku zahrnuje mnoho vyznamnych myslitel, proto bylo témer
takovych predstavitelli, jez zanechaly mnoho myslenek a teorii, které byly vyuzity

pro budouci vyvoj a strategii v oblasti vzdélavani a vychovy.

3.3.1 John Locke (1632 —1704)

Pochybuje o tc¢elnosti a praktickém smyslu latinského a feckého jazyka. Chce, aby
déti Slechticti dostaly ptirodovédné a matematické vzdélani. Pro chudé déti chtél
vytvofit tzv. pracovni Skoly, které byly povinné od 3 do 14 let a to pro vSechny déti.

Pracovni $koly mé&ly vést déti k nabozenstvi, morélce a pili.*

3.3.2 Rancois de Salignac de la Motle (1651 — 1715)

Zvany také jako Fénelon. Zajimal se o vychovu divek, jejichz hlavni roli spatfoval

. 51
V rodiné.

3.3.3 Jean Jacques Rousseau (1712 — 1778)
Jeden z nejznaméjsich predstaviteld burzoazni pedagogiky. Jeho nevyznamnéjsimi
dily jsou Rozprava o vé€dach a uméni a pétidilny roman Emil. Byl pfedstavitelem

volné, nespoutané vychovy podle ptirozenosti a podle instinktli. Pfiroda je pro n¢ho

% HAJEK, F. Tamtéz, str. 49
°I Tamtéz, str. 49

27



jako pfirozeny vychovny &initel. Jeho hlavnim smyslem vychovy je lidstvi.> ,.Zada
vychovu statni a vetfejnou, odmita dlouholetd studia, kritizuje tehdejSi uclitelska
kolegia, Ze vychovavaji mladez k dvojjakosti a k nesouladu mezi slovy a ¢iny. Svym
liberalnim pojetim se stdva mluvéim mladé a revolucni burzoazie, chystajici se prave
k uchopeni politické moci.“>® Rousseau zastava nazor, Ze Zivot a ueni od sebe nelze
odd¢lovat, nebot’ to jsou dvé stranky téhoz. ,,Vychova, uceni, vzdélavani se musi

vy v 4
uskute&iiovat ve smyslu pro Zivot.

3.3.4 Denis Diderot (1713 — 1784)

Diderot zadal o Skolskou reformu. Chtél zavést povinnou vSeobecnou Skolni
dochazku a také vetejné Skolstvi. Jeho spis Plan Skolstvi pro ruskou vladu obsahuje

projekt vieobecného vzdélavani.>

3.3.5 Immanuel Kant (1724-1804)

Kant je ptedstavitelem némecké klasické filosofie. Podle ného ¢loveék funguje jako
rozumova bytost, kterd musi prosazovat sviij rozum, ktery je urcujicim ¢initelem jeho
zivota. Kant sméfuje od teoretick€ého ¢istého rozumu k praktickému rozumu, ktery je
spojen svuli. Dle jeho nazoru vychova rozviji rozumové schopnosti a vede
K uplatnéni téchto rozumovych schopnosti v jednani. V pedagogice chce sjednotit
teoretické uvazovani a praktické dovednosti. ,,Pedagogika ¢ili nauka o vychové je
bud’ fyzicka nebo praktickd. Z vychovy fyzickeé je ta, kterou ma Clovék spole¢nou se
zvitetem, oSetfovani. Praktickd Cili mravni je ta, pomoci které¢ ma byti Clovek
vzdélan, aby mohl ziti jako svobodné jednajici bytost.“56 Cilem jednoty fyzické a
praktické vychovy je formovani ¢lovéka jako praktické bytosti, kterd je vybavena
schopnostmi a dovednostmi slouzicimi jeho rozvoji. Clovék se neustale rozviji a je
dilezit¢ jeho sebeurCeni prostiednictvim techniky, kterou se ucéi ovladat.
Vzdélavanim se ¢loveék zdokonaluje. Vychova sméfuje k rozvoji lidského rozumu.

Cilem vychovy je pochopeni mravniho zékona, tudiz miZeme fici, Ze vychovava

%2 Tamtéz, str. 64-65

% HAJEK, F. Tamtéz, str. 66

® SYROVATKA, J. Tamtéz, str. 230

® HAJEK, F. Tamtéz, str. 52

% I Kant, O vychové, Praha 1931, str. 48. Cit. dle STARK, S. Tamtéz, str. 95
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K mravni povinnosti. Dale urcuje Cloveka, ktery se pravé vychovou povznasi nad
zviteckost. ,,Clovek je jediny tvor, jemuz je tieba vychovy.*®’

Kant také klade velky diraz na kazen, o které fika, ze méni zvifeckost v lidskost.
Vychovu rozliSuje na oSetfovani a vzdélavani. Vzdélavani dale déli na kazen a
vyucovani. Vychova Cclovéka kultivuje, civilizuje, disciplinuje a moralizuje.
Vychovatel ukazuje vychovavanému cestu. Zalezi pouze na vychovavaném, jestli
pfijme svym rozumem zasady, které mu byly vstépované a spoji je s praktickou
&innosti.

chape jako disciplinu, pouceni a vzdélani. Je tfeba rozvijet predevSim povahové
vlastnosti chovancti. Vychova se pifedava z generace na generaci, proto by se méla

dlouhodobé¢ plémovat.59

3.3.6 Friedrich Nietzsche (1844-1900)

Jeho filosofie je povazovana za zaklad filosofie zivota. Kritizoval nabozenstvi, které
Clovéka oslabuje, protoze Buih za néj rozhoduje a urcuje jeho Zivot. Proto Neitzsche
fikal, ze Bih zemtel, aby se Clovék pretvofil v nadClovéka. Vyznamnym dilem je
Mimo dobro a zlo, ve kterém kritizuje dosavadni moralku a nastifiuje takzvanou
moralku nadClovéka. Dal§im zajimavym dilem je baseni Tak pravil Zarathustra.

Dosavadni vzd¢lavani, které se opiralo o védecké poznani, povazoval za zbyte¢né a
matouci. Svou filosofii pojimal jako navod pro vychovu nad¢lovéka. Odsuzoval
minulost. Vychova vede k formovani lidské individuality, kterd musi sméfovat
k povzneseni jedince nad svoji dobu. Jedinec se nesmi vazat na dé&jinné zkuSenosti,
ale jeho cilem je povzneseni smérem k budoucimu nad¢lovéku. Opravdoveé
vzdélavani vidél u starych Reki. Kritizoval systém vzdélavani, ktery byl podle ného
zaloZen na pouhém opakovani znamych poucek. Vzdélance své doby charakterizoval
jako hodinové stroje, které se musi spravné natahovat. Spojoval vychovu se
smichem, ktery je osvobozujicim ¢initelem. Pozadoval takovou vychovu, ktera by

smétovala k novému cili, K poznani vyssi kultury, ktera ¢lovéka ¢inni svobodnym.

* Kant, I. O vychovg, str. 31. Cit. dle STARK, S. Tamtéz, str. 96
% Tamtéz Str. 94-97
% HAJEK, F. Tamtéz, str. 54-55
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Vychova tak miize v jistém smyslu ustoupit, protoze hlavnim cilem je ono smétovani

vy r 60
K vyssimu.

3.3.7 Max Scheler (1874-1928)

V dile Misto Cloveéka v kosmu vykladal vznik a postaveni ¢lovéka. Vychazel
z Husserlovy fenomenologie, kterou vSak aplikoval na problematiku ¢lovéka. Piispél
k rozvoji nazori, jak vychovavat a vzdélavat ¢lovéka moderni doby. Clovék dokaze
fidit sebe sama a regulovat své chovani. Clovék se nerozhoduje pouze pomoci
instinktll a zvifeci inteligence, ale je schopen se povznést nad ptirodni svét. Je
schopen se také povznést sam nad sebe a tim urcit sebe jako pfedmét svého poznani.
Jeho duchovnim fadem je tad lasky ke druhé osob€. Vztahy mezi lidmi se fidi prave
timto fadem lasky. Citové vztahy urcuji spole¢ensky zivot. Jeho ndzory na vychovu
byly zalozeny na mys$lenkach sméfovani ¢lovéka k duchovnosti a principu lasky.
Vychova je spojena se vzajemnou sympatii, kterd je vytvarena mezi lidmi. Tato
sympatie je zavisla na dodrZzovani fadu lasky. Uznaval, Ze cit lasky je do jisté miry
vrozen, ze je dan dédicnosti. Lidé tyto city kultivuji.

Vychovné plisobeni je spojeno s lidskou praktickou ¢innosti, se zajmy cloveka.
Vychova byla u Schelera spojena se vzdélavanim, nebot’ se zde clovek rozviji,
upeviluje svoji lidskou urcenost, méni své vlastnosti. Vzdélavani ma byt zaméreno
prakticky, aby ¢lovéku ukazalo, jak nejen piezit, ale rozvijet své lidstvi. Vzdélavani
je soucasné 1 procesem zduchovnéni Cloveéka. Vzdélavanim Cloveék formuje idealy a
hodnoty, kterymi se ¥idi, a které uplatiiuje ve svém zivots. Clovék se presvédiuje o
své télesnosti a vazanosti na ostatni pfirodu, ale soucasné¢ povzneseni se nad ni.
Vzdélavani znamend osvojeni si fadu lasky a schopnosti fidit se jim. Poznani je
zakladem vzdélavani. Jde o poznani k pochopeni piirody, ale také o poznani ducha,
toho, co neni bezprostiedné zjevné. Vzdélavani je podnécovano nasim zajmem, jde o
rozvoj sebeuvédoméni a sméfovani k pochopeni tadu lasky, coz je hlavni princip
Zivota &loveka.®

Kdyz tedy shrnu Schelera, pak jeho vychova je tedy zalozena na lasce a zajmu 0

druhého ¢lovéka.

8 STARK, S. Tamtéz, str. 121-124
81 STARK, S. Tamtéz, str. 130 - 133
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3.3.8 Martin Heidegger (1889-1976)

Zabyval se filosofii byti. Napsal dilo Byti a ¢as, podle n¢hoz ¢lovek jako jediny vi o
své existenci, o svém byti. Byti se ¢lovéku jakoby zjevuje a odkryva se. Clovék je
bytost, kterd vi o svém byti, ale toto byti mu neni bezprostfedné otevieno. Byti
vystupuje ve své neskrytosti, ale soucasné tomu nejsme bezprostiedné¢ schopni
porozumét.

,Heidegger nevytvofil uceleny pedagogicky systém, ale jeho uvahy o clovéku a
hledani mista ve svété jsou vyraznym podnétem pro filosofické usili podnécujici
vychovné piisobeni ve sméru odkryvani toho, co je dosud tajemstvim naSeho
lidského byti, pobytu, tajemstvim toho, ¢im je naSe existence, jaky ma smysl
Vzdélani v Heideggerové podani pak také neobsahuje jen znalosti o svété, ale
piredevsim je vzdelanim v tom, jak se Cloveék ve svété orientuje, jak je schopen mu
porozumét, porozumét mu jako byti, pfi¢emZ v to je nutno zahrnout i porozumeéni
pobytu, situaci v niz se ¢loveék ve svété vyskytuje. Vzdélani umoznuje ¢lovéku vstup
do pravdy byti.“62

Cesta k feci vede k poznani a skuteénému vzdélani. Touto cestou se musi ¢loveék dat,
aby sam sebe rozvijel na bazi sebeporozuméni a také s porozuménim svétu, ve
kterém zije. Vychova ma vést Clovéka k mysleni, kdy se dovolava aristotelskych
tradic. Mysleni o byti je pro dneSniho Clovéka nutné, protoze svét se mu ve své
ztechnizované podob¢ ztraci a odcizuje.

Svét je skryty a odkryty soucasné. Lidska existence je konecna. Lidsky pobyt ve
svété smétuje ke smrti. Clovek si tedy ma rozvrhnout svij Zivot s tim, Ze je koneény.
Smétovani ¢lovéka je dano pochopenim faktu smrti a s touto situaci se ¢lov€k musi

vyrovnat. Z toho plyne, Ze vychova je vzdy vychovou smrtelného ¢lovéka.®

62 Tamtéz, str. 138-139
8 STARK, S. Tamtéz, str. 135-139
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3.3.9 Michel Foucault (1926-1984)

Zaméfoval se na vyklad ¢lovéka a hledal zptisob, jak mu porozumét. Clovék je podle
n¢ho bytost proménliva, protoze vychazi z vyvojového ptistupu. Kazdd doba
vychovava své ¢leny pro zivot v onou dobou podminéné spole¢nosti. Pokud chceme
zménit strukturu spole¢nosti, musime vychovat lidi k tomu, aby se zménil jejich
ptistup a jejich mysleni.

V dile D¢jiny $ilenstvi poukazoval na to, jak se v jednotlivych dobach ménil vztah
k fenoménu Silenosti. Naptiklad osvicenstvi degradovalo §ileného ¢lovéka na zvite.
V dile DohliZzet a trestat se zabyval problematikou trestu, ktery je spojen také
S vychovnym plisobenim. Pro teorii vychovy se novovéka spole¢nost zacind vénovat
télesnosti ve spojitosti s trestanim. Zna¢nou pozornost vénoval discipling, ktera je
vyzadovana hlavné v novoveéku. Systém vychovy vedouci k determinaci ¢lovéka jako
obCana a Clena urcitého spoleCenstvi je rozpracovavan od 18. stoleti. Tento Systém
vychovy si pfisvojuje princip discipliny a integruje jej do Skolského systému.
Disciplina je Cinitel, ktery urcuje systém vychovy a vzdélavani novovekeé
spolec¢nosti. K upevnéni discipliny je potieba neustala kontrola, opakovani, zkouseni.
V Dé¢jinéach sexuality, které nebyly dokonceny, se vénoval problematice vychovného
pusobeni ve spojitosti s lidskou sexualitou.

Foucault se bezprostiedné nevénoval filosofii vychovy, ale jeho ndzory ovliviiuji jak

filosofii dneska, tak prave i filosofii vychovy. 64

& Tamtéz, str. 156-159
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4 Osobnosti Ceské filosofie vychovy a vzdélani

Do této kapitoly jsem zatadila ¢tyii hlavni myslitele Ceské filosofie vychovy a
vzdé€lani, z nichz J. A. Komenskému a Janu Patockovi se budu vénovat mnohem

podrobnéji nez ostatnim.

4.1 Petr Chelcicky (1390-1460)

Chelcicky kritizoval spolecenskou nespravedInost. Pozadoval spolecenskou reformu,
aby si byli lidé pfed Bohem rovni a také spravedlnost pro vSechny. Aby nastala
zména spole€nosti, musi se zménit védomi lidi a tato zména je podminéna pfijetim
kiestanskych principti. Vira vede cloveéka zivotem a vychovava jej. Chelcicky
spojoval své uceni o spravném lidském jednani s bojem s d’ablem. Vychova je
odhalovani d’ablova dila, ktery svadi lidi z cesty vedouci k vife spojené s dobrem a
laskou. Vzdélanost by méla podporovat kiestanstvi a napravovat stat a svétskou
moc, ktera sméfuje proti kitestanstvi. Z toho tedy vyplyva, Ze vzdélanost vede lidi
Kk vite a dobru.

Upozornoval také na tzv. pseudovzdélanost, ktera slouzila svétské moci. Knézi, ktefi
by se méli nejvice podilet na kiestanské vychove, se davaji do sluzeb svétské moci.
A to proto, Ze touzi po moci a majetku. Jeho uceni kladlo diiraz na principy obsazené

Vv Bibli, které povazoval za idedlni zéklad lidského jednaini.65

4.2 Jan Amos Komensky (1592-1670)

Jednd se bezpochyby o jednu z nejvétSich osobnosti svétové pedagogiky. Ne
nadarmo se mu prezdivalo Ucitel narodd. Byl spisovatelem, myslitelem a
zakladatelem moderni pedagogiky. Ve svych dilech dokazal spojit pedagogickou
teorii s vychovnou praxi. Po celé Evropé se stal znamy nejprve svymi uéebnicemi
jazykd. Vychova, jejimZ ndstrojem byla Skola, méla napravovat poméry a ne byt
pouze dilnou na vyrobu funkcionafd a jinych. O vychovné a vyukové regule mu
neslo v prvni fad€, nybrzZ se snazil prostfednictvim nich piekonat ndbozZensky rozvrat

a duchovni roztfisténost soucasného védéni. Komensky nebyl pouhym didaktikem,

% STARK, S. Tamtéz, str. 163-167
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ale myslitelem harmonické lidskosti, protoze vychova a vzdélavani maji pifivést
lidstvo k veéku univerzalni harmonie.

Komensky byl nejdiive ucitelem jazyki, potom byl uznavan jakozto didaktik, dale
jako vychovatel a pedagog a nakonec jako filosof svétové vSendpravy. Ve spise
Ceska didaktika se jiz jako autor vénoval vychovné a vzdélavaci tématice. Vychovu
koncipoval jako Skolu, které¢ jsou vSichni ucastni a jako vyucovani, kterému maji
vSichni rozumét. Proto usiloval o pfistupnost, pfirozenost, nazornost...

Vychova se stala ndstrojem ndpravy lidského Zivota, ale 1 zalezitosti celého
dgjinného vyznamu. Povolanim svéta je byt $kolou. Skola ma pfivadét k dobrému
pobytu, ke splnéni ukoli od zaka. Didaktika je nejdtlezitéjsi naukou. Vychova
neboli edukace je pfivadéni ke spravnému existovani, vyvadéni ze zmatenosti.
Praktické &i teoretické usili je jakési oddané Zakovstvi ve $kole svéta. Clovék jako
7ak se proméiuje v univerzalniho jedince, kdy pro né&j za¢ne byt svét smysluplnym,
bude zit transcendentné a bude mifit nad sebe a piekracovat se. Viditelny svét je pro
Clovéka prvni Skolou a vyukovym piedmétem je kazdd véc. Proto je vyukovym
predmétem hned to, co vnimame svymi smysly ihned po narozeni. Skolou moudrosti
je sam piirozeny svét, tento svét nejen vyucuje, ale i vychovava. Vztah ¢lovéka ke
svétu chapal Komensky jako vztah Zaka k uéiteli. Clovék ihned po svém narozeni
useda do Skoly zivota. Svét a ptiroda je prvni Skolou lidské moudrosti. Tuto skolu
dale doplnuje Skola Pisma svatého a Skola svédomi.

Komenskému neSlo v zadném piipadé o vzdélanost v duchu povSechné
informovanosti. Jde mu vSak o celkovou moudrost, na misto pouh¢ znalosti. Takové
ucivo neskyta soufadné poznatky, ale poucuje, jak dobfe Zit. Obsahem jeho vyuky
byla jakasi vSevéda, ne jednotlivé druhy véd. Ve vztahu k ndbozenstvi zastava nazor,
7ze vztah mezi Bohem a lidmi je vychovny, nebot byl Bih pfimo oznafen za
nejvyssiho ucitele.

Vychova provazi clovéka cely Zzivot, nejen na jeho vstupni fazi. Také neni
vyzbrojovanim pro urcité zaméstnani. Komensky, na rozdil od Platona, se vychovné
obracel ke kazdému. Platon pouze k vyvolenym. Pro Komenského byli vyvoleni
viichni. Vsichni potfebuji vychovu jakozto nutny proces. Zada tedy vychovu a
vzdélavani pro vSechny bez vyjimky. At uz se jedna o chlapce ¢i divky, bohaté ¢i

chudé. Chtél zavést skoly v kazdém méste 1 vesnici, kde by se déti u€ily pohromadé.
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Dlvodem bylo pravé jiz zminéné vzdeélavani pro vSechny. Tato myslenka
skupinového udeni, byla v pedagogice velkym pievratem.?® Ve $kole se vzd&lavaji
mladi a nevzdélani lidé, aby nabyli plnych a pravdivych obryst.«®’
DalSim pfevratem ve vzdélavani bylo uceni v matefském jazyce. Diive se zaci ucili
texty v lating, kterym v mnoha pfipadech ani nerozumély, proto jsou texty
Vv mateiském jazyce srozumitelné a zak si je snadnéji zapamatuje. Nasledujici
zasadou u Komenského bylo uceni od snadného k t€z§imu, a také byl zastancem
nazoru, ze by ucitelé neméli své studenty ptili§ pretéZovat mnozstvim uciva. Jeho
vyuka ptredstavovala ndzornost, aby se zaci neucili pouze prazdné pojmy, ale vS§emu
dobte rozuméli. Byl pro zruseni télesnych trestti a kladl velky diiraz na télesnou
vychovu. ,.Cinny Zivot je vpravdé Zivotem, zahalka hrob &lovéka zaZiva. Je v zajmu
kazdého Eloveka starat se o své zdravi.“®®
Komensky napsal nespocet vyznamnych dél. Ja se zde zminim pouze o dvou, které
jsou jakousi ptiruckou, jak spravné vzdelavat déti. Jak jsem jiz zminila, jeho
nejvyznamnéj$im ¢eskym pedagogickym dilem byla Ceska didaktika, ktera se stala
velmi popularni 1 v Evropé. V tomto dile se vyjadifoval o Skolach jako o dilnach
lidskosti. Vychovu zde rozdéloval do ¢tyf ¢asti:

1. mateiska Skola ( do 6. let)

2. obecna skola ( do 12. let) — vyuka v matefském jazyce

3. latinska skola ( stfedni, do 18. let)

4. akademie ( do 24. let) — zahrani¢ni cesty.

V knize Informatorium sSkoly matetské feSil vzdélavani déti v predskolnim veku.

Jednalo se o prirucku pro rodice a Vychovatele.69

8 PALOUS, R. Komenského Boi svét. 1. vyd. Praha: Statni pedagogické nakladatelstvi, 1992. ISBN
80-04-25615-5. Str. 10-85

8 KRUMPERA, J. Jak (se) ugit. 1. vyd. Praha: Mlada fronta, 2004. ISBN 80-204-1123-2. Str. 48

68 Tamtéz, str. 27

% KRUMPERA, J. Tamté?, str. 103-104
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4.3 Tomds Garrigue Masaryk (1850-1937)

Jeho filosofie byla zamétfena na vyklad postaveni Clovéka ve svéte. Vedle rozumu
stavél také citovost, kterd podstatné ovliviiuje lidské jednani. Zabyval se otazkou
pravidel lidského zivota a také Zivota celé spole¢nosti. Filosofii ¢lovéka spojoval se
sociologii. Usiloval o spojeni lidské individuality s kolektivitou. Slozkou, ktera
urcuje lidsky zivot, je moralka, jejiz zasady urcuji strukturu lidské spole¢nosti.

Prosazoval praktické vzdélavani, ale také vSeobecné a filosofické. V dnesni dobé je
také zapotiebi vzdélavani historické a politické. Nabozenstvi si cenil hlavné pro jeho
mravni obsah a mélo pro né¢ho velky vyznam ve vychové. Kritizoval vSak
osvicenstvi, které kladlo velky diiraz na rozum, ale jiz ne na cit. Vychovu pojimal za
zéklad spolecenského pokroku, ktery se uskuteciiuje cestou ristu vzdélanosti. Kladl
diraz na vzdélanost naroda a lidstva jako celku. Vzd€lani ma vést k formovani
vSestranné vzdélaného ¢loveka, ktery je vzdélan ve filosofii, politice, historii a
rozumi svému vyvoji. Upozoriioval na nutnost rozvoje lidského télesného zdravi.
Déle pak na potiebu stat se dobrym prostfednictvim naboZenstvi. Nespokojoval se
v8ak s tradi¢nim naboZenstvim, ale vytvaiel vizi nového naboZenstvi, které by bylo
vhodné pro moderniho ¢loveéka. Mordlka byla pro ného néco pevné dané¢ho, coz
uréuje chod spole¢nosti pravé na zakladé vychovy. Vzdélanost pro ného nebyla jen
rust znalosti, ale také riist vyznamu uméni. Znamena to, ze prace bude ¢loveka tésit.
Spojoval politiku a vychovu k mravnosti. Podle n€ho bylo nutné politické vzdélani

ob&ant, aby je vedlo k demokracii a prosazeni zajmi vedoucich k humanismu. ™

4.4 Jan Patocka (1907-1977)

Zabyval se vykladem ¢loveéka a jeho svéta. Jeho filosofie vychazela z Husserlovi
fenomenologie. Clovék se snaZi o sebevzdélavani, které se promita do jeho praktické
¢innosti. Snazil se povznést duchovni Zivot, coz je péce o dusi. Dusi chapal trochu
jinak, a to jako lidské védomi, které se podili na konstituovani svéta.”

Zbylou cast této kapitoly ¢erpam z knihy Filosofie vychovy od Patoc¢ky. Poukazuji

zde na fakt, jakym zpisobem na vychovu nahlizel. Mym cilem je zaméfit se v jeho

© STARK, S. Tamtéz, str. 173 - 177
" STARK, S. Tamtéz, str. 179-180
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dile na vychovu, ktera je zavisla na své spole¢nosti, dale pak rozebrat vztah mezi
vychovatelem a vychovancem a uvést mnoho dalSich informaci, které¢ se vychovy
tykaji ¢i s ni uzce souvisi.

Pedagogika je naukou o vychové a ma za predpoklad urcitou ideu smyslu zivota.
Pokud nékoho k né¢emu vychovavame, tak ho vychovavame k formé zivota, ktera
ma pro nas cenu. Tuto vychovu chceme udrzet nejen pro sebe, ale pro celé
spolecenstvi. Vychova je spoleCensky proces, kterou diriguje stat. Patocka kritizoval
Sofisty pro to, ze si nechali za své uceni platit. Stejné¢ jako napiiklad Komensky
zastaval nazor, ze vzdélani je pro vSechny bez rozdilu, proto musi byt bezplatné.

O podstaté vychovy hovoftil tak, Zze vychova je kulturnim procesem a odbyva se
Vv pfirodnim ramci. To znamend, Ze se Zadni zivo¢ichové nerodi hotovi, probiha zde
proces zrani a u€eni. Nehotovost znamend, Ze se tvor mize rozvijet riznymi sméry,
proto je vychova nutnou funkci spole¢nosti. Spole¢nost s vypracovanou kulturou
musi mit specializovanou vychovu. Musi zde byt lidé, kteti se budou vychové
vénovat. Vychova je formaci lidské schopnosti k spolecenstvi, kdy je z generace na
generaci predavan kulturni obsah. Patocka ve svém dile zminoval tfeba tzv. volnou
vychovu, kterou zastavaji Rousseau a Tolstoj. Jedna se o vylouCeni umysIné
formujici vychovy a ponechani pouze negativnich zasahtii do Zivota jedince.
Vzdélani u nas znamena zvlasté upravenou a hodnotnou vychovu. Na vychové je
vychovanec spoluti¢asten. Vychova nemiize byt usmérnéna pouze k jedinci, ale i ke
spolecenstvi, jehoz je jedinec Clenem. V jiz zminéném dile se dale zminoval o
filosofovi Theodoru Littovi, ktery definoval vychovu jako proces pienosu
Z generace na generaci, v némz se vzdélavaci statky znovu aktualizuji.

Procesem vychovy se stdva ¢lovék samostatnym a Cinnym, ktery se spontdnné
ucastni a prispivd k celkovému procesu. ,,Vychovavdni ma na mysli ¢lovéka
vychovavaného jakozto samostatné centrum, stfed, ktery je schopen jisté samostatné
¢innosti, je schopen zit v jistych ,,vy$Sich® souvislostech a v téchto souvislostech
prozivat a mit smysl své ¢innosti.“’?

Vychovné instituce jsou podminény celkem, to znamena spole¢nosti, narodem.

2 PATOCKA, J. Filosofie vychovy. 1. vyd. Praha: Univerzita Karlova — Pedagogické fakulta, 1997. ISSN 0862-
4461. Str. 28
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Z objektivniho hlediska se vychova jevi jako d¢j zatazeny do ptirozeného procesu
lidského vyvoje. Jedna se o formovani bytosti. Clovék si hleda svoji cestu, ke které
mu pomaha vychova, protoze jej nuti do ur¢itych forem. ,,Vychova nechce jenom
rozvinout prirozené schopnosti, sily, jez samy sebou kvetou a daji plod, nybrz nuti
Clovéka, aby svoji spontdnnost, samoc¢innosti, rozvinul ur¢itym smérem; a v tomto
procesu zapasu mezi okamzitymi impulsy a okamzitym svétem vyvijejiciho se
vychovance a mezi pevnou ustalenou a zformulovanou vili vychovatele se odehrava
cely proces vychovy, vtom je 1 jeji konflikt.«" Vysledkem tohoto zdpasu ma byt
urcity kompromis, ktery je vSak spise vitézstvim vychovancovym.

Dale se ve svém dile zabyva moznostmi @ mezemi vychovy. Individualni moZnosti se
tykaji nadédni, za které vychova nemiize. Dale pak pfirozeného vyvoje, protoze
vychova je pouze zpracovanim ptirozeného procesu zrani, diky némuz se moznosti
naseho zivota automaticky vybiraji a omezuji. Patocka poukazoval na spoleCenské
skute€nosti, Ze v n€kterych spole€nostech miize studovat kazdy ¢loveék a v nékterych
je to chudym zakéazano. To vSe zélezi na spoleCnosti, ve které Zijeme. Jak jsem jiz
zminila pfed chvili, u Sofisti mohli studovat pouze bohati, protoze studium se v té
dob¢ platilo. Také je dilezitd vzd€lanosti troven spoleCnosti, podle které se urci
kvalita vzdélavani a hlavné pravé moznosti vychovanct, protoze jsou vedeni pouze
K tomu, k ¢emu se spole¢nost svym usilim dopracovala. Neprezentuje se jim jina
vzdélanost nez doméaci. Narodni vzd€lanost je nesena urcitymi vrstvami tvarcimi, ale
1 ostatnimi, ktefi ji k sobé zpracovavaji. VSeobecnd uroven vzdélanosti musi neustéle
stoupat, ale jestli to tak opravdu je, to je otazka.

Vychovatel md nad vychovancem naprostou pievahu ve vychovném procesu.
Vzdélavani je forma, pii které ma svoboda pfevahu nad vychovatelovou vladou.
Z vychovy se stava sebevychova a ze vzdélavani sebevzdélavani, to znamena, Ze
sami od sebe pfijimame vili k prohloubeni sebe sama. Znakem vzdé€lanosti je
spolutvorba cilli spolecnosti a vzdélanost je svobodné pfijeti téchto cili, které jsou
spole¢nosti akceptované. Vychova je tedy navozenim zadané soustavy zvykl, které
dana spolec¢nost vyzaduje.

Jesté jednou je zapotfebi zdiraznit, Ze ve vychové se stfetdvd vychovatel

s vychovancem. Vychovatel se snazi o vybudovani originalniho Zivota vychovance.

8 Tamtéz, str. 42
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O takovy zivot, ktery nebude kopirovat obsah Zzivotl ptfedchazejicich generaci.
Dulezitou roli ve vychovatelové zZivoté hraje elan za smysl zivota a dosazeni cile
védomi. Vychovatel ma vychovavat, jak pro spolecnost, tak pro konkrétniho ¢loveka.
Vychovatel s vychovancem si nejsou rovni, nybrz vychovatel musi mit autoritu nad
vychovancem. Vychova je jakysi zapas, pfi kterém se snazi vychovatel piemoci
vychovance, aby pfemohl pasivitu ¢i nesvobodu a pfeménit ji ve spolupraci na
smyslu, ktery udava vécny cil jeho ¢innosti. Vychovatelé a uditelé musi mit co
nejvyssi miru vzdélani. Vychova je néco zivého, nejde o drezlru, pti které si
s materialem délame, co chceme.

Patocka tvrdi, Ze ucitel ma byt piekonan zidky. Vychova a vzdélani vedou ke

svobodg, jak své, tak i druhych.”™

" PATOCKA, J. TamtéZ, str. 13 - 58
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5 Soucasna vychova a vzdélani

Dnesni vychova se poklada za cosi, co se tyka hlavné déti a mladeze. Jiz z Platénova
mytu o jeskyni nelze vyvozovat, ze se vychova tyka pouze déti. Jeho vychova se tyka
spiSe téch, jiz dukladné zivotné zaptedenych. ,Bytostné urceni vychovy mifi na

» 4 71 e v 7
véechna tidobi lidského Zivota.“"

Zivot ve spole¢nosti je stale sloZitdjsi, coz zapficifuje, Ze kazdy Glovék si musi
osvojovat stale vice znalosti a dovednosti, aby se v dané spolecnosti dokdzal uplatnit.
Doba pro vychovu a ptipravné vzdélavani se neustale prodluzuje, protoze se clovéku
nabizi stale vice moznosti a tudiz zalezi na jeho kvalitach, aby si dokazal spravné
vybrat. V dnesni dobé se vzdé€lavaji velice Casto i dospéli lidé, kteti zamérné
zdokonaluji svou kvalifikaci 1 osobnost. Toto vzdélavani se stalo doplikem ¢i
soucasti pracovni Cinnosti, ale také soucasti volného €asu dospé€lého jedince. Proto
Vv dneSni dobé vedle soustavy Skol vznikaji také soukromé i1 vetejné vzdélavaci
instituce a rizné vzdélavaci programy pro dospélé. Vysoké Skoly rozsitily svou
pusobnost a vznikaji vyuky tfeti generace. Je tedy ziejmé, ze do vzdélani byly

zahrnuty jiz vSechny faze Zivotniho cyklu jedince.

Kazda generace ma sviij nadzev pro vychovu:

Andragogika = zabyva se teorii vychovy a vzdélavani dospélych.

Gerontagogika = teorie vychovy ve stafi.

Agogika se zabyva teorii vychovy viibec. Vychazi ze slova AGOGE, coZ znamena

. VR " 76
vedeni, vychovu, kazen, zplsob Zivota.

,»Vzdélani, které poskytuje vSeobecné vzdélavaci skolstvi, uz neni uni-verzalni, tj.
k jednomu obracené, ba neni ani shrnutelné do jednoho vseobecného celku v tom
duchu, jak to rozvrhovalo 19. a prvni polovina 20. stoleti. Cim dél tim vic se stava
anachronismem nakupeni riznych technickych poznatki na jednu hromadu

v r v r T SNETIA - v 7 v v v e
vseobecného Skolského vzdélavani.“’" Proto je zbyte¢né ucit béhem vSeobecného

®PALOUS, R. K filosofii vychovy. Str. 90
% Tamtéz, Str. 17
TPALOUS, R. K filosofii vychovy. Str. 111
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Skolniho vzdélavani poznatky z technického vzdélavani. Napt. vyuka o sodiku a
kyselinaich je naprosto nepotiebna, nebot k tomu je potieba skutecné technické

vzdelani, které je nedostupné pro neodborniky.

Na celém svéte se projevuje krize soucasné civilizace, kterd se odrazi v krizi systémui
vychovy a vzd&lavani. Tato krize méa zaklad v krizi hodnoceni.” Jak jsem jiz uvedla,
dosavadni vychova a vzdélavani se velmi kritizuje. Pfedmétem této kritiky je
pedagogicky totalitarismus, kde se vSichni uci totéz, stejnym zplsobem a tempem.
Toto uceni je bez vlastni i¢asti na osvojovani. Jde o uceni pasivni a podfizené.79
,»VeEtsina védomosti je pasivné piejata. Takové védomosti, které jsou prevzaty pouze
od autority a pfitom nejsou nijak prozity, pochopeny a porozumény, jsou pouhymi
deklarativnimi védomostmi. Z téchto védomosti také nemtize byt porozumeéno
syntéze, kterd mtize na piislusnych védeckych poznatcich byt vytvaiena. Nelze pak
ani takovéto v€domosti oznaCovat za porozuméni védé. Pokud by skola méla ucit
V porozuméni a chapani, musela by rezignovat na snahu po co nejvétSim mnozstvi

pojmi a poucek, které Ize do ucebnic na§lapat.“80

,Predmétem kritiky byl piredev§im
mechanicky zptisob uceni, drilu a biflovani, pasivita zakt, vzdalenost Skoly
skutecnému  zivotu, uniformni vyufovaci metody, dogmatismus vyuky a
klasifikace.“®* Z toho tedy vyplyva, Ze dnesni zaci, jak zakladnich, tak i stfednich
Skol, nemaji mnohdy k u€eni vztah. Jsou na n¢ kladeny mnohem vyssi naroky, nez
byly diive. Zaci se museji naudit velké mnozstvi latky, kterému v mnoha piipadech
vibec nerozumi. Musi se to naucit, ale v zapéti to stejné ihned zapomenou. Je to tim,
ze latku nepochopili a nevytvoftili sik ni uréity vztah. U¢ivo jim nebylo pofadné
vysvétleno a tieba také ndzorné ukazano. Kdyz zaky vyucovani nebavi, ve vétSiné
ptipadu si z néj nic neodnesou.®

Platon si za cil své vychovy kladl sméfovani k Dobru. Dne$ni vzdélani jiz vSak jen

predavé poznatky, kdy si vkladame poznatky do pasivni duse. Platontiv vyrok na toto

téma zni: vklddani zraku do slepych oci.®® Ted’ je také potieba zamyslet se nad tim,

8 KUCEROVA, S. Tamtéz, str. 199
" SYROVATKA, J. Tamtéz, str. 178
8 Tamtéz, str.180

8 Tamtéz, str. 231

8 KUCEROVA, S. Tamtéz, str. 199
8 KRATOCHVIL, Z. Tamtéz, str. 15
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zda je viibec takovéto vzdélani k nécemu potiebné. Z vlastni zkuSenosti mohu fici, Ze
jsem si z n€kterych predmétt, vyucovanych na zakladni skole, viibec nic neodnesla.
Mam na mysli napiiklad nauku o kamenech, chemii nebo fyziku. Tyto pfedméty pro
mne neméli viibec Zadny vyznam, pouze jsem Se snazila naucit néco, ¢emu jsem
vilbec neporozuméla, coz mélo za nasledek, ze jsem vétSinu tohoto uciva v zapéti
zapomnéla.

V knize Filosofie, vychova, hodnoty se autofi o soucasné vychove vyjadiuji takto:
,»V poslednich desetiletich pry Skola prosla krizi svého vzdélavaciho poslani — mini
se tim ztrata hegemonie pii predavani informaci — selhal projekt vzdélanosti, jako
prevence socialnich patologii, vzdor obrovskému kvantitativnimu naristu poctu skol
se nepodafilo vymytit negramotnost, kterd naopak v celosvétovém métitku stale
stoupd. Ve Skolach se také vesmés uci postaru, bez nalezitého porozumeéni a prozitku,
tedy zakladnich piedpokladii pro odkryvani smysluplnosti okolniho svéta. Presto je
Skola vétSinou hodnocena jako docela diilezita instituce a ziejmé nehrozi jeji zruSeni,
byt’ se v ur¢itém obdobi zdalo, Ze je nadosah.«®

Dale zde uvadi povinnosti ucitele, které jsou ur€ité pro vychovu dulezité, avsak fekla
bych, Ze v dnesni dobé nejsou tolik dodrzovany. Ucitel ma za ukol zaka uvést do
svéta dospélych lidi. Také by mél brat svého zaka jako rovnocenného a
rovnopravného partnera, proto by ho nemél zesmésiovat a ironizovat. Ucitel by si
mél na svého zaka udé€lat vzdy ¢as a pomoci mu s jeho problémy, at’ uz se tykaji véci
osobnich ¢i $kolnich. Dal$im problémem, jez miZe nastat a také se velmi casto
vyskytuje, je tzv. zaskatulkovani Zaka, které je ve v&t$ing ptipada definitivni.® Prave
V tomto tzv. zaskatulkovani vidim velky problém dne$niho vzdélavani.

Dité potiebuje dlouhodobou péci, kterou dnes nejsou rodi¢e velmi ¢asto schopni
obstarat tak, jako to byvalo diive. Stale vice Se tato povinnost piesouva na instituce.
Rodice jsou stile vice v zaméstnani a doma fe$i jiné véci ¢i problémy. Poté jim
nezbyva Cas se naplno vénovat svym détem a je kladen velky narok na $kolu, aby ta
zprostifedkovala to, co jiZ rodina nemohla zvladnout. Déti dnes ve Skolach dostavaji
najist, uéi se hygieng, spravné mluvit atd. Skola by si s timto dokazala poradit, ale

ohrozuji ji tendence soucasnych spolecnosti, které pohlizi na vzdélavani jako na

¥ DOROTIKOVA, S. — KOTA, J. — LIPERTOVA, P. Filosofie — vychova — hodnoty. 1. vyd. Praha: Univerzita
Karlova — Pedagogicka fakulta, 1999. ISBN 0862-4461. Str. 49
% DOROTIKOVA, S. — KOTA, J. - LIPERTOVA, P. Tamtéz, str. 59
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béznou sluzbu a na ucitelstvi jako bézné zaméstnani, které provozuje ucitel jen proto,
aby se uzivil.®

Dalsim problémem dneSniho vzdélavani je komercni kultura a vibec moderni
ztechnizovany svét. Kazdého ¢loveéka urCuje to, co ma ve své paméti k dispozici.
Soucasni lidé jsou mnohem vice ovliviiovani komer¢ni kulturou, coz je naptiklad
televize, jeji serialy a akéni filmy, nez paméti skolniho vzdélani. Komeréni kultura je
pro dnesni lidi mnohem dutlezitéjsi, protoze zakladd vzory chdapéani a jednani i
moznost vzajemné komunikace. Moderni vzdélanec si toho jiz nemusi spoustu
pamatovat, protoze vi, ze si to mize spolehlivé najit v knihovnach nebo databazich.
Proto dne$ni doba Setii vzdélanci parnét’.87 S tim vSak souvisi také to, ze déti travi
mnoho ¢asu na pocitacich, na mnoha Skolach se povoluje psani do notebook, také se
jiz prakticky vibec neposilaji dopisy, protoze kazdy mize poslat SMS ze svého
mobilniho telefonu. Da se fici, Ze za par let, nebude muset ¢lovék umét psat, protoze
si v8e nat'uka na kldvesnici. Také ucebnice tieba jiz nebudou potieba, nebot’ v§e bude
mit dit¢ v pocita¢i. Myslim si, Zze za né€kolik let, nastane rapidni zména ve

vzdélavacich institucich.

% SOKOL, J. Tamtéz, str. 85
8" KRATOCHVIL, Z. Tamtéz, str. 90
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6 Zavér

Zavérem mé prace bych rada shrnula dilezita fakta vyplyvajici z predchozich
kapitol. Vychova a vzdélani ma kofeny jiz v samém zacatku lidské existence na
Zemi. S kazdym obdobim se ménila a vzristala kvalita vychovy a vzdélavani a s tim
souvisejici problémy. Jednotlivd obdobi méla sva specifika, coz znamena, Ze
V prvopocatcich bylo pro vychovu a vzdélavani prioritou pouze umét Cist, psat a
pocitat, avSak praveé s postupnym vyvojem spolecnosti se naroky zvySovaly a rostl 1
vyvoj vzdelavani.

Dtive si mohli dovolit vzdélani pouze vyvoleni lidé. Jednalo se o svobodné muze
z vys§ich vrstev. Zenam bylo povoleno vzdélani aZ po dlouhé dobé. Do té doby bylo
jejich tkolem hlavné plozeni a vychova déti. S postupem cCasu se vSak vzdélani
vyvijelo a bylo ur¢eno pro ¢im dal tim vice lidi. V dnes$ni dobé¢ je umoznéno vzdélani
kazdému jedinci a je rozdéleno na vzdélani zakladni, které je pro kazdého povinné a
jeho nésledné zvyseni je jiz otazkou kazdého z nas, zda o to stoji.

Déle je potieba na vychovu a vzdélani nenahlizet nejen z pedagogického hlediska,
ale také z filosofického, kde zdiraznuji péci o dusi, jako vychovnou formu. Také
jsem ve své praci nastinila moZznosti soucasné doby, kdy jsou vytvoieny podminky
pro moznost vzdélavani v kazdém véku. Jednd se napiiklad o moznost studia pfi
zaméstnani, ale i studium v dichodovém véku. Soucasna doba vSak vyzaduje i
povinn¢ se vzdélavat k zvySovani kvalifikace, kterd mulze byt podminéna i
pozadavkem zaméstnavatele. Snaha o zkvalitnéni studia je dosahovana napiiklad
narlstajici mnozstvi pfedméti. Divodem toho je, ze soucasnd spolecnost vyzaduje
po kazdém z nas Sir$i rozsah védomosti, nez tomu byvalo dfive.

Cile, které jsem si stanovila v uvodu této prace, jsem se snaZzila rozebrat tak, aby byl
zfejmy jejich obsah a kazdy Ctenaf této prace pochopil, co znamena pojem vychova a
vzdélani, jejich historii, ale 1 soucasnost.

Toto téma je velice obsahlé, avSak mé prace je omezena pouze na urcitou obsahovou
délku. Nemohla jsem zajit tak dalece do podrobnosti a detaild jednotlivych obdobi.

N 24

pfinosem pro rozvoj vychovy a vzdélavani, avSak jsem si védoma toho, Ze
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takovychto osobnosti se touto problematikou zabyvalo mnohem vice. Dovolim si
fici, ze toto téma by se mohlo stat podkladem pro obsahlejsi rozbor, a to napiiklad

jako disertacni prace, ktera nabizi moznosti podrobnéjsiho a SirSiho pojeti.

Téma mé bakalaiské prace se zabyva vychovou a vzdélanim, avSak v textu prace
spiSe poukazuji na vychovu a vzdélavani. A to z prostého divodu, nebot’ vzdélani
jako takové je vlastné konecna faze, ke které ¢loveék dospéje az na zdklad€ vychovy a
vzdélavani. Poté jiz zaleZi na kazdém jedinci, jak hluboké jsou jeho znalosti, jak
dalece se vzdélaval, kolik Casu ¢i let tomu vénoval, a sjakymi vysledky své
vzdélavani zakoncil. MizZe to byt ¢loveék se zdkladnim vzdélanim, jehoZ znalosti a
védomosti nejsou vysoké, ba naopak tekla bych, ze jsou podpriimérné. Nebo naopak
osoba, ktera dosahla vysokoskolskych studijnich vysledkt a jejiz védomosti jsou
nadprumérné. Z toho vyplyva, ze vzdélani je to, co je vysledkem vzd€lavani se.
Znamena to tedy, Ze ¢lovek, aby dosahl ur¢itého vzdélani musi projit nékolikaletou,
obcas 1 trnitou cestou vzdélavani se. Proto v mé praci kladu diiraz na ono vzdé€lavani,

nebot’ je zakladnim pilifem k dosazeni kone¢ného vzdélani.
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