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FORMY VYUCOVANI V HODINACH CIZIHO JAZYKA

BEesumé

Prace se zabyva socidlnimi formami vyufovdni a jejich wvyuZitim
v interaktivnim vyu¥ovani ciziho jazvka na zadkladnich Bkolach.
Vipraeii je uvedena charakteristika, p¥ednosti, zApory a
moZnosti wyuZiti jednotlivych gsocidlnich forem. Price Jje
len&na na praktickou a teoretickou €ast. Tyto &asti jsou dale
Elen&ny do jednotlivych kapitol. P¥#iloZen Jje seznam literatury
vztahujici se k interaktivnimu vyu¥ovani a scociidlnim formam. V
p¥ilohach je wuveden materidl, ktery slouZil Xk wvyhotoveni
praktické ¥asti zavére&né prace.

DIE UNTERRICHTSFORMEN IM FREMDSPRACHENUNTERRICHT

Zusammenfas

Die Arbeit befaBt sich mit den Socozialformen und ihrer Nutzung
im interaktiven Fremdsprachenunterricht an den Grundschulen. In
der Arbeit werden die Scozialformen charakterigiert, ihre Vor-
und Nachteile beschrieben sowie die Anwendungsmdglichkeiten der
einzelnen Sozialformen genannt. Die Arbeit wird in einen
theoretischen und in einen praktischen Teil gegliedert. Diese
Teile bestehen aus den einzelnen Kapiteln. Beigelegt ist das
Verzeichnis: der .Bicher, die sich mit den interaktiven
Fremdsprachenunterrlch{)und den Sozialformen befassen In den
Anlagen befindet sich das Material, das zur Anfertigung des
praktischen Teils der AbschluBarbeit genutzt wurde.

TEACHING FORMS IN FOREIGN LANGUAGE LESSONS

Sumary

The work concerns the social +teaching forms and ther use in
interactive teaching of foreign languages in elementary
gchools. 105 the work the charackterisation, advantages,
disadvantages and possibilities of the best use of different
gocial forms are introduced. i g includes practical and
theoretical parts divided into separate chapters. The list of

books concerming interactive teaching and social forms as well

as sources used for making out the pracktical part of this
concluding work are enclosed.
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1. INTERAKTIVER FREMDSPRACHENUNTERRICHT

1.1. Einleitung zum interaktiven Fremdsprachenunterricht

I

Der Lehrer steht beim Fremdsprachenunterricht vor der
Aufgabe ,einen meist vorgegebenen Stoff einem Schiler/Lernenden

zZu vermitteln. Der Schiller/Lernende ist durch Alter,
Geschlecht, Schulbildung, soziale Situation, seine
muttersprachliche Situation, Kultur, Vorkentnisse in [den

anderen Sprachen, bestimmte Lerngewohnheiten vorgepragt. Der
Schuler/Lernende kommt in den Fremdsprachenunterricht mit

bestimmten Erwartungen und Winschen.

Es existieren auch viele andere Bedingungen, wie z. B. die
GroRe der Klasse, Raume mit guter/schlechter BAkustik, die
Sitzordnung u. a., die entweder besser oder schlechter den
Fremdsprachenunterricht beeinflussen kénnen und auf die der
Lehrer achten sollte. Eine der wichtigsten Aufgaben £ir den
Lehrer 1ist es, einen interaktiven Fremdsprachenunterricht in
der Lerngruppe/Klasse zu schaffen.

Der Unterricht wurde in der Vergangenheit und in vielen
Schulen noch heute von einem Grofiteil der Séhﬁler als
langweilig und meistens nur auf den Lehrer orientiert erlebt.
Der Unterricht ist dann eingentlich eine Veranstaltung des
Lehrers, fur die er ausschlieflich die Verantwortung tragt.
Dabei werden die Inhalte angegeben, die nur in seltenen Fillen
an eingene Erfahrungen der Schiler/Lernenden anknipfen. Im
Unterricht wird oft noch vor allem im Hinblick auf die
zukinftigen Prifungssituationen gelernt. D. h., dieser
Unterricht orientiert sich dann nicht an den
Schilern/Lernenden, sondern am Lehrer. Der Lehrer spricht also
meistens in den Stunden, ohne den Schilern/Lernenden die
Moglichkeit zu geben. Wenn die Schiler dann sprechen missen,

vielleicht sogar dabei vor die Klasse treten missen, entstehen
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bei den Schillern BAngstbarrieren. Diese konnen viele Ursachen
haben: die Sorge, daf der Lehrer letztendlich beurteilt,
benotet; aber auch - und das ist oft noch starker - die Furcht,
Ansehen, Prestige bei den Mitschiilern zu verlieren. Die
schwacheren Schiiler/Lernenden verlieren bei solcher Art des
Unterrichts, dem Frontalunterricht, ganz bald "den tieferen
Sinn" des Stoffes. Sie kénnen in normalen
Kommunikationssituationen keine Gesprache fihren, d. h. Fragen
stelﬁten und beantworten. Und es wird zu oft noch nur selten

eine andere Sozialform als der Frontalunterricht benutzt.

Das 2Ziel flur den Lehrer im Fremdsprachenunterricht ist:
Entwickeln der Fertigkeit Sprechen. D. | B die
Schiiler/Lernenden sollen in der Lage sein, sich selbst in der
bestimmten konkreten Kommunikationssituation zu bewegen. Und
deshalb missen sie in der Stunde Méglichkeit haben,imeistens)in
der Fremdsprache zu sprechen. Die Lehrer sollten also eine
andere Beziehung zwischen dem Lehrer und den Schilern schaffen.
Derjenige, auf dem die Aufmerksamkeit konzentriert wird, darf
nicht der Lehrer sein, derjenige, der in der Mitte unserer
Stunde, unserer Beobachtung steht, wmuf der Schiiler/Lernende
sein. Und so sollte sich der Lehrer bemihen, ein interaktiver

Fremdsprachenunterricht in der Stunde zu schaffen.

Der interaktive Fremdsprachenunterricht baut auf der
sozialen Interaktion in der Lerngruppe/Klasse. D. h. auf den

durch Kommunikation bestimmten wechselseitigen Beziehungen des
Lehrers zu den Schilern/Lernenden oder der Schiiler/Lernenden

miteinander. Die soziale Interaktion kann positiv beeinfluft
werden, entweder durch ein interaktives Lehrerverhalten oder

durch die interaktiven Lernformen. Interaktives Lehrverhalten
heifit, daff der Lehrer in der Lerngruppe/Klasse versucht, die
Interaktion zu schaffen, die Schiiler zu ermutigen, die Schiiler
zur Selbstandigkeit anzuregen, interaktive Unterrichtsformen zu

praktizieren. Unter den interaktiven Unterrichtsformen
verstehen wir solche, die zu (den) inhaltlich selbstandigen
AuRerungen der Schiler fiihren, die 2zu einer Interaktion



zwischen den Schulern/Lernenden fahren. Ivgl. ' Schiffler,
Ludger: Interaktiver Fremdsprachenunterricht] 2Zu Erreichen des
interaktiven Unterrichts eignen sich besondéfé uﬁgnn- zZwel
Sozialformen/Unterrichtsformen ; und so die  Gruppen- und
Partnerarbeit.

Es ist nattrlich nicht leicht, eine Lerngruppe/Klasse mit
lehrerzentrierten Gewohnheiten zu lernerzentriertem Arbeiten zu
fihren, weil es solche Eingenschaften wie Spontanitat,
Aktivitdt, Risikobereitschaft vom Lehrer/Schiiler verlangt. Und
das sind gerade Eingenschaften, die durch den jahrelangen
lehrerzentrierten Unterricht verschittet wurden. Trotzdem darf
der Lehrer nicht resignieren, sondern er sollte versuchen, bei
seinen Schillern langsam lernerzentrierte Gewohnheiten
aufzubauen, 1in denen er schon von Anfang an mdéglichst viele
Aktivitdten an die Schiler/Lernenden delegiert. D. h. der
Lehrer versucht =zuerst die Passivitdt der Schiiler/Lernenden
abzubauen. [vgl. Die Aufgaben far den Lehrer im
Frontalunterricht, S. 14] Und er versucht zu interaktiven
Unterrichtsformen, d. h. Partner- und  Gruppenarbeit,
tberzugehen. Und das kann der Lehrer nur dann erreichen, wenn
die Sprechanteile des Schillers/Lernenden so weit wie mdglich
vergrdflert werden. Und die grdfite Mdglichkeit zum Sprechen gibt
dem Schiler/Lernenden nicht der Frontalunterricht, sondern ein

interaktiver Unterricht durch Partner- und Gruppenarbeit.

Wie in der Untersuchung [S. 9] zu sehen ist, benutzen
viele [(der | Lehrer in ihrem Unterricht meistens den
Frontalunterricht. Und auch die Begrindungen, die sie flr diese
Wahl geben, sind nicht immer richtig. Natlrlich kann man im
Fremdsprachenunterricht auch den Frontalunterricht benutzen,
aber dann muff man dafir eine Begrindung haben. Einige der
befragten Lehrer benutzen in ihrem Unterricht nicht alle
Unterrichtsformen/Sozialformen, z. B. die Gruppenarbeit, weil
sie meinen, daf die Ubrigen Sozialformen geniigen. Und deshalb
méchte ich mich auf den folgenden Seiten mit den
Sozialformen beschiftigen.

einzelnen



1.2. Projekt der Untersuchung

Thema: Verwendung der Sozialformen im gegenwartigen Fremdspra-
chenunterricht
Ziel: Welche Sozialformen im Fremdsprachenunterricht werden be-

nutzt und wie oft.
Erklarung der Begriffe:

Sozialform - Frontalunterricht
Partnerarbeit
Gruppenarbeit
Einzelarbeit
Fremdsprachenunterricht - der Unterricht, in dem die
fremde Sprache, in diesem Fall
Deutsch, unterrichtet wird.
Ausgewahlte Untersuchungstechnik und Begrindung fir ihre Wahl:
Die ausgewahlte Untersuchungstechnik ist die Befragung,
welil die Befragten Antworten geben sollen.

Die Befragten:

Deutschlehr/innen an den Grundschulen in Turnov und

Umgebung. (Anzahl der Befragten: 15)

Die Fragen in der Befragqung:

1. Welche Sozialformen benutzen Sie in Ihrem Deutschun-
terricht.

2. Welche wvon diesen Sozialformen ist £fir sie die
wichtigstejund in welcher lassen Sie die Schiiler am
héufigsted?meisten arbeiten? Welche benutzen Sie oft,
manchmal, fast nicht ....?

Die Darstellung der Ergebnisse:

Die Ergebnisse werden in zwei Tabellen dargestellt. Jede
der Sozialformen bekommt eine Anzahl von Punkten, je
nachdem wie oft sie der Lehrer/die Lehrerin benutzt .

D. h., meistens (am hdufigsten) benutzt = 4 Punkte, oft
benutzt = 3 Punkte, manchmal benutzt = 2 Punkte, fast
nicht benutzt = 1 Punkt, nicht benutzt = 0 Punkte.



DIE SOZIALFORMEN
Lehrerin Frontal- Partner- Gruppen- Einzel-
Lehrer unterricht arbeit arbeit arbeit

1k - 4 3 2 1
2 4 2 i 3
3. 4 3 2 AL
4, 3 4 2 1
5. 4 2 3 3
6. 2 - B 1
T 4 2 3 2
8. 4 2 0 3
i 2 4 3 1
1O 4 2 0 3
A il B 4 3 i 2
q2% - 2 ik 3
13 2 B 3 0
14. - 0 0 3
155 2 3 4 1.

Tabelle, Nr. 1

Aus diesen Angaben wird die folgende Tabelle erstellt,

die die

Kriterien in Prozenten zeigt.

Verwendung der Sozialformen nach den schon genannten
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meistens oft manchmal | fast nicht

SOZIALFORMEN benutzt benutzt | benutzt nicht be-
benutzt | nutzt

Frontalunterricht 66,7 6,6 2671 0 0
Partnerarbeit 26 26,7 40,0 0 D3
Gruppenarbeit 6,6 26,7 20,0 26,7 20,0
Einzelarbeit 0 40,0 1303 40,0 6,7
——F
Tabelle, Nr. 2




Die Auswertung der Daten:

Es
(66,7%)

ist

Zu

sehen,

daR die meisten Deutschlehrer/-innen

den Frontalunterricht in ihrem Fremdsprachenunterricht

benutzen. Sie nennen die folgenden Grunde fir diese Wahl:

Tabelle, Nr. 3_

Griunde fur die Wahl der Sozial- Die Lehrer/-innen in
form "der Frontalunterricht" %, die diese Grunde
anfihren
1. Der Frontalunterricht braucht nicht
so viel Zeit wie die anderen Sozial-
formen. 84,3
Die Schiiler sind beim Frontalun-
terricht aktiver als bei den anderen
Sozialformen. 49,6
Die Schiiller passen in anderen So-
zialformen nicht auf. 22,8
Die Lehrer/-innen kénnen die Schiiler
direkt kontrollieren. T2

Der Rest der Lehrer/-innen zieht die

anderen Sozialformen und

so die Partnerarbeit (26,7%) und die Gruppenarbeit (6,6%) vor.

IThre Grunde fur diese Wahl sind:

Tabelle, Nr. 4

———-—-—.L-____._._.__‘
Grinde fur die Wahl der Sozialfor- Die Lehrer/-innen in
formen: "die Partnerarbeit" und %, die diese Grunde

"die Gruppenarbeit" anfihren.

1. Die Schiler sind im Unterricht
aktiv. 70,3

2. Die Schiler werden durch diese
zwel Formen am besten fur die
Kommunikation vorbereitet. 49,5

——————
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Die Einzelarbeit wird fast nicht benutzt. Die befragten

Lehrer meinen ndmlich:

Tabelle, Nxr. S5

Grunde fir die Nicht-Wahl der Die Lehrer/-innen in
Sozialform "Einzelarbeit" %, die diese Grunde
anfihren.

1. Die Lehrer kénnen die Schiler
nur sehr schwer bei der Ein-
zelarbeit kontrollieren. 60,7

2. Es wird durch die Einzelarbeit
das kommunikative Ziel des Un-
terrichtes nicht erreicht. 12,4

3. Die Schiler kdénnen in Einzel-
arbeit zu Hause arbeiten. 9,0

Einige der befragten Lehrer/-innen nutzen in ihrem
Fremdsprachenunterricht nicht alle Sozialformen. Den
Frontalunterricht und die Partnerarbeit nutzen alle befragten
Lehrer/-innen, aber die  Gruppenarbeit (20,00%) und die
Einzelarbeit (6,7%) nicht.
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1.3. Anliegen der Abschlufarbeit

Wie aus der Einleitung zum interaktiven
Fremdsprachenunterricht und der Untersuchung zu sehen ist, sind
die Sozialformen fiir den Fremdsprachenunterricht sehr wichtig,
und deshalb  beschdftige ich mich im folgenden mit den
Unterrichts-/Sozialformen und ihren Anwendungsméglichkeiten in
interaktiven Fremdsprachenunterricht. Es gibt dazu viele
Publikationen, die ich nutze, die ich aber mnicht nur

wiederholen und abschreiben will.

Die Arbeit besteht aus einem theoretischen und einem
praktischen Teil. Im theoretischen Teil werden die
Sozial-/Unterrichtsformen beschrieben. Zuerst wird eine kurze
Charakteristik der Sozial-/Unterrichtsformen gegeben, und dann
werden die Anwendungsmdglichkeiten mit konkreten Beispielen,
die Vor- und Nachteile der Sozial-/Unterrichtsformen und
schlieflich auch die Aufgaben fir den Lehrer genannt.

Der zweite Teil der Arbeit beschiaftigt sich mit dem
konkreten Einsatz der Sozialformen in Rahmen einer bestimmten
Unterrichtseinheit. Neben der Vorbereitung dieser Stunde
befinden sich in diesem Teil auch die Begriindungen fiir die Wahl
der Sozial-/Unterrichtsformen. Die Unterrichtsstunde, deren
Planung in der Abschlufarbeit vorgelegt wird, wurde gehalten
und 1im Anschluf2 daran ausgewertet. Diese Auswertung ist
ebenfals Bestandteil der Abschluflarbeit.
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2. SOZIALFORMEN DES FREMDSPRACHENUNTERRICHTES

2.1. Frontalunterricht

Der Frontalunterricht ist keine lernerzentrierte, sondern
eine lehrerzentrierte Sozialform. Es ist eine Sozialform des
Lernens und Lehrers, bei der ein Lehrer eine Klasse als Einheit
unterrichtet. Trotzdem ist der Frontalunterricht noch bis heute
in manchen Schulen als Ubliche Unterrichtsform erhalten
geblieben. Die Hauptperson ist hier der Lehrer, der das

Unterrichtstempo plant, steuert und kontrolliert. Die
Lernenden/Schiiler héren zu oder beantworten die Lehrerfragen.
Die Lernenden wenden sich bei Stellungnahmen zu Antworten ihrer
Mitschiiler nicht an diese selbst, sondern wieder an den Lehrer.
D. h., hier existiert kein Kontakt der Schiler untereinander,
sondern nur zwischen den Schilern und dem Lehrer.

Der Frontalunterricht gehért zu den 6konomischen
Sozialformen, weil er es erméglicht, daf der Lehrer
gleichzeitig auf viele/alle Schiiler wirken kann. Dabei sollte
der Lehrer aber darauf achten, dafz es sich um eine
leistungsmédffig homogene Gruppe handeln sollte, weil anders
grofe Unterschiede zwischen den leistungsstarken und
leistungsschwachen Schiilern entstehen kénnten.

2.1.1. Einsatz dieser Sozialform

Diese Unterrichtsform, der Frontalunterricht, wird
meistens bei der Vermittlung von Informationen, beim Gewinnen

von Einsichten und bei der Sicherung von Ergebnissen benutzt .
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"Zu den spezifischen Arbeits- und Ubungsformen des
Frontalunterrichts gehdren: Nachsprechen, Vorlesen,
Diktatschreiben, Nacherzahlen, Erzahlen, Zusammenfassen,
Teilnahme am gelenkten Unterrichtsgesprach, Durchfihrung von
Lernspielen in und Rollenspielen vor der Klasse." [Bausch,
Christ, Hiillen, Krumm: Handbuch Fremdsprachenunterricht, S.
1067 S0

Der Lehrer kann die Schiiler beim Frontalunterricht gleich
kontrollieren, und das erméglicht  ihm, in der Stunde besondere
Korrektheit wund gedankliche Klarheit zu schaffen. Zu den
Domdnen des Frontalunterrichts gehdren solche Fertigkeiten und
Fahigkeiten, die die Schiiler durch gelenktes Arbeiten erwerben.
Der Lehrer kann z. B. die folgenden Ziele im Frontalunterricht

erreichen:

a/ Uben der Aussprache und der Intonation

Der Lehrer steht vor der ganzen Klasse und spricht die
Sdatze, Worter, Laute vor. Die Schiiler wiederholen diese zuerst
einzeln und dann in Chor. Der Lehrer kann die Schiiler gleich
korrigieren. Wenn der Lehrer ein Wort, Laute ausspricht, bildet

er zugleich ein Modell fir die Schiler. Die Aussprache kann
auch durch die Hilfe auditivier Mittel (Kassettenrecorder,

Video) prasentiert werden.

b/ Semantisierung von Wortschatz

In der Semantisierungsphase erklart der Lehrer die den
Schiilern unbekannten, neuen Wérter, Wortbildungen. Dazu ist der
Frontalunterricht geeignet. Der Lehrer steht vor der Klasse und
versucht, den Schilern die Bedeutung der neuen Wérter zu sagen,
zZu erkldren. Das kann der Lehrer durch Demonstration,
Verwendung im Kontext (Der Lehrer verwendet das Wort in einem

typischen, eindeutigen Kontext.) durch Definition, durch
Beispiele (z. B. Messer, Gabel und Léffel sind ein Besteck.

Besteck ist das neue Wort fir die Schiler.) oder durch Hinweise

19



auf bekannte Worter (Der Lehrer nennt die Synonyme, Antonyme
usw. zu den unbekannten Wortern.) tun. [vgl. Peter Doyé:
Systematische Wortschatzvermittlung im Englischunterricht -
Hannover, 1971] In dieser sehr lehrerzentrierten Form
entwickeln die Schiler - durch Zuhdren, Beobachten und
Mitdenken - die Fahigkeit, die unbekannten Worter, Satze,

Redewendungen selbst zu erschliessen.

c/ Beantwortung von Fragen des Lehrers

Beim Frontalunterricht stellt der Lehrer die Fragen, die
die Schiler beantworten missen. Die Schiler sind wvom Lehrer
durch seine direkte Frage gezwungen, zu antworten und damit

auch zu sprechen.

d/ Vermittlung von Fakten aus den Bereichen Landeskunde und
Literatur

Dieser Fall ist meistens dort zu beobachten, wo der Lehrer
einen Vortrfag vor der ganzen Klasse halt. Er kann den Schilern
einige Informationen landeskundlicher Art oder ein Marchen,
Gedicht, Witz usw. vorlesen. Dabei wird meistens die Fahigkeit

des Horverstehens entwickelt.

2.1.2. Vorteile des Frontalunterrichts:

- Es 1ist eine =zeitsparende/&konomische Sozialform, weil der
Lehrer gleichzeitig auf viele/alle Schiiler wirken kann.

- Der Lehrer hat bei jedem Tun der Schiiler eine Kontrolle, was

dem Lehrer Klarheit wund Sicherheit darlber gibt, ob die
Schiiler das Neue begriffen haben.
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Die Schiiler missen in der Stunde immer aufpassen. Der Lehrer
hat die ganze Klasse vor sich, und deshalb kann sich der
Schiiler nicht erlauben zu stOren. Es entsteht aber die Frage,

ob der Schiler auch wirklich aufpafit.

Es gibt keine Probleme mit der Organisation. Der Lehrer muf
sich nicht darum kummern, wie die Klasse teilen [vgl.

Gruppenarbeit, S. 44] und welche Sitzordnung zu wahlen ist.

Es ist garantiert, daf® das, was der Lehrer sagt, korrekt ist.
Der Lehrer sollte die deutsche Sprache beherrschen und
deshalb keine Probleme mit der Benutzung dieser Sprache
haben.

.1.3. Nachteile des Frontalunterrichts

Da die Kommunikation hier nicht zwischen den Schiilern,

sondern immer Uber den Lehrer l4uft, ist hier die Interaktion

unter den Schilern gering/unméglich. Die Schiiler sind sehr

wenig aktiviert, weil nicht sie, sondern der Lehrer der Akter

der Stunde ist.

Die Sprechzeit, die sehr gering ist und die den Schiilern zur
Verfligung stehen sollte, wird meistens zur Kommunikation des
Lehrers mit den aktiven und leistungsstarken Schiilern
genutzt. So kann es leicht passieren, daf der Rest der Klasse
demotiviert ist zu sprechen, daff er sich langweilt und daf
/zur Resignation kommt, weil die schwachen Schiller weniger
gefragt werden. So kann der Lehrer schnell die Ubersicht tiber

das Niveau der Klasse verlieren, weil er nur die besten
praft. Man kann leicht passieren, daR das Unterrichtstempo
fir die schwdcheren Schiiler zu schnell wird. Bald entstehen
so Unterschiede zwischen den schwachen und starken Schiillern.

Die schwachen haben namlich Angst, daf ihre Fehler vor der
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’yor der ganzen Klasse gehdért werden, und so sprechen sie
lieber nicht. Und damit wachst =zugleich ihre Blockade zu

sprechen.

- Beim Frontalunterricht koénnen die Schiler sehr wenig

nonverbale Kommunikation (d. h. Mimik, Demonstration usw.)

einsetzen, womit sie noch aktiver werden kdénnen.

- Die Schiiler sind nur an einen Menschen und seine Stimme (in

diesem Fall an den Lehrer) gewdhnt. Die Schiler kennen also
seine Reaktionen gut, aber es wird fir sie schwer sein, sich
mit jemandem anderen in der gegebenen Kommunikationssituation

zu bewegen.

2.1.4. nAufgaben flir den Lehrer beim Einsatz dieser Sozialform

Es wurde schon erwahnt, dafs der Frontalunterricht
normalweise zur Folge hat, daff die einzelnen Schiler sehr wenig
Méglichkeiten haben zu sprechen, und dem muff der Lehrer
entgegenwirken. Es existieren verschiedene Moglichkeiten, mit
deren Hilfe man diese Passivitdt durchbrechen kann:

a/ Chorarbeit - Sie 1ist meistens bei der Arbeit an der
Aussprache 2zu nutzen. Die ganze Klasse

spricht ein Wort/eine Wortverbindung/einen
Satz nach dem Lehrer nach.

b/ Kettenubungen - Der Lehrer gibt einem der Schiler eine Frage
(z. B. "Was ist dein Vater vom Beruf?"). Der
Schiiler beantwortet diese Frage (z. B. "Er
ist Mechaniker.") und fragt zugleich einen
anderen Mitschiiler ("Was ist dein Vater vom
Beruf?"). Er antwortet (B R, "Ry {gk

Arzt.") und die ganze Situation wiederholt

sich. Die Schiiler missen aber ausreichende
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c/

a/

Kenntnisse zum ausgewahlten Thema (in diesem

Fall - Berufe) haben.

In alphabetischer Reihenfolge werden von den Schilern die
den Schiilern schon bekannten Woérter genannt. D. h., der
erste Schiiler sagt ein Wort mit dem ersten Buchstaben "A"

z. B. der Affe. Der zweite Schiiler sagt ein Wort mit dem
Anfangsbuchstaben "B" z. B. das Buch usw..

Variation: Die Schiiler missen nur die Substantive oder

Verben nennen.
Die Schiiler miissen nur die Wérter aus einem
bestimmten Thema, z. B. Hobby, Tiere, Blumen

usw. nennermn.

Der Lehrer sagt ein Wort, und die Schiller missen dazu am

schnellsten entweder Antonyme (groff x klein), Synonyme
(schlecht x schlimm) oder Assoziation (Crem - Wasser -
Sonne) sagen. Derjenige Schiler, der am schnellsten

reagiert, sagt ein anderes Wort. Alle Schiiler miissen im
voraus wissen, was sie bilden sollen, ob Antonyme, Synonyme
oder Assoziationen.

e/ Extentionsiibungen

1. Der Lehrer sagt den ersten Satz, und die Aufgabe fir die
Schiler 1st, immer ein Wort hinzuzufigen und den ganzen
Satz zu wiederholen.

Beispiel: Der Lehrer sagt: "Ich gehe ins Geschaft und
dort kaufe ich ein Buch."
Der 1. Schiler sagt: "Ich gehe ins Geschaft
und dort kaufe ich ein Buch und
eine Vase."
Der 2. Schiler sagt: "Ich gehe ins Geschift
und dort kaufe ich ein Buch und

eine Vase und ein Hemd."
usw,
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2. Der Lehrer sagt einen irrealen Satz, und die Schiler

reagieren.
Beispiel: Der Lehrer sagt: "Was wirdest du tun, wenn du
1 000 000,-- Kronen in Lotto

gewinnen wirdest?"
Die Schiuler antworten spontan:
"Ich kaufe mir ein Auto."
"Ich fliege in die USA."

f/ Das ungelenkte Gesprach

Beispiel: Die Schiuler bekommen auf der Folie an der Wand ein
Bild gezeigt. Es wird aber nur ein Teil des Bildes
gezeigt, und die anderen Teile werden versteckt.
Die Aufgabe der Schiiler igt; Vermutungen
auszudricken, was auf dem Bild sein kénnte. Die
Aufgabe des Lehrers ist, langsam das Bild
aufzudecken.

Im Unterricht missen wir verschiedene Sozialformen
benutzen, also auch den Frontalunterricht. Der
Frontalunterricht sollte meistens als
Ausgangspunkt/Vorbereitung flir das ndchste Tun/Sozialformen
dienen. 2. B. hilft das Vorsprechen der Worter dann bei der
Partnerarbeit, in der die Schiiller einen Dialog lesen sollen,
oder die Erklarung der Aufgaben bereitet die folgende
Gruppenarbeit vor usw.
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2.2. Partnerarbeit

Von dieser Sozialform sprechen wir, wenn sich zwei Schiler
um die Ldsung eines bestimmten Problems, um die Meinung zum__
bestimmten Thema oder die Einiibung von "Lernstoff" bemihen. In
diesem Fall entsteht dann eine fast natlirliche Situation, wo
zwei Mitschiiler miteinander ohne Teilnahme des Lehrers sprechen
und damit ganz bestimmte Sprechabsichten realisieren. So lernen
sie, die Schiler, die wichtigen Fertigkeiten, wie z. B.
Sprechen,,Lesen, Horen usw.

" |
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In der Partnerarbeit werden die dynamischen Beziehungen
zwischen den Partnern/Mitschilern fur den fremdsprachlichen
Lernprozef genutzt. Das Entstehen dieser Beziehungen wird durch

eine nonverbale Kommunikation ermdglicht. Die nonverbale

Kommunikation ist eine Benutzung der auflersprachlichen Mittel -
- wie z. B. Augenkontakt, Mimik, Kdrpersprache usw. - die die

Partner beeinflussen kénnen.

2.2.1. Einsatz dieser Sozialform

a/ Einiiben von Dialogmustern

Die Partnerarbeit hat alle Voraussetzungen dafir, sie bei
einef typischen Partneribung/dem Fihren eines Gesprachs zu
nut%;en. Dabei ist aber wichtig, daff die Satze, die die Schiiler
einprdgen sollen, so lange trainiert oder verwendet werden,
daff sie der Lernende im Gedachtnis hat und dafR er sie ohne
Probleme dann auch in anderen anlichen Situationen
verwendet /benutzen kann.

Beigpiel: Die Schiler iben den folgenden Dialog:

"Entschuldigung, wie komme ich zu .............. rd

.
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"Es tut mir leid, aber ich bin nicht von hier."

Die unterstrichenen Satzteile sollte der Schiuler auch
in den folgenden Situationen zu benutzen imstande

sein, z. B.

"Entschuldigqung, wie spat ist es?"
"Es tut mir leid, aber ich habe keine Uhr."

b/ BAktivieren von Schiilerwissen

Bevor wir mit den Lernenden 1iber ein Thema (z. B. Hobby)
sprechen wollen, ist es gut, ihnen eine Zeit vorzugeben, in der
sie darlber mit ihrem Partner/Mitschiiler nachdenken. Sie werden
so zuerst das Thema (z. B. Hobby) diskutieren, besprechen, die
Meinungen Pro und Kontra zum Thema (z. B. Hobby) &uflern. Damit
werden sie zugleich aktiviert wund besser flir die ndchste
Diskussion (entweder 1in  gréfferen Gruppen oder in dem

Klassengesprach) vorbereitet.

c/ Das Stellen und Beantworten von Fragen kann man auch beim
Lesenverstehen (die Schiller duflern die Meinungen zum Lesetext)

oder bei grammatischen Ubungen (meistens bei den Liuckentexten,

die die Schiiler zu zweit ausfiillen) benutzen.

d/ Beim Beschreiben eines Bildes

Beigpiele:

1. An der Wand oder an der Tafel befindet sich ein Bild. Die
Partner stellen sich einander die Fragen zu dem Bild. Der
eine stellt die Fragen, und der andere beantwortet sie.
Z. B. a: "Was siehst du unter dem Tisch?"

b: "Dort sehe ich eine Katze."

"Und welche Farbe hat diese Katze?"
as "S8ie ist grau."

"Wo ist der Hund?"

usw.
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Der eine Partner bekommt vom Lehrer ein einfacheres Bild.
Und seine Aufgabe ist, dieses Bild so gut zu beschreiben,
daR der andere Schiiler/Partner nach seiner Beschreibung
imstande ist, dieses Bild zu malen. Wenn sie fertig sind,
wechseln sie die Rollen und machen dasselbe mit einem

anderen Bild.

Jeder von den Partnern bekommt vom Lehrer ein Bild. Diese
zwei Bilder sind scheinbar gleich, trotzdem gibt es hier
einige (z. B. 5) Unterschiede. Die Partner sollen sich
diese Bilder nicht gegenseitig zeigen. Ihre Aufgabe ist
namlich, die Fragen so gut stellen, dafs sie schnellstens
die Unterschiede entdecken.

e/ Festigung von Wortschatz

Beispiele:

15

Der eine Partner bekommt wvom Lehrer eine Liste mit
einigen Woértern. (Der Lehrer sollte schon vorher in der
Vorbereitung der Stunde uUberlegen, wie viele Wérter
sollte es sein) Diese Worter kennen beide Partner gqut.
Derjenige der Partner, der die Liste hat, muf diese
Wérter wumschreiben, ohne die tschechische Bedeutung zu
benutzen. Die Aufgabe des anderen Partners ist, diese
Woérter am schnellsten 2zu erratgen. Dann wechseln die
Partner die Rollen.

Die Schiiler bekommen zu zweit ein paar Bilder. Der Lehrer
sagt dann das deutsche Wort/die deutsche Wortverbindung,
und die einzelnen Paare missen schnell reagieren, d. h.
"Hier!" sagen und dazu das Bild zeigen. Wenn es richtig
ist, geben sie das Bild dem Lehrer. Das Paar, das als
erste keine Bilder mehr hat, gewinnt.
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.2.2. Vorteile der Partnerarbeit

Die Schiiller werden in dieser Sozialform meistens aktiviert,
weil sie zu zweit eine Aufgabe lésen missen. So lernen sie,
mit jemandem 2zu kommunizieren, d. h. jemanden zu fragen/zu

informieren oder jemandem zuzuhdren.

Bei dieser Sozialform koénnen die Sprechdngste abgebaut
werden, weil die Schiiler nicht vor der ganzen Klasse, sondern
nur mit einem Lernenden/Schiiler sprechen. Die anderen héren

nicht zu.

Die schwacheren Schiiler werden durch diese Sozialform
mehr/starker beteiligt. Sie mussen mit ihrem
Partner/Mitschiiler die Aufgaben lésen. Und so werden sie zur

Aktivitat gezwungen.

Wenn wir die Partnerarbeit benutzen, koénnen die einzelnen
Paare spezifische Aufgabe 1lésen. D. h., daf® z. B. beim
Beschreiben eines Bildes nicht alle Paare das gleiche Bild

beschreiben miissen.

.2.3. Nachteile der Partnerarbeit

Der Lehrer kann nicht zur gleichen Zeit mit allen Schiilern
sprechen, deshalb muff er gleich am Anfang ganz klar die
Arbeit fir die einzelnen Paare festlegen. Und er muRf den
kleinen Gruppen/Paaren zuhdren, die auftretenden Fehler
korrigieren und bei der Lésung der Aufgabe helfen.

Die beiden Partner sprechen zwar deutsch, aber sie machen
dabei sehr viele Fehler. Dann kénnte diese Aktivitdt einen
gegenseitigen Effekt haben.

oo { - [
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- Die Zeit, die fur die Partnerarbeit zur Verfiugung gestellt
wird, muf genau begrenzt sein. Der Lehrer muff auch damit
rechnen, daR er die Zeit zur Ergebnissicherung der
Partnerarbeit braucht. Das muf2 er wieder schon in seiner

Vorbereitung auf die Stunde bertlicksichtigen.

- Die beiden Partner kénnen, weil sie nicht der Lehrer gerade
kontrolliert, sich nicht auf die Aufgabe konzentrieren und
uber andere Sachen sprechen, die nichts mit dem

Unterricht/den Aufgaben zu tun haben.

- Die beiden Partner sprechen bei der Lésung der Aufgabe mehr

in der Mutter- als in der Fremdsprache.

Der Grund fiur die drei letztgenannten Punkte:

Der Lehrer kann nicht gleichzeitig alle Schiler
beobachten/kontrollieren und die Fehler korrigieren.

2.2.4. Aufgaben fir den Lehrer beim Einsatz dieser Sozialform

Die Aufgaben fir die Partner missen schon im voraus ganz

genau vorbereitet sein, damit wdhrend der Arbeit keine
Mifverstandnisse, Probleme, Fragen entstehen.

Er muf auch im voraus tberlegen, wie er die Ergebnisse
sichern will, wund ob alle Partner/Paare die gleichen oder die
spezifischen Aufgaben bekommen.

Wahrend der Stunde muf2 er dann voll konzentriert sein. Er

mufs den einzelnen Paaren bei der Lésung der Aufgaben helfen,
bei der Arbeit kontrollieren und korrigieren.
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2.3. Gruppenarbeit

Es ist eine Sozialform des Fremdsprachenunterrichtes, in
deren Verlauf im Gegensatz zur Partnerarbeit mehr als 2 Schuler
(hdchstens aber 8 Schiiler) miteinander uber ein bestimmtes

Thema sprechen oder eine Aufgabe lésen.

Genauso wie Dbei der Partnerarbeit lauft hier die
Kommunikation tUber die Schiler und nicht uber den Lehrer wie
bei dem Frontalunterricht. Bei der Gruppenarbeit hat der Lehrer
eine helfende Funktion, er erklart den einzelnen Gruppen z. B.
bestimmte Wérter/Wortverbindungen/Satze, damit sie schneller
und besser die Aufgabe lésen kénnen. Trotzdem sollte der Lehrer
nicht aufferhalb des Kommunikationskreises bleiben. Er soll
nicht nur zwischen den Schiilern/Lernenden sitzen und die
Worter/Wortverbindungen/Satze erkldaren, oder die Fehler
korrigieren, sondern er soll auch seine eingenen Meinungen zum
diskutierten Problem sagen.

Zwischen der Gruppen- und Partnerarbeit kann man viele
Zusammenhdnge finden. Beide Sozialformen haben viel Anliches.
Wenn der Lehrer eine von diesen Formen benutzt, bemiiht er sich
um eine gréflere Aktivitdt der Schiler, um die Interaktion
zwischen den Schiilern, um die Abschaffung von Sprechdngsten.
Eine wichtige Fuknktion hat dabei auch die nonverbale
Kommunikation. Die Schiller koénnen beim Sprechen Mimik,
Gestik, oder Augenkontakte benutzen, die auch den Sprechpartner
beeinflussen.
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2.3.1. Einsatz dieser Sozialform

Die Gruppenarbeit benutzen wir dort, wo die Schiler mehr
als zwei Meinungen ausdriicken koénnen. So eignet sich diese

Sozialform meistens in folgenden Fallen:

a/ Suche nach Begrindungen

Die Aufgabe der Gruppe besteht darin, mehrere Meinungen zu
einem bestimmten Thema zu suchen und sie zu bearbeiten. Dann
ist (wie bei der Partnerarbeit) die Prdsentierung von diesen
unterschiedlichen Meinungen wichtig. In diesem Fall empfielt
man [vgl. Bausch/Christ /Hiillen/Krumm - Handbuch
Fremdsprachenunterricht, RN L T einen von der Gruppe
auszuwdhlen, der die Meinungen/Ergebnisse des Gruppengesprachs
vortragt/prasentiert. Dafliir sollte ein stdrkerer Schiler
ausgewahlt werden, weil die Pradsentation der Meinungen sehr
schwer ist.

b/ Grammatische Ubungen
[vgl. Partnerarbeit - Kapitel 2.2.1., S. 21]

Beisgpiele:

Die Klasse 1ist in Gruppen geteilt, und jede Gruppe bekommt
einige Karten mit Substantiven ohne Artikel, und die Aufgabe
fir die Gruppe 1ist, am schnellsten diese Karten nach dem
bestimmten Artikel (DER, DIE, DAS) zu ordnen.

Einpridgen von den Kardinalzahlen:

Die Schuler haben an die Tafel ein paar Kardinalzahlen
geschrieben, und dann bilden sie zwei Gruppen. Der Lehrer
nennt eine 2ahl, und die Aufgabe der Gruppe ist,
schnellsten diese Zahl anzukreuzen.

am
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Einprdgen von den Werbformen:
Die Schiiler werden wieder in Gruppen geteilt, und der Lehrer

nennt z. B. den Infinitiv eines Verbs, und die gewahlte
Gruppe muf dazu die richtige Form - Prateritum, Imperativ
usw. sagen. (Das gleiche kann man auch mit den Substantiven,

Pronomen oder Adjektiven machen.)

Alle diese drei genannten Arten koénnen als Wettbewerb
durchgefihrt werden. Aber dabei muff es sich um gleich
leistungsstarke Gruppen handeln, dann haben alle Gruppen die
gleichen Bedingungen. Und die Wiederholung der Grammatik durch
den Wettbewerb macht den Schilern bestimmt mehr Spafs, als im
Frontalunterricht, wo die Schiler einfach nur die richtigen

Formen nennen.

c/ Beim Einprdgen von Wortschatz

Die Klasse ist in Gruppen geteilt, und jede von diesen
Gruppen soll entweder die meisten oder am schnellsten die
Woérter zu einem bestimmten Thema, zu einem bestimmten
Buchstaben oder einer Wortart finden.

Bei der Reaktivierung wvon  Wortschatz kénnen wir auch
verschiedene Memory-Spiele benutzen. Die Aufgabe der einzelnen
Gruppen 1ist, am schnellsten den richtigen Ausdruck zu dem
muttersprachlichen, oder zu einem Bild zu finden. Eine &nliche
Funktion hat auch das Dominospiel.

Diese Ubungen/Spiele tragen zum besseren Klima in der Klasse
bei.

d/ Kontrolle des Horverstehens

Jede Gruppe bekommt die Aufgabe/n zu dem H&rtext. Sie
soll/en z. B. die Fragen zu dem Text schriftlich beantworten

oder die fehlenden Satzteile erganzen oder von den
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Méglichkeiten (a, b, c¢) die richtige Antwort auswahlen. Die
Schiiler sprechen bei der L&sung tiber den Text, sie &duffern dabei
ihre Meinungen, und das tragt zum besseren Verstehen des Textes

bei.

e/ Gruppenlesen

Der Text wird nach den bestimmten Absdtzen/Sdtzen in der
Gruppe gelesen. Einer Schiler der Gruppe liest den bestimmten
Absatz/Satz,und die anderen von der Gruppe kontrollieren ihn
und korrigieren ihn. Nach dem Absatz/Satz wechseln gicﬁ die
Schiiler die Rolle und einér andere von der Gruppe setzt im
Lesen fort. Wenn der Schﬁle}.in der Gruppe liest, hat er nicht
so grofRe Angst, wie z. B. beim Frontalunterricht beim Lesen vor

der ganzen Klasse.

f/ Vorbereitung auf eine Nacherzahlung

Die Gruppe bekommt eine Aufgabe, die sie im Zusammenhang mit
dem gelesenen Text 1l6sen soll. D. h., z. B. an der Tafel werden
einige Stichwdrter angegeben und die Aufgabe der Gruppe 1ist,
davon eine sinvolle Geschichte zu bilden. Oder die Gruppe soll
aus einem "Textsalat" einen sinvollen Text wiederbilden. Sie
soll z. B. auch einen Lickentext im Zusammenhang mit dem
gelesenen Text auffilillen oder die Satzende bilden.

g/ Beim monologischen Sprechen

Die Schiler bilden die Gruppen. Einer der Gruppe
erzdhlt/berichtet t{ber etwas oder beschreibt etwas, d. h.
monologisch  spricht, und die anderen von der Gruppe
kontrollieren und korrigieren ihn. Dann wechseln sich die
Schiiler die Rollen, und jemand anderer wieder

beschreibt /erzahlt /berichtet .
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2.3.2. Vorteile der Gruppenarbeit

Man kann global sagen, daff in der Gruppenarbeit die
gleichen Vorteile wie in der Partnerarbeit auftreten:

- Es ist zu empfehlen, daf wir die Schiler allein die Gruppen
bilden lassen. Somit werden dann in einer Gruppe die Freunde
sein, die sich dann meistens auch fur ein gemeinsames Thema
interegsieren, und deshalb werden sie gut miteinander
arbeiten.

Wenn die Gruppen selbst von den Schiilern gebildet werden,
verlieren die schwicheren Schiler ihre Sprechangste. Sie
werden mutiger, weil sie mit ihren Freunden und nicht vor der

ganzen Klasse sprechen.

- In der Gruppe kénnen sich die Schiler untereinander
korrigieren, und die Fehler hort wieder nur die Gruppe und

nicht die ganze Klasse.

- Auch bei der Gruppenarbeit muff nicht nur ein Thema besprochen
werden, weil jede Gruppe ihre spezifische Aufgabe bekommen

kann, die sie selbst lést. Dann mufd der Lehrer eine/n von der
Gruppe bestimmen/auswahlen, die/der die Ergebnisse/die Losung
der Aufgabe vor der ganzen Klasse vortragt.

- Eine der wichtigsten Vorteile der Gruppen- genauso wie der
Partnerarbeit ist der 2Zwang, mit dem anderen Partner/den
Mitschulern zu sprechen, also aktiv zu sein.

- Bei der Gruppenarbeit entwickelt sich bei den Schiilern das
Gefihl der Zusammengehdrigkeit.
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2.3.3. Nachteile der Gruppenarbeit

Die Gruppenarbeit hat dnliche Nachteile wie die

—

Partnerartbeit.

1. Der Lehrer spricht nicht gleichzeitig zu allen Schilern. Er
hort 2zu, hilft oder spricht immer nur mit einer von den
Gruppen. Deshalb ist es nétig, die Aufgabe/n den einzelnen
Gruppen schon vor Beginn der Gruppenarbeit mitzuteilen. Die

Gruppen missen ganz genau wissen, was sie machen sollen.

2. Wenn die Gruppen unterschiedliche Aufgaben bekommen, ist es
wichtig, daf auch die anderen ihre Antworten/L&ésungen héren,
weil es fir sie neue Informationen sind. Und diese

Ergebnissicherung braucht die Zeit, und damit mufs der Lehrer

schon in der Vorbereitung der Stunde rechnen.

3. Die Schiler konzentrieren sich weniger, sprechen mehr

muttersprachlich, machen mehr Fehler.

[vgl. Nachteile der Partnerarbeit - Kapitel 2.2.3., S. 24]

- Der Lehrer mufs bei der Vorbereitung der Stunde damit rechnen,
daff er mehr Zeit als bei der Partner-, Einzelarbeit oder beim
Frontalunterricht braucht.Er muff udberlegen, wie grof® die

einzelnen Gruppen sein werden (3 oder mehr Mitglieder) und
welche Sitzordnung er wahlt.

[vgl. die Anlage, Nr. 1]
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2.3.4. Aufgaben flir den Lehrer beim Einsetzen dieser Sozialform

Er sollte aktiv bleiben und die Gruppen kontrollieren, und
wenn sie es brauchen, ihnen helfen. Dabei sollte er nicht als

Autoritdt, sondern als Kommunikationspartner auftreten.

Manchmal muff er neben dem Stellen/Vorbereiten der Aufgaben
auch die Gruppen im voraus festlegen. Das macht er in dem Fall,
wenn er nicht will, daR leistungsmdf$ig homogene Gruppen
entstehen. D. h., er will, daff in allen Gruppen starkere und
zugleich auch schwdchere Schiiler sind. In diesen Gruppen werden
die schwiacheren Schiler noch mehr durch die starkeren
gezwungen, zu sprechen und aktiv zu sein. Wenn der Lehrer die
Gruppen festlegt, kann es aber auch passieren, daff in einer
Gruppe solche Schiler sind, die lieber mit jemandem anderen
arbeiten mwmdéchten, weil sie jemanden anderen besser verstehen
usw. . Durch diese Festlegung der Gruppen kann es hier also

auch zur Zerstdrung der interaktiven Beziehungen kommen.

Vor der Stunde muffs der Lehrer eine ganz klare Vorstellung
uber die Sitzordnun ei der G enarbeit haben. Die
Sitzordnung ist von Grofie der Gruppe abhidngig.

[vgl. das Bild, Anlage Nr. 1]

Die Aufgaben fir den Lehrer wahrend der Gruppenarbeit sind

denen anlich, die er wahrend der Partnerabeit hat.
[vgl. Partnerarbeit, Kapitel 2.2.4., S. 25]

32



2.4. Einzelarbeit

"Der Einzelunterricht ist keine =zeitlich begrenzte
Organisation von Unterricht in Verbund mit anderen
Sozialformen, sondern eine konsequente Entscheidung des
Lehrers, mit dem Lernstoff Fremdsprache in einer Intensitat
konfrontiert zu werden, die in der Lerngruppe nicht erreicht
werden kann."

[vgl. Bauch/Christ/H{illen/Krumm: Handbuch
Fremdsprachenunterricht, S. 174]

In dieser Sozialform arbeiten also die Lernenden ganz
selbstandig, ohne die anderen Mitschiler oder den Lehrer, und
sie hat auch ganz bestimmte Anwendungsmoglichkeiten.

2.4.1. Einsatz dieser Sozialform

a/ Hbren eines Textes

Jeder Schiler hoért den ganzen Text, der entweder durch den
Lehrer, Kassettenrecorder oder Fernseher prasentiert wird. Dann
folgt meistens eine andere Sozialform. Nach dem HOren eines
Textes kann Frontalunterricht folgen. D. h., der Lehrer gibt
den Schiilern die Fragen zu dem Text, die die Schiiler versuchen
zu beantworten. Diese Fragen kénnen aber auch in einer Gruppe
bearbeitet werden, dann wirde die Gruppenarbeit folgen.

b/ Lesen eines Textes

Den/einen Text, der vorher den Schiilern durch den Lehrer,
Kassettenrecorder oder Fernseher vorgegeben wird, muf jeder
Schiler selbst lesen, um ihn zu verstehen. Und deshalb ist es

gut, dem Schiler Zeit zu geben, noch einmal den Text fiir sich
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selbst zu lesen. Jeder Schiiler muf den Text verstehen, und dazu
braucht er sein individuelles Tempo und Zeit. Nach dem
grindlichen Lesen durch jeden einzelnen Schiiler kann der Text

wieder in einer anderen Sozialform bearbeitet werden.

c/ Uberprifen des Textverstehens

Der Lernende hdért einen Text und mufs bestimmte Horaufgaben
lasanyaiwie 2By Fragen zum Text beantworten, richtige
Antworten ankreuzen oder entscheiden, ob die Aussage auf dem
Arbeitsblatt richtig oder falsch ist. Diese Hoéraufgaben werden
von jedem Schiller selbst geldst. Beim Uberprifen des
Textverstehens kénnen wir aber auch andere Sozialformen wie
Partner- oder Gruppenarbeit nutzen. Dann bekommen aber die
einzelnen Paaren/Gruppen die Aufgabe erst nach dem Héren des

Textes.

d/ Testsituationen/Tests

Es gibt im Unterricht Situationen, in denen der Lernende
allein beweisen muf3, was er weifs. Dazu gehdéren z. B. Tests,
Ubungen, Erzdhlungen, Nacherzdhlungen. Zum Lésen dieser Aufgabe
braucht jeder Schiler sein eigenes/individuelles Tempo und
Zeit.

2.4.2. Vorteile der Einzelarbeit

- Der Lernende kann gein Lerntempo bestimmen. Jeder Schiiler

braucht mehr oder weniger Zeit zum L&sen der Aufgabe.

- Es entstehen keine Homogenitdtsprobleme zwischen den
leistungsstarken oder leistungsschwachen Schiillern, weil jeder
seine Aufgabe bekommt, an der er arbeitet,
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Trotzdem sollte der Lehrer meiner Meinung nach genau wissen,
wer von den Schiilern zu den stdrkeren und wer zu den
schwiacheren gehdrt, und darauf bei der Vergabe der Aufgaben
(z. B. grammatischer Ubungen) achten. Das Problem ist, daf
nicht alle Schiler die gleichen Voraussetzungen haben.
Trotzdem meine ich, daff es gut ist, wenn die starkeren

Schiiler eine schwerere Ubung (was z. B. die Grammatik
betrifft) bekommen. Denn wenn ein starker Schiiler eine
leichte Ubung bekommt, kann es passieren, daff er demotiviert
ist. Das gilt auch flir einen schwidcheren Schiler. Wenn er
eine schwere Ubung bekommt, weiff er nicht, wie man diese
Ubung 16st. Er ist demotiviert, er meint, daf alle Ubungen
fur ihn zu schwer sind. Er hat also keine Lust, sie zu ldésen,

und damit ist er noch weniger aktiv.

Die Erhdéhung der Aktivitat der Lernenden

Bei der Einzelarbeit arbeiten (lesen, hodéren, schreiben) alle
Schiler gleichzeitig, und deshalb sind sie auch alle
gleichzeitig aktiv. Es stellt sich aber die Frage, ob die
Schiler wirklich arbeiten (z. B. den Text lesen) oder sich

nur ausruhen.

Bei der Einzelarbeit entwickelt der Schiler nicht nur seine
sprachliche Kompetenz, sondern auch Fahigkeiten in
Zusammenhang mit Selbstandigkeit, Selbstdisziplin, Ordnung,
Planung der Arbeit usw. . Diese Fahigkeiten sind fir jeden
Schiler wichtig, denn je dlter er wird, desto mehr wird er
gezwungen, selbstdndig zu lernen.
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2

.4.3, Nachteile der Einzelarbeit

Der Lehrer kann die Schiiler nicht gleichzeitig kontrollieren,
wie z. B. beim Frontalunterricht, weil die Schuler entweder

schreiben oder lesen/héren. Zum Teil ist das beim
Textverstehen  mdglich. Die Schiler missen bestimmte
Horaufgaben 16sen. Die Aufgaben mussen die Schuler vor der
Priasentation des Textes vom Lehrer bekommen. Bei der
Kontrolle schafft der Lehrer aber nur, einige Schiler zu
kontrollieren, und er weifs nie, ob auch die anderen Schiler

die richtigen Lésungen gefunden haben. Das Problem ist hier

noch, daff der Lehrer hier bei der Kontrolle meistens die
leistungsstarken Schiiler aufruft, weil sie meistens aktiv
sind. Eine Losung sollte die Gruppenarbeit sein, weil die

Schiiler eine Selbstkontrolle durchfihren kénnen. (Der Lehrer
geht von einer Gruppe zur anderen und hdért zu.) Schriftliche
Ubungen/Tests kann der Lehrer zu Hause kontrolliern. Es ist
wichtig, die hdaufig aufgetretenen Fehler 2zu Beginn der

nachsten Stunde zu besprechen.

Die Schiiler sollen in der Deutschstunde lernen, sich in einer
kommunikativen Situation zu bewegen. D. h. sie sollten in der
Stunde sprechen. Bei der Einzelarbeit sind die Schiiler zwar
aktiv, aber sie sprechen dabei oft nicht. Sie werden bei der
Einzelarbeit oft in den folgenden Bereichen: H&ren, Lesen
oder Schreiben aktiviert, weniger werden sie schon im

Berreich Sprechen aktiviert.

Beim stillen Lesen/Texth6ren kénnen die Schiiler "abschalten".
Der Lehrer mufs das nicht bemerken.

Nicht alle Schiler haben die Méglichkeit, ihre Ergebnisse zu
prdsentieren/vorzustellen. Das ist nur dann méglich, wenn die
Schiiler schriftlich arbeiten. Die Lésungen werden dem Lehrer
abgegeben, der sie zu Hause kontrolliert.
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2.4.4. Aufgaben flir den Lehrer beim Einsatz dieser Sozialform

Er sollte tUberlegen, auf welche Art und Weise er die
Einzelarbeit kontrollieren wird, um zu wissen, ob die meisten

der Schiler erfolgereich in der Einzelarbeit waren.

Er muf die Einzelarbeit bei den schriftlichen Tests zur
Uberprifung der individuellen Leistung praktizieren.

Er sollte Uberlegen, ob die Einzelarbeit nicht durch die

interaktiven Sozialformen d. h. Partner- oder Gruppenarbeit
ersetzbar ist.
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s VERWENDUNG DER SOZIALFORMEN IN RAHMEN EINER
UNTERRICHTSEINHEIT

In diesem Kapitel wird praktisch gezeigt, wie man in
Fremdsprachenunterricht die verschiedenen Sozialformen
einsetgéen kann. Es wird hier eine konkrete Unterrichtseinheit
vorberéitet, die dann in der Grundschule in einer Deutschstunde
gehalten wurde. Am Ende dieses praktischen Teils der
AbschluRarbeit steht die Auswertung der Stunde, die erst nach
der Stunde gemacht wurde.

3.1. Zielstellung der Unterrichtseinheit

Thema: "Viel Arbeit im Schulzoo"

Klasse: Sekunda, Gymnasium - Turnov

Lehrwerk: Lehrbuch "Deutschmobil"/Teil II
Schiilerarbeitsheft/"Deutschmobil"/Teil II
Kassette zum Lehrbuch "Deutschmobil"/Teil II

Lernziele fir die Unterrichtseinheit:

a/ Das kommunikative Ziel:

Die Schiler sollen am Ende der Unterrichtseinheit in
der Lage sein, auf die Fragen, wie z. B. "Wie sieht das
Tier aus?", "Was missen die Schiler in dem Schulzoo
machen?" oder "Was kann das Tier machen?" schriftlich
zZzu antworten.

b/ Das sprachliche Ziel:

Die Schiuler sollen am Ende der Unterrichtseinheit
imstande sein, die Satze mit der Konjunktion ‘"weil"
richtig zu bilden. Die Schiiler sollen die unbekannten

Worter [vgl. Die  Semantisierungsphase, S. 48]
verstehen.
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c/ Das erzieherische Ziel:
Die Schiiler lernen/erfahren, wie man mit den Tieren in

einem Schulzoo umgehen kann.

Ausgangslage:

Die Schiler sind schon in der Lage, einige
Informationen/Eigenschaften, Tatigkeiten einer Katze (zum Text

"Die Hauskatze") und zum Ausgangstext "Viel Arbeit im Schulzoo"

Zu geben.

Die Schiiller sollten auch alle grammatischen Phanomene, wie
z. B. die Wortstellung im Nebensatz, Modalverben im Prasens und
Imperfekt, die Wortstellung bei der Benutzung der Modalverben

mit Infinitiv, Komposita usw. im Text "Viel Arbeit im Schulzoo"

kennen.
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3.2. Die Vorbereitung der Unterrichtseinheit

3.2.1. Die Einfuhrungsphase

Ziel der Einfihrungsphase:
a/ Die Bezeichnungen der Tiere wiederholen.

b/ Die wichtigsten Informationen zu den Themen "Die
Hauskatze" und "Viel Arbeit im Schulzoo" sammeln.

Tatigkeiten der Schiiler:

Sie suchen die richtigen Bilder zu den genannten Tieren.
Sie beantworten in der Gruppe die von der Lehrerin
genannten Fragen.

Sozialform: Gruppenarbeit

Material: Bilder mit den Tieren

Medium: Tafel

Aufgaben fur den Lehrer:

Er zeigt den Schillern die Karten/Bilder mit den Tieren.
Er kontrolliert und korrigiert die Antworten der Schiiler.
Er hilft den Schilern bei der Lésung.

Er stellt die Fragen.

Die ganze Klasse ist in drei Gruppen geteilt. Jede Gruppe
bekommt von der Lehrerin einige (in diesem Fall 9) Karten von
Tieren. Es sind nur Bilder. Die Lehrerin sagt dann den Namen
eines Tieres (deutsch), wund die Aufgabe der Gruppe ist, am

schnellsten dieses Tier zu zeigen. Welche Gruppe am schnellsten
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ist, bekommt einen Punkt, der an der Tafel festgehalten wird.

Der zweite Teil der Einfihrungsphase wird weiter in
Gruppenarbeit durchgefihrt. Jede Gruppe bekommt VoI des
Lehrerin zwei Fragen zum Ausgangstext "Viel Arbeit im Schulzoo"
[vgl. Die Anlage Nr. 2]. Die Gruppen beantworten diese Fragen,
und fur die richtige Antwort bekommt die Gruppe wieder einen
Punkt. Wenn die Gruppe die Frage falsch beantwortet, bekommen
die Ubrigen zwei Gruppen eine Gelegenheit, zu antworten. Fur
die richtige Antwort bekommen sie einen Punkt. Wenn niemand die

richtige Antwort weifd, sagt sie die Lehrerin.

Fragen zum Ausgangstext - "Viel Arbeit im Schulzoo"

Wo leben die Tiere 1im Schulzoo?

Wer ist fir die Tiere verantwortlich?

Was fur Arbeiten missen die Schiuler im Schulzoo machen?
Haben die Schiiler Angst vor den Tieren?

Was passiert in den Ferien?

Wer gibt das Geld fir den Schulzoo?

o U & W N

Ende der Einfiuhrungsphase:

Beispiel: a/ An der Tafel: Gruppe 1 Gruppe 2 Gruppe 3

XX XXX XXXX
XXX XX b e
5 5 )

b/ Auswertung der Gruppenarbeit:

"Jede Gruppe war gleich gut, und deshalb hat

keine gewonnen und verloren."
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Begrundung fiir die Wahl Sozialform "Gruppenarbeit':

Durch diese Sozialform werden die Bezeichnungen der Tiere
und der Inhalt des Ausgangstexts "Viel Arbeit im Schulzoo"
wiederholt. Zugleich werden die Schiiler zum weiteren Handeln
motiviert. Wenn die Schiiler in Gruppen arbeiten, haben sie die
Gelegenheit, die richtige Antwort gemeinsam zu uberlegen. Sie
haben nicht so grofe Angst, Uber die richtige Antwort mit den
anderen Mitschilern zu sprechen, ihre Meinungen aufiern, weil
sie mit ihren Freunden arbeiten. Eine wichtige Rolle spielt
hier, daf® es sich um einen Wettbewerb handelt. Das heifst, die
Schiiler bemiihen sich noch mehr, die richtige Karte/Antwort zu
finden. Und das Wichtigste ist, daf alle Schiuler dabei wirklich
aktiv werden. Alle Uberlegen, versuchen die richtige Antwort zu

finden, um einen Punkt zu gewinnen.
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3.3.2. Die Prasentationsphase

Ziel der Prasentationsphase:

Schriftliche Beantwortung der Fragen zum Text "Viel Arbeit

im Schulzoo"

Tatigkeiten der Schiiler:

a/ Die Schiiler héren den Text "Viel Arbeit im Schulzoo"
ohne den Ausgangstext. [vgl. Die Anlage Nr. 2]

b/ Die Schiler beantworten schriftlich die Fragen [vgl.
Die Anlage Nr. 3] zu dem Text "Viel Arbeit im Schulzoo".

c/ Die Schuler lesen die Antworten vor.

Sozialfom: a/ Einzelarbeit
b/ Klassengesprach

Material:

a/ Lehrbuch "Deutschmobil"/Teil II

b/ Kassette zum Lehrbuch "Deutschmobil"/Teil II

c/ Arbeitsblatter mit den Fragen zum Text "Viel Arbeit im
Schulzoo"

Medium: Kassettenrrecorder

Aufgaben fiur den Lehrer:

Er bedient den Kassettenrecorder.

Er erklart die Aufgaben.

Er gibt den Schiilern die Aufgaben zum Text "Viel Arbeit
im Schulzoo",

Er kontrolliert die richtigen Antworten der Schiiler.

Er liest den Text "Viel Arbeit im Schulzoo" vor.
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1. Der Text wird den Schiilern durch den Kassettenrecorder
prasentiert. Die Schiiler lesen den Text "Viel Arbeit im
Schulzoo" im Lehrbuch "Deutschmobil"/Teil II auf der Seite
45/46 mit.

2% Die Schiler bekommen von der Lehrerin die
Arbeitsbléatter, die die Schiiler beim niachsten Vorlesen
ausfiillen sollen. Aber zuerst muff die Lehrerin die Aufgabe der
Klasse ganz genau erkldaren. Sie macht es 1in einem
Klassengesprach/Frontalunterricht. Sie benutzt bei der
Erklarung das schon bekannte Beispiel der Hauskatze. Die
Lehrerin liest 1immer eine Frage vor, die auf dem Arbeitsblatt
steht (z. B. "Wie sieht das Tier/die Hauskatze aus?" - vgl.
Die Anlage Nr. 3). Und die Schiller reagieren mit der Antwort z.
B. "Sie 1ist klein, sauber, einfarbig.". Die Lehrerin ruft die
Schiiler nicht auf, sondern der, der antworten méchte, der
antwortet.

3. Die Lehrerin liest noch einmal den ganzen Text in drei
Absatzen vor. Und die Schiler fillen dabei ohne die Lehrbilicher
die Arbeitsbldtter aus. Die Lehrerin gibt den Schiilern nach dem
Lesen jedes Absatzes noch ein bifichen Zeit, die Antwort zu
erganzen.
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Begrundung fiur die Wahl der Sozialform "Klassengesprach":

Es 1ist nétig, daft die Schiler die Aufgabe ganz genau
begriffen. Deshalb wahlt die Lehrerin das Beispiel der
Hauskatze aus, weil in den vorigen Stunden Uber dieses Thema
gesprochen wurde. Und so ist es fiir die Schiler nicht schwer,
die Fragen richtig zu beantworten. Durch dieses kurze Beispiel
erwerben die Schiiler eine Ubersicht tUber die Fragen im
Arbeitsblatt, und sie bekommen auch eine Vorstellung davon, wie
sie diese Fragen beantworten sollen. Zu dieser Erklarung eignet
sich meiner Meinung nach das Klassengespradch, weil die Schiler
hier spontan auf die Fragen reagieren kénnen. Dabei aber
kontrolliert die Lehrerin die Korrektheit. Es mufd gesichert
werden, daff alle Schiler die richtigen Antworten héren, und nur
in dieser Sozialform kann die Lehrerin zugleich 2zu allen
Schiilern sprechen. Wirden die Schiler in Partner- oder
Gruppenarbeit arbeiten, mufte die Lehrerin jedem Paar/jeder
Gruppe die Aufgabe erklaren und jede Gruppe einzeln
kontrollieren, und das ware sinlos, da die Lehrerin viel Zeit

brauchen wurde.

Begrundung fiur die Wahl der Sozialform "Einzelarbeit":

Es ist wichtig, daff jeder von den Schiilern mehr oder
weniger begreift, worum es im Text geht. In der Gruppen- oder
Partnerarbeit wurde deises Arbeitsblatt immer nur einer der
Schiiler bearbeiten, und den anderen Schiilern wiirde es nichts
bringen. Und jeder Schiler braucht zur richtigen Lésung sein
Tempo und seine Zeit, und das erméglichen ihm die Einzelarbeit

und die Pausen zwischen einzelnen Absitzen.
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4/ Kontrolle der Einzelarbeit

Die Schiler lesen 1im Klassengesprach die richtigen
Antworten vor. Jede Antwort 1liest ein anderer Schiler. Die
Aufgabe der anderen Schiuler 1ist, die falschen Antworten zu
korrigieren. Wenn jemand eine falsche Antwort sagt, reagieren
die Mitschiiler. In dem Fall, daf niemand von den Schiilern die

richtige Antwort weif, sagt sie die Lehrerin.
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Begrindung flir die Wahl der Sozialform "Klassengesprach"

Durch diese Art der Kontrolle hat die Lehrerin die
Sicherheit, daf die Schiler die Fragen richtig beantwortet
haben. Sie hat auch die Sicherheit, daR die Schiiler die
richtigen/korrekten Satze gehdrt haben.
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3.2.3. Die Semantisierungsphase

Ziel der Semantisierungsphase:

Semantisierung der unbekannten Wérter von Text "Viel
Arbeit im Schulzoo". Diese Worter brauchen die Schiiler fur

—— R

die nachste Phase kennen.

Tatigkeiten der Schiuler:

Sie lesen noch einmal den Text "Viel Arbeit im Schulzoo"
und unterstreichen sié die unbekannten Worter.

Sie stellen Fragen an den Lehrer/die Mitschiler.

Sie erklaren den anderen Mitschilern die unbekannten

Worter.
Material: Lehrbuch "Deutschmobil"/Teil II, S. 45-46
Medium: 0

Sozialform:

a/ Einzelarbeit
b/ Partnerarbeit
c/ Klassengesprach

Aufgaben fur den Lehrer:

Er stellt den Schiilern die Aufgaben.
Er hilft den  Schiulern bei der Semantisierung der
unbekannten Wérter [vgl. S. 51]
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1. Die Schiiller lesen noch einmal den ganzen Text und

streichen die unbekannten Worter dabei_unter.

2. Die Schiiler versuchen, die unterstrichenen unbekannten

Worter zuerst zu zweitbsemantisieren.

3. Die Schiiler stellen an die Lehrerin/Klasse dieselbe
Frage, wie vorher ihrem Partner "Was ist/bedeutet ...?". Die

Lehrerin gibt zuerst den anderen Schilern die Gelegenheit, das

Wort zu semantisieren/tschechisch zu sagen. Erst dann, wenn

niemand von der Klasse weifs, was das Wort bedeutet, versucht es

die Lehrerin mit der Benutzung von Semantisierungsmethoden

[vgl. Frontalunterricht, Kapitel " e M (8 S. 14] zZu
semantisieren.

49



Begriindung fiuir die Wahl der Sozialform "Einzelarbeit":

Jeder Schiler hat zwar einen dhnlichen, aber doch
unterschiedlichen Wortschatz. Jeder Schiler braucht sich auf
den Text konzentrieren, weil er selbst die Bedeutung der
unbekannten Woérter erschliefen soll. Aber dazu braucht er sein
eingenes Tempo und seine eingene Zeit, deshalb wurde von der

Lehrerin die Sozialfom "Einzelarbeit" gewahlt.

Begriindung flir die Wahl der Sozialform "Partnerarbeit":

Jeder Schiler hat zwar einen ahnlichen, aber doch
unterschiedlichen Wortschatz, und deshalb kann flir einen das
Wort unbekannt, aber flir anderen schon bekannt sein. Und
deshalb kénnen sich die Schiler in der Partnerarbeit
gegenseitig helfen und die unbekannten Woérter zu zweilt
semantisieren. Dabei sind alle Schiiler aktiv, sie erschliefien
die unbekannten Woérter, der eine stellt die Frage: "Was
ist/bedeutet ...?" und der andere, wenn er es weifd, versucht
das Wort zu erklaren (deutsch oder tschechisch).

Begrundung fur die Wahl der Sozialform "Klassengesprdach":

Es 1st besser als die Gruppenarbeit, weil es hier eine
grofiere Wahrscheinlichkeit gibt, daff jemand von den Schiilern
imstande ist, das Wort zu erkldren/tschechisch zu sagen. Alle
Schuler sind aktiv, weil sie wieder spontan reagieren. Die
Lehrerin hat die Sicherheit, daff die unbekannten Wérter richtig
erklart werden und daff die meisten Schiiler die Bedeutung
begrilffen haben. Bei dieser Sozialform, o @8 iy
"Klassengesprach" wird auch die Zeit gespart, die die Lehrerin
dann der Ubungsphase widmen kann.
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Die neuen und unbekannten Worter im Artikel "Viel Arbeit im
Schulzoo" :

der Urwald - das Wort "Wald" kennen die Schiiler schon aus dem
Lehrbuch "Deutschmobil"/Teil I, Lektion 10
- "Es ist ein Wald in Amazonka."

streicheln - die Lehrerin streichelt jemanden aus der Klasse

der Schleierschwanz - "Es ist ein Fisch."

- Die tschechische Bedeutung "zavojnatka"
sagen.

der Kletterbaum - Die Schiiler kennen das Wort '"klettern" aus
dem Lehrbuch "Deutschmobil"/Teil 1, Lektion
4 und sie kennen auch das Wort "der Baum",
es wurde von der Lehrerin schon in den
vorigen Deutschstunden mehrmals benutzt.

- "Es 1st ein Baum, auf den man klettert."
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3.2.4. Die Ubungsphase

Ziel der Ubungsphase:

Die Satze mit der Konjunktion "weil" bilden.
Den Text "Viel Arbeit im Schulzoo" sollen die Schiiler laut

lesen.

Tatigkeiten der Schiiler:

Die Schiiler sollen Sidtze/Aussagen zum Text "Viel Arbeit im
Schulzoo" formulieren. Dazu benutzen die Schiiler die
Konjunktion "weil".

Sie lesen selbstdndig und laut den Text "Viel Arbeit im

Schulzoo".

Sozialform: a/ Gruppenarbeit

b/ Frontalunterricht

Sitzordnung: Bei der Gruppenarbeit: Die Schilergruppe sitzt um
die Bank herum.
[vgl. Die Anlage Nr. 1, Bsp. 2]

Material: a/ Blatter mit Satzteilen und Ergdnzungstabellen

[vgl. Die Anlagen Nr.4,5]
b/ Das Lehrbuch "Deutschmobil"/Teil II, S. 45-47

Medium: Tafel

Aufgaben fir den Lehrer:

Der Lehrer stellt die Aufgaben fir die Gruppenarbeit.

Der Lehrer hilft den Schilern mit der Losung der Aufgaben.
Der Lehrer kontrolliert die Gruppen bei der Arbeit.

Der Lehrer korrigiert die Fehler.
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1. Die Klasse ist in drei Gruppen geteilt. Jede Gruppe
bekommt von der Lehrerin einen Blatt Papiers, WO einerseits die
Satzanfange und anderseits die Satzenden angegeben werden. Die
Aufgabe der Gruppe ist es, zu den Satzanfangen die richtigen
Satzenden zu finden und die Lésung in die Tabelle
einzuschreiben. Jede Gruppe hat andere Satze/Aufgaben. Alle
Sitze beziehen sich auf den Artikel "Viel Arbeit im Schulzoo".

Jede Gruppe bearbeitet einen Absatz von diesem Text.

2. Die Schiuler bilden zwei Gruppen. Eine der Gruppen
bilden die Madchen und die andere die Jungen. Die Schiler
machen die Ubung aus dem Lehrbuch "Deutschmobil"/Teil II, S.
47 [vgl. Die Anlage Nr. 6]. Eine der Gruppen stellt die Frage,
z. B. "Warum hat der Elefant keine Nase?", und die andere
Gruppe muff die richtige Antwort dazu in der Tabelle unter den
Fragen finden. Z. B. "Weil er einen Rissel hat.". Fur jede
Frage gilt immer nur eine Antwort. Fir die richtige Antwort
bekommt die Gruppe einen Punkt. Beim Fragen und Antworten
wechseln sich die Gruppen regelmdffig ab. Die Gruppe die mehr
Punkte hat, die gewinnt. Die Auswertung wird an die Tafel

geschrieben.

3. Die Schiiller lesen noch einmal selbst und laut den Text
"Viel Arbeit im Schulzoo". Dieser Text wird nicht nur von einem
der Schiler gelesen. Der Text wird von mehreren Schiilern
gelesen, da er fur einen 2zu lang ist. Und wenn die Schiiler
wissen, daf sie auch aufgerufen werden kénnen, miissen sie beim
Vorlesen aufpassen. Dieser Frontalunterricht erméglicht der

Lehrerin, beim Vorlesen die Aussprache zu korrigieren und
Schilern beim Lesen zu helfen.
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Begrundung fir die Wahl der Sozialform "Gruppenarbeit":

1. Die Aufgabe ware flir die einzelnen Schuler zu schwer.
Die Schiiler 4&uRern in der Gruppe mehr Meinungen, und deshalb
kénnen sie leichter und schneller die richtige Antwort finden.
Sie sind alle gleichzeitig aktiv, wenn sie tber die richtige
Lésung miteinander sprechen. Und weil sie nur in einer kleinen
Gruppe arbeiten, haben die schwdcheren Schiiler nicht so grofse
Angst zu sprechen. Auch die Kontrolle wird in Gruppenarbeit
durchgefiithrt. Jede Gruppe hat namlich eine andere Aufgabe, und
deshalb ware es nicht “gut, die Kontrolle Z B im
Frontalunterricht zu machen. Jeder der Gruppe liest einen Satz.
Die Satze sind schon richtig, weil die Lehrerin sie schon
kontrolliert hat. Und deshalb 1ist diese Kontrolle eine
Zusammenfassung der Informationen eines Absatzes des Textes

"Viel Arbeit im Schulzoo".

2. Die Schiler miussen sich ein bifichen "abreagieren". Und
deshalb wird von der Lehrerin eine Ubung [vgl. Die Anlage Nr.
6] ausgewahlt, die man wieder in Form eines Wettbewerbs
zwischen zwei Gruppen machen kann. Die Aufgabe fiur die Schiler
ist, lustige Antworten zu suchen. Weil es sich um einen
Wettbewerb zwischen Madchen und Jungen handelt, will jede
Gruppe der anderen zeigen, daff gerade ihre Gruppe besser ist
als die andere. Die Gruppe bemiht sich, die richtige Antwort zu
finden und damit einen Punkt 2zu gewinnen. Und dabei werden
noch, und das ist die Hauptsache dieser Ubung, die Sdtze mit
der Konjunktion "weil" wiederholt, ohne daff die Schiiler es
merken. Immer sind beide Gruppen aktiv, denn wenn eine Gruppe
die richtige Antwort nicht weif, bekommt die zweite Gruppe die
Gelegenheit zur Antwort.
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3.3. Auswertung der gehaltenen Stunde

Die Zielstellung der Unterrichtseinheit

Bei der Vorbereitung einer Unterrichtseinheit/Stunde ist
es wichtig, schon vor der eigentlichen Vorbereitung das
kommunikative und das sprachliche Ziel der
Unterrichtseinheit/Stunde festzulegen. Auf der Grundlage dieser
Ziele entwickelt sich dann die ganze Vorbereitung der
Unterrichtseinheit/Stunde. Die Vorbereitung versucht, diese

Ziele zu verfolgen und zu erreichen.

Zubezug auf die Zielstellung der gehaltenen Stunde wurde
festggiegt, daff die Schiiler den Text global verstehen sollen,
d. h. solche Fragen wie 2z. B. "Wie sieht das Tier aus?"
schriftlich zu beantworten. Zugleich aber wurde festgelegt, daf
die Schiler alle unbekannten Worter verstehen sollen. Dieses
Ziel aber w%éderspricht schon dem ersten, weil die Schiiler beim
globalen Textverstehen nicht alle Worter unbedingt
verstehen/kennen missen. Dazu muff aber gesagt werden, daf die
Schiiler die unbekannten Wérter fir die Ubungsphase unbedingt
brauchen. Deshalb mifften in der Zielstellung folgende zwei
Ziele erscheinen: 1. Die Schiler sollen am Ende der Stunde in
der Lage sein, auf die Fragen [vgl. Die Anlage Nr. 3]
schriftlich zu Antworten. 2. Sie sollen die unbekannten Worter
im Text "Viel Arbeit im Schulzoo" verstehen.

Das Problem dieser Zielstellung und dann auch der
Vorbereitung der gehaltenen Unterrichtseinheit ist, daf nicht
EEEF_kommunikative, wie es 1im Fremdsprachenunterricht tiblich
sein sollte, sondern qig sprachliche Ziel verfolgt wurde. Das
sprachliche Ziel wurde dann wahrend der Ubungsphase verfolgt.
Die Schiler haben hier, d. h. in der Ubungsphase, die Nutzung
der Konjunktion "weil" verfestigt.
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Mit dem Problem "Zielstellung der gehaltenen
Unterrichtseinheit" beschaftigen sich auch die folgenden
Absdtze, in denen auflerdem die einzelnen Phasen ausgewertet

werden.

Die Einfuhrungsphase

Diese Phase wurde in der konkreten Unterrichtseinheit gut
realisiert. Wie in der Vorbereitung auf diese
Unterrichtseinheit gesagt wurde, wurden alle Schiiler durch die
Gruppenarbeit aktiv. Die einzelnen Gruppen haben schnell
reagiert, und das nicht nur bei der Arbeit mit den Bildern,
sondern auch beim Stellen von Fragen zum Ausgangstext. Die
Schiler haben selbst alle Fragen beantwortet. Die Lehrerin
hatte in dieser Phase wirklich nur eine koordinierende
Funktion, sie hat die Fragen gestellt und die Auswertung an die
Tafel geschrieben. Ich meine, daR diese Phase ihre Aufgabe, d.
h. die Schiler zu aktivieren und fir die ndchsten Tatigkeiten

zu motivieren, erfullt hat.

Die Prasentationsphase

Bevor den Schiillern der Text "Viel Arbeit im Schulzoo"
prasentiert wurde und bevor sie auf die Fragen [vgl. Die Anlage
Nr. 3] antworten mufiten, hat die Lehrerin die Fragen mit Hilfe
des den Schilern schon bekannten Beispiels "Hauskatze"
prasentiert. Es hat den Schilern wirklich geholfen. Es wurden
damit namlich die Fragen auf dem Arbeitsblatt [vgl. Die Anlage
Nr. 3] erlautet, und deshalb wufiten die Schiiler schon im
voraus, was sie wohl antworten sollen. Es war auch gut, daf das
zweite Lesen durch die Lehrerin préadsentiert wurde, weil in der
Klasse die Akustik sehr schlecht war. Trotzdem der Text durch
die Lehrerin prasentiert wurde, hatten -dié Schiler grofe
Probleme beim L&ésen der Aufgabe beim dritten Absatz. Es wurde
auch vielleicht davon verursacht, daf der dritte Absatz langer
und semantisch schwerer war, als die zwei tlibrigen. Und deshalb

widre es besser gewesen, wenn die Schiiler beim dritten Absatz
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die Biicher gedffnet gehabt hitten und mit ihrer Hilfe die
nufgabe hitten 1lésen kénnen. Dann hatten sie schon nicht mehr
einzeln, sondern mit ihrem Partner oder in der Gruppen arbeiten
kénnen. Weil sie mit ihrem Partner/in der Gruppe mehrere
Meinungen gedufert hitten, hitte es ihnen erméglicht, die
richtige Losung schneller zu finden. Die ersten zwei Absatze
wurden von den Schiilern richtig bearbeitet, sie haben alle
Fragen ohne die Hilfe der Lehrerin beantwortet. Bei dem dritten
Bbsatz wurden die Fragen zwar auch richtig beantwortet, aber
richtig haben nur die drei besten Schiiler reagiert. Es ware
vielleicht auch gut gewesen, wenn die Semantisierungsphase zu
diesem dritten BAbsatz schon vor der Pradsentationsphase

durchgelaufen worden ware.

Die Semantisierungsphase

Diese Sematisierungsphase wurde erst nach der
Prasentationsphase durchgefihrt, weil sich die Lehrerin
versichern wollte, ob die Schiller imstande sind, die Fragen zum
Text [vgl. Die Anlage Nr. 3], ohne daf? sie alle Woérter
kennen/verstehen, schrifelich zu beantworten. Die
Semantisierungsphase aber mufte durchgefihrt werden, weil es
fiir die Ubungsphase nétig war, daft die Schiiler alle Wérter
richtig verstehen/kennen. Die Partnerarbeit war bei dieser
Phase sehr nitzlich, weil alle Schiler aktiv waren, sie haben
die unbekannten Woérter besprochen und viele von den unbekannten
Woértern 2zu zweit erklart. Man kann sagen, daff fir das
Klassengesprach nur die schon in der Vorbereitung genannten
Worter und dann ein paar andereffolgende)Wérter - das Futter,
die Pflege, blirsten und naff - geblieben sind.

Diese Worter wurden wie folgt erklart:

das Futter - Es haben die anderen Schiiler gewufit, weil dieses

Wort schon im Text "Die Hauskatze" im Lehrbuch
"Deutschmobil"/Teil II, S. 42 auftrat.

57



die Pflege - Es wurde die tschechische Beduetung "péce" von der

Lehrerin gesagt.

blirsten - Die Schiiler kennen das Wort "die Zahnblrste", es
wurde von der Lehrerin beim Thema "Gesundheit" in
einer der vorigen Stunden erklart.
Die Lehrerin hat erklart: "Du kammst dich deine

Haare mit dem Kamm. Und den Tieren blrsten wir
ihr Fell mit der Blurste."

naf - Die Lehrerin hat den Schwamm genommen, der bisbdieser
Zeit trocken war, und hat gesagt: "Der Schwamm ist
trocken.", und dann gibt sie ihn ins Wasser und sagt:

"Und jetzt ist er nal.".

Ich mmeine, daff auch diese Phase ihr Ziel erfiillt hat,
well die Schiiler bei der Semanti#éierung der unbekannten Wérter
meistens aktiv waren. Und dann haben die Schiiler den ganzen
Text noch einmal fir sich selbst gelesen, und das haﬂ,ihnen
ermbglicht, die Aufgaben in der Ubungsphase zu lésen.

Die Ubungsphase

Wie es schon einmal erwahnt wurde, das Problem dieser
Vorbereitung der Unterrichtseinheit ist, daff das sprachliche

Ziel und kein kommunikatives in der ﬁbungsphaseﬁverfolgt wurde.

Hier, d. h. in der Ubungsphase, haben die Schiiler zuerst
in drei und dann in zwei Gruppen gearbeitet. Ihre Aufgabe war,
die Satze mit der Konjunktion "weil" zu bilden. Als die Schiiler
in den drei Gruppen gearbeitet haben, hat jede Gruppe ihre
eingene Aufgabe. Weil die Aufgaben nicht gleich leicht waren,
war es gut, dafs die Lehrerin schon vorher wufte, welche Schiiler
eine bestimmte Gruppe bilden sollten. Damit hat die Lehrerin
erreicht, daff alle Schiler beim Besprechen der Aufgabe aktiv
waren und keine Angst hatten. Die schwdchere Gruppe hatte eine
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leichtere Aufgabe und die starkere Gruppe hatte eine schwerere
Aufgabe zu lésen. Es war auch gut, daR die Lehrerin schon
wihrend der Arbeit die einzelnen Gruppen kontrolliert und
korrigiert hat. Diejenigen Schiiler, die dann die Ergebnisse der
Gruppenarbeit prdsentiert haben, hatten nicht so grofie Angst,

weil sie wuften, daR das, was sie vorlesen, richtig ist.

Auch bei der anderen Ubung, wo die Schiiler in zwei Gruppen
gearbeitet haben, ist es gelungen, die Schiuler zu aktivieren.
Weil es sich um einen Wettbewerb zwischen den Jungen und
Madchen gehandelt hat, haben sich beide Gruppen bemiht, den
Satz richtig zu formulieren, um den Punkt zu gewinnen. Und wenn
die Gruppe den Satz richtig sagen sollte/wollte, mufite sie Uber
die richtige Lésung diskutieren, die Meinungen dufiern und das
haben auch beide Gruppen gemacht. Deshalb hatte die Lehrerin
bei dieser Ubung wieder nur eine koordienierende Funktion, d.
h. sie hat die Punkte an die Tafel geschrieben und am Ende der
Ubung den Wettbewerb ausgewertet. Natiirlich muRte sie die
richtigen Antworten kontrollieren. Die Schiiler haben alle Satze
richtig verbunden. Es handelt sich ndmlich um eine im gesamt
leistungsstarke Klasse, und deshalb waren die Unterschiede
zwischen den einzelnen Gruppen gering. Diese Verbindung von den
Satzen hat den Gruppen aber langer gedauert, als die Lehrerin
in der Vorbereitung der Unterrichtseinheit geplant hatte.

Es war nicht gut, daf am Ende der Stunde der Text noch
einmal von den Schilern laut vorgelesen wurde, wie es in der
Vorbereitung der gehaltenen Unterrichtseinheit geplant wurde.
Es entspricht namlich keinem Ziel in der Zielstellung dieser
gehaltenen Unterrichtseinheit. Und deshalb wdre es besser
gewesen, z. B. nur Uber den Text mit den Schilern zu sprechen,
tber die Tiere, die die Schiler zu Hause haben, auf der
Grundlage des Textes "Viel Arbeit im Schulzoo" zu sprechen oder
noch eine Ubung 2zu den  "Weil-S&tzen" machen oder die
unbekannten/neu gelernten Wérter aus dem Text zu wiederholen,
damit wurde aber wieder nur das sprachliche Zeil verfolgt.

-
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3.4. Zusammenfassung

i

ffoitdém wurden die Zielstellung und Vorbereitung der{

gehaltenen Unterrichtseinheit nicht ganz richtig festgelegt,
wurde hier praktisch gezeigt, daf3 man in  dem

S

Fremdsprachenunterricht nicht nur im Frontalunterricht, sondern
auch 1in den anderen Sozialformen, d. h. in der ﬁartner—,
Gruppen-, und Einzelarbeit, arbeiten kann/muf. Es wurde durch
diese gehaltene Unterrichtseinheit auch gezeigt, daff durch die
Sozialformen - Partner- und Gruppenarbeit - einén interaktiven
Fremdsprachenunterricht verfolgt wird. Und daﬁ-aie Schiler bei
diesen Sozialformen, d. h. Partner- und Gruppenqrbeit, aktivwv,
nicht so angstlich sind, und mehr Méglichkeited, deutsch zu
/

sprechen, haben.
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DIE UNTERRICHTSFORMEN IM FREMDSPRACHENUNTERRICHT
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Anlage Nr. 1 - Mogliche Sitzordnungen in der Klasse beim

Fremdsprachenunterricht
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Anlage Nr. 2 - Text aus dem Lehrbuch "Deutschmobil"/Teil II

"Viel Arbeit im Schulzoo"

(B . e Lektion 4 ’
Viel Arbeit im Schulzoo
Im Schulzoo derWalther-Rathenau-Schule in Berlin kennen sie sehr gut. Sle beobachten die Tiere
glbt es viele Tiere. Sie leben In sieben Terrarien 15 taglich, und so hat kein Schiler mehr Angst vor
und vler Aquarien. Viele Schiler mbgen Tiere, aber Tieren. Tiere sind kein Spielzeug, auch das lernen
slg-d0rfen zu.Hause kein Tier.halten. Es Ist kein die Schiller bei der Arbeit im Schulzoo. Auch in den
Platz Iin der Wohnung, oder die Eltern sind dagegen. Ferien pflegen sie die Tiere. Es gibt einen Ferienplan.
Jedes Jahr sind die 7. Klassen for den Zoo Die Schiler haben einen Schiiissel fiir die Schule,
“yverantwortlich. Die Schdlerinnen und Schiiler 20 weil die Tiere ja auch in den Ferien fressen missen.
fotern und pflegen alle Tlere im Zoo. Sle haben Der Schulzoo kostet natirlich viel Geld. Das Geld
s Immer viel Arbeit. In den Pausen fOttern sie die Tiere. fir die Pllege und das Futter geben die Eltern.

§ Am Nachmittag kaufen sie Futter und holen Sand,

£ Steine und Holz fir die Terrarien. Einmal in der Juliane, Lukas, und Bernhard sind in der 7. Klasse

i- Woche kommen sie am Nachmittag und machen 25 an der Walther-Rathenau-Schule. Sie erzahlen (iber

¢ dls Kafige sauber. Die Schiler lieben die Tiere und ihre Aufgaben im Schulzoo:

H%,1
Wir haben vier Aquarien far 200 bis 300 Liter Wasser. Ich bin

for ein Aquarium verantworllich. Mir gefallen die Fische am
besten. Wir haben viele Arten, sie sind entweder einfarbig oder
ganz bunt.

Mein Lieblingsfisch ist der Schleierschwanz. Das mannliche
Tier ist besonders schdn. Sein Schwanz ist viel grdBer als der
Fisch selbst. Es sieht toll aus, wenn er durch das Aquarium
schwimmt.

Einmal am Tag muB ich die Fische fittern. Sie bekommen
entweder Trockenfutter oder Wasserflthe. Das mache ich
immer in der Pause.| Einmal in der Woche muB ich das
Aquarium saubermachen. Mein Freund hilft mir dabei

Die Arbeit im Schulzoo macht mir SpaB. Ich komme auch gern
in den Ferien. Wir fahren namlich nie weg. Dann habe ich mehr
Zeit und kann die Tiere in Ruhe beobachten

64



‘und sieben Jahre alt. Er kann sehr gut klettern und sitzt am

_prima schwimmen und tauchen. Er ist grun, und sein Bauch ist

‘nicht besonders. Schwierigkeiten gibt es in den Ferien, wenn ich

kch bin fir unseren Leguan verantwortlich. Er heift Hugo und
kommt aus dem Urwald von Sidamerika. Er braucht viel Warme.
Er friBt Pflanzen, aber einmal in der Woche bekommt er auch
Fleisch. *

Ich streichle Hugo oft, das gefallt ihm sehr. Hugo ist 1,70 m lang

febsten oben auf dem Kletterbaum. Wir haben fir Hugo auch
ein Wasserbecken. Er paBt genau hinein. Hugo kann n&mlich

gestreift. Hugo macht viel Arbeit und braucht viel Pllege. Ich
kann In der Pause nie spielen. Das Saubermachen gefallt mir

wegfahren will. Dann muB ein Mitschiiler meine Arbeit machen

Ich bin fiir die Meerschweinchen verantwortlich. Die sind
unhelmlich s0B! Wir haben fonf Meerschweinchen. Die
hlaben alle Namen. Ihr Fell |st verschieden: Sie sind entweder
einlarbig oder mehrfarbig; die Haare sind entweder lang
oder kurz

Meerschweinchen kodnnen nicht allein leben, sie sind
namlich Rudelliere. Mein Lieblingstier Ist Hansl. Er hon
sogar, wenn ich thn rufe. Er hat es gern, wenn Ich ihn
streichle. Sein Fell Ist so schdn welch| Meerschweinchen
brauchen viel Pllege. Einmal In der Woche biirsle ich ihr
Fell. lhre Krallen muB man immer wieder schneiden
Meerschweinchen sind sehr emplfindlich. Sie dirfen nichll
naB werden. Dann werden sle krank. .
Unsere Meerschwelnchen bekommen entweder Trocken-
i:.mm oder Obst und Gemise. Einmal am Tag fmtme; ich
sie “”.d gebe thnen Wasser Elnmal In der Woche n;uB lfih
lhrr? Kiste saubermachen. In den Ferien maclﬁ das d'm.n
meine Freundin. Wir fahren nadmlich Immer weq e
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Anlage Nr. 4 - Die Ubung 4A4, S. 46 aus dem Lehrwerk
"Deut schmobil"/Teil II

ana Was paBt zusammen? Trage unten die richtigen Buchstaben ein und erzdhle dann, was o§
Schuiler tber ihre Arbeit im Schulzoo sagen.

Das erzahll Lukas:

1. Wnil Lukas Fische gut findet,

2 Weil der Schieierschwanz so schon aussieht,
3 Wheil die Fische einmal am Tag Futler brauchen,
4 Wril das Aquarium viel Arbeit macht,

5 Weil ihm die Arbeit im Schulzoo gel&lit,

a. ist Lukas in der Pause immer im Schulzoo.
b. muB sein Freund mithelfen.

c. ist er fur das Aquarium verantwortlich.

d. ist Lukas auch in den Ferien gern dort.

e. ist er das Lieblingstier von Lukas.

ias erzablt Juliane

6 Weil Juliane Meerschweinchen sif findet,

7 Weil Meerschweinchen Rucdelliere sind,

A Weil das Fell von Hansi so schén weich ist,

9 Weil Meerschweinchen viel Pllege brauchen,
10 Weil Meerschweinchen sehr empfindlich sind,
11 Weil Juliane in den Ferien immer wegléhrt,

Das erziihit Bernhard:
| 12 Weil der Lequan aus Sudamerika kommt,
13 Weil Hugo das so gul gefallt,

I 114 Weil der Leguan gut kleftern kann,
15 Weil tHugo soviel Pflege braucht,
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f. ktnnen sie nicht allein leben.

a. burstet Juliane ihr Fell einmal in der Woche.

h. pllegt ihre Freundin dann die Meerschweinchen
i. durfen sie nicht naB werden.

k. pflegt Juliane sie gern.

| streichelt sie ihn gern.

m. kann Bernhard in der Pause nie spielen.
n. braucht er viel Warme.

o. streichelt Bernhard den Leguan oft.

p. braucht er einen Kletterbaum: - B




Anlage Nr. 5 - Die Ergdnzungstabellen zur Ubung 4A4, S. 46 aus
dem Lehrwerk "Deutschmobil"/Teil II

PR TREET
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Anlage Nr. 6 - Die Ubung 4AS5, S.

"Deutschmobil"/Teil II

47 aus dem Lehrwerk

BAS Welche Antwort pafit zu welcher Frage? Tragt uriten die passenden Nummern ein

Fragt euch dann untereinander und antwortet mit weil-Satzen

1. Warum kann die Schlange nicht laufen? 11. Warum kann der Papagei nicht lesen?

2 Warum hat der Elefant keine Nase? 12. Warum singt der Adler nicht?

3 Warum ist das Nashorn kein Haustier? 13 Warum heiBt der Eishar so?

4. Warum braucht das Krokodil eine Badewanne? 14 Warum jagl die Maus die Kalze nicht?

5. Warum ist der Flamingo rosa? 15 Warum wird die Schildkrdte so alt?

6 Warum sprechen Katzen nicht? 16. Warum legt das Huhn Eier?

7 Warum haben Kanguruhs keinen Kinderwagen? 17 Warum ist das Zebra immer geslreift?

8 Warum fressen Pferde Pflanzen? 18 Warum braucht der Bar keinen Mantel?
9 Warum braucht die Schnecke kein Haus? 19 Warum schwimmt der Fisch im Wasser?
10 Warum fahrt der Ale Fahrrad? 20 Warum sind Schweine schmutzig?

" [ sie tragen ihre Babys
T }m der Bauchtasche

Sie will die Katze nicht &rgern

{4

sy | EriBt gern Eis
( ? Er hat elnen Rissel
If ‘, Es schwimmlt gern

'.

|
!
: Sie feiert gern Geburtstag

Der Hahn kann
keine Eier legen

Sie mdgen kein Fleisch

Er nimmt sein Fell immer mit

Er mag die Farbe Blau nicht

Er geht nicht in die Schule

= p.’.}Iir. nicht durch
die Haustur

Er kennt keine Lieder

] _ I Er k(-'m.ﬁ _i_rrTWnssnr

nicht laufen
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Sie tragt es auf dem Riicken

Es mag keine Punkte

Sie miauen lieber

Er hat keln Auto

Sie hat keine Beine

Sie machen nicht gern
sauber,




