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Anotacs :

flem diplomové prace je vypracovani souboru bajek, ktery by mohl byt pouzit jako pod-
adovy material pro vyuku némeckého jazyka v 6. - 9. tfidé ZS. Po teoretické ¢asti bude
jsledovat volba vhodnych textu bajek. Ty budou interpretovany podle obsahu a zpuso-
J vyuziti jako metodicko - didaktické podnéty k praktickému pouziti ve vyuce. Diplomo -
i prace bude zahrnovat i vysledky teoretického vyzkumu.

Zusammenfassung :

Rahmen dieser Diplomarbeit soll ein Fabelkorpus erstellt werden, der fur den DaF -
JUnterricht an den Grundschulen in den Klassen 6 bis 9 als Unterrichtsmaterial ver -
endet werden kann. Das bedeutet, da3 nach einem theoretischen Teil, der sich mit
ar Fabel als didaktischen Genre auseinandersetzt und die dazu vorliegenden For -
shungsergebnisse verarbeitet, ist eine Auswahl von Fabeltexten zu treffen, die sowohl
haltlich zu erlautern und auf ihren didaktischen Nutzen zu hinterfragen als auch mit
ethodisch - didaktischen Anregungen fur die praktische Umsetzung im Unterricht zu
srsehen sind.

Annotation :

1e target of this diploma work is to make a set of fables for the use as a basic material

teaching German as a foreign language at primary schools, 6. - 9. class. After a theo -
tical part follows a selection of suitable text of fables. They are interpreted in accour -
ince with contents and methodological suggestions for the practical use of fables in

e german lesson . This diploma work includes theoretical informations of research, too.
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EINFUHRUNG IN DIE PROBLEMATIK

einer Meinung nach kann man schon in der Grundschule literarische Texte in den
aF - Unterricht integrieren. Literatur ist aber fir Muttersprachler schwierig, man muB al-
) vorsichtig sein, wie man den Schulern literarische Texte vermittelt. Literatur - das ist
gentlich ein Bestandteil des interkulturellen Ansatzes, den die Lernenden spater na -

sr kennenlernen sollen. Dadurch lernen sie auch die deutsche Kultur kennen und das
ort Kultur beinhaltet auch Landeskunde und Gesellschaft. Die Schuler erfahren mehr

yer literarische Formen, erweitern ihren Wortschatz und ihre Deutschkenntnisse.

e Lernenden sollen auch mit anderen Texten arbeiten, nicht nur mit denen, die in ih -
n Lehrbichern stehen. Obwohl es in den neuen Lehrwerken wie z.B. Wer?Wie?Was?
hon Marchen oder Geschichte gibt, schadet die Vielfalltigkeit der Texte nicht, schlieB3-
h soll man in den Schilern Interessen fur diesen Fach erwecken. Es kbnnte auch
1en Beitrag zum Spaf3 und der Freude am DaF-Unterricht leisten, nicht nur fur die
shiler, sondern auch fur den Lehrer.

e Lernenden sollen vorher wissen, was sie lesen und warum. Noch vor dem Lesen
llen die Kinder den Grundwortschatz und die grammatische Struktur (die fur das Be -
eifen des Inhalts nétig ist ) kennen, sonst gelingt keine Verstandigung. Der Schwer -
Inkt des DaF-Unterrichts an der Grundschule i st die Kommunikation. Man soll die
*hu-ler dazu befahigen, ihre Kenntnisse in einer Alltagssituation benutzen.

shr wichtig ist die Auswahl des Textes. Der Lehrer muB ihn den Kenntnissen und den
thigkeiten seiner Schuler anpassen. Viele Anspriche an die Lernenden bei der Text -
beit wirken eher abwertend und demotivierend. Der Text soll nicht zu schwierig und zu
1g sein, deswegen eignen sich ausgezeichnet daflr Fabeln. Alle Kinder muissen sich
| der Arbeit mit dem Text beteiligen, niemand soll sich langweillen oder Uberfordert
len. Der Lehrer soll sich immer zwei Fragen beantworten kénnen : ,Welche Anspru -
e stellt der Text an mich als Lehrer und welche Anspriche stelle ich als Lehrer an
in Text 7 Der Text kann auch mehrdeutige Interpretationen anbieten ; der Lehrer soll
in Kindern freien Raum fir ihre eigene Interpretationen lassen .



ZUR GESCHICHTE DER FABEL
1 ANTIKE UND ORIENT
e Antike

e mundliche Uberlieferung der Fabel finden wir schon im 7. Jahrhundert vor Christi.
3, Vater* der europaischen Fabel gilt Asop und man vermutet, daB die &ltesten europa-
shen Fabeln von Hesiod ( ,Habicht und Nachtigall“ ) und von Archillochos ( ,Der Adler
d Fuchs‘ und zwei weitere nur bruchstickhaft Uberlieferte Fabeln ) stammen. Der Be-
n der Fabel |aBt ein Marchen vermuten. Aber der griechische Urtext von Hesiod und
ch von Archillochos stellt den Begriff ,ainos" dar. ,Ainos" ist hier nicht mit ,Marchen,*
ndern mit ,Fabel oder ,Gleichnis* zu Ubersetzen. Hesiodes Werk ist nach Otto Cru -
1s eine politische Fabel hohen Stils, knapp und streng in groBen Zugen gestaltet. Sie
it nicht etwas, wie man zuerst meinen kdnnte, das Recht des Starkeren, sondern will
rch Andeutung des krassen sozialen Unrechts zu revolutionaren Taten aufrufen.2) Ein
eignetes Mittel der Kritik war die Fabel auch fir Semonides, Stesiochoros u.a. Die
opische Fabel wurde erst um 600 v.Chr. schriftlich fixiert und die meisten Fabeln wur -
n erst durch spateren Schriften durch Fabelblcher von Phadrus (1.Jh.n.Chr.) und
ibrios ( 2. Jh.n. Chr. ) uberliefert.

n Phadrus wurde sie in Rom eingefuhrt. Dem hellenistischen Romer Babrios war die
zahlung in der Fabel wichtiger als die Lehre. Von Babrios uUbernimmt Avianus
Jh.v.Chr.) die Fabelmotive. Die einzige gréBere Fabelsammlung in lateinischer Prosa
der sog. ,Romulus” - sie entstand zwischen 350 und 500 n.Chr. Das Romulus-Corpus
teilweise eine Bearbeitung der Fabeln von Phadrus. Die wichtigste Quelle ist aber die
einische Prosa-Asop, dessen griechisches Original aus dem 1.Jh.n.Chr. stammt.

ient

2 zwei wichtigsten orientalischen Fabelblcher ,Pantschatantra“ und ,Calila und Dim -
1" beruhen auf einem indischen Grundwerk, das spéatestens bereits um 500 n.Chr. exi-
arte und von einem Verfasser stammt, der sich zu Buddhismus bekannte. ,Pantscha -
itra” - d.h. ,Die funf Bucher," entstand nach dem 2.Jh.n.Chr. und enthalt Erzahlungen,
» oft marchenhafte Zuge haben. Die griechischen Fabeln muBten gut bekannt gewe -

1 sein, weil viele asopische Fabeln im ,Pantschatantra“ erschienen. Jedes der funf
cher steht unter einem Thema, zu dem Geschichten erzahlt werden, erganzt durch
'€ groBe Anzahl an Lebensweisheiten und Sprichwértern. Die Erzahlungen sind um -
igreich und haben marchenhafte Zlge. Trotzdem handelt es sich um didaktische
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shrdichtungen und um Lehrdichtungen mit politischem Akzent.

listopadesa“ ist ein indisches Fabelbuch, entstand aus ,Pantschatantra® und noch
aem Buch und heiBt auf Deutsch ,Ein freundlicher Rat.“ Es enthalt Erzahlungen, die
arden von vielen Sprichwoértern und Lebensweisheiten erganzt. Die Fabeln wurden
ieinander gereiht und die Sprichworter dienten als AnknUpfungspunkte.

:alila und Dimma“ ( oder die Fabel Bidpais ), hat eine doppelte Rahmenbildung ; ent -
and aus ,Pantschatantra“ und ,Histopadesa.” Es handelt sich um Kettengleichnisse,
h. Fabel wurde an Fabel gereiht, in der jeweils eines der Fabeltiere die Funktion des
zahlers Ubernimmt und das folgende Gleichnis vortragt. Am Ende wurde die Lehre
}chmals direkt wiederholt.

2 MITTELALTER

e erste volkssprachliche Fabelsammlung des Mittelalters ist die von Marie de France,
ine wichtigste Vorlage war Romulus Nilantimus ( RN ) - eine lateinische Bearbeitung
s Romulus Corpus aus dem 11.Jh. 3 Im Gegensatz zum RN schreibt Marie de France
cht in Prosa, sondern in gepaarten Achtsilbern, dem klassischen VersmafB der ho -
ichen Literatur. Er schreibt fur seine eigene Schicht, fur die feudale Gesellschaft Eng -
nds zur Zeit Heinrichs Il. DieTierfabel wurde auch ,verritterlicht,” d.h. dem Ideal der h6-
ch-ritterlichen Welt zum Dienst angepaft.

Ir das Werk ,Mishlé Schu Alian“ von Berekhiah Ha Nakdan ( Ende des 12.Jhs -Anfang
s 13.Jhs ) ist die wichtigste Quelle auch der RN. Er wendet sich mit seiner Sammiung
| judische Leser und vertreibt gemeinsamen Quellen und gelegentlichen textlichen
dereinstimmung eine grundsatzlich andere Intention als Marie de France.4

e Fabelsammlung ,Der Edelstein“ eines Dominikanerménchs, der etwa in der 1.Halfte
s 14.Jhs lebte, entstand zwischen 1340 und 1350, wurde 1461 bei Albrecht Pfister in
amberg gedruckt. Es ist das erste deutsche Fabelbuch, eines der ersten deutschen
‘uckwerke in deutscher Sprache uberhaupt und das erste mit lllustrationen versehene
:druckte Buch. Es wurde verbreitet und systematisch geordnet von U.Boner. Die wich -
Iste Quelle aus der Boner mehr als die Halfte entnahm, ist eine im Mittelalter sehr ver -
eitete, anonym erschienene Sammlung lateinischen Fabeln, die J.Novelet 1610 unter
:m Titel ,Mythologia Aesopica“ herausgab und die seit der Zeit als ,Anonymus Nove -
i“ bezeichnet wurde.

3 REFORMATION

e Vorlage fir das Fabelbuch von Martin Luther war die deutsche Ubersetzung von
sinrich Steinhéwel. Luther will die Fabeln Asopus fur Kinder und einfache Menschen
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eine verstandliche und anschauliche Sprache bringen. Als seine Rezipienten nennt
nicht nur die Jugend und das ,Gesinde,“ sondern auch die Fursten und Herren. Er
1Bte, daB die Fabel auBerhalb padagogischen Schonraum, wo sie mit Lust zu Kunst
sr Weisheit fuhrt, politische Brisanz hat.5) Nach ihm sollte die Jugend durch die Fabeln
sht nur die Kunst des Ubersetzens und die lateinische Sprache lernen, sondern vor
em Lebensweisheiten. Seine Fabeln erschienen erst 1557. Die Fabelbearbeitung
srde von Nathanael Chytraceus ( 1543 - 1598 ) fortgesetzt und erganzt.
tthers Fabelbearbeitung beschrankt sich auf das erste Buch Steinhéwels, das 20 Fa -
In enthalt und mit der 16. Fabel endet. Sie erschien zum erstenmal 1548 unter dem
lel : ,Esopus, Ganz New gemacht, und in Reimen gefaBt. Mit sampt Hendere Newen
ibeln, vormals im Druck nicht gesehen, noch auBgegangen, durch Burcardum Waldis.”
sopus ist die mit insgesamt 400 Fabeln die umfangreichste Sammiung des 16 . Jhs .
50 erschien die erste vollstandige Ausgabe der Fabeln des Erasmus Alberus mit dem
tel : ,Das Buch von der Tugend und Weisheit, nemlich, Neunundvierzig Fabel, der
ehreren Theil auB Esopo gezogen und mit guten Reimen verkleret, durch Erasmum
berum, Allen stenden nutzlich zu lesen.” Beide Dichter haben dieselbe Quelle benutzt,
ne um 1500 bekannte Fabelsammiung.

die Nahe des Schwanks gerat die Fabel vor allem bei Hans Sachs. Die Formgrenzen
vischen Fabel und Schwank sind flieBend.

4 JEAN DE LA FONTAINE ( 1621 - 1695 )

' verfaBte seine Fabeln in Versen. Wichtiger als die Form war ihm der Nutzen seiner
ibelsammlung. La Fontaine wei3 und weist ausdrucklich darauf hin, daB die Fabel be -
aren will. Er schrieb 12 Fabelbucher. Sein Versfabel ist humoristisch und elegant, vor-
shm und héflich, auch in der Enthlilung menschlicher und gesellschafticher Schwa -
ien. Sein Humor relativiert. Das Fabelwerk dieses vor allem in Deutschland miBver -
andenen Dichters ist ein kritisches Spiegelbild der Epoche Ludwigs XIV. In Deutsch -
nd werden sie durch eine tradierte Lesebuchauswahl weitgehend als Kinderlektire
rrstanden. Aber er schrieb nicht primar fur Kinder. La Fontaine beeinfluBte mehrere
Iropaische Dichter.

5 BAROCK

e vermeintliche Geringschatzung der Textsorte Fabel in der Poetiken Barocks als eine
2xtsorte, die nur der ,gemeine pofel* ( Opitz ) hért und die ,den Kindern und alten
Utterlein® ( Haugsdorfer ) vorbehalten bleibt, erweist sich bei einem kritischen Quellen-
udium mit Blick fir das Verhaltnis von Dichtung und Rhetorik als irrig. Die Terminolo -
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s ist irrefuhrend, denn die Begriffe ,fabel* und ,mehrlein“u.a. werden widersprachlich
rwendet und kénnen deshalb nur im Zusammenhang mit dem jeweiligen Kontext

htig definiert werden.6)

5 AUFKLARUNG
5.1 ZWISCHEN AUFKLARUNG UND MODERNE
5 Aufklarung

e Fabeldichtung erreicht ihren zweiten und eigentlichen Héhepunkt zur Zeit der Auf -
irung. Goethe hat zwar einige Fabeln geschrieben, aber er war kein Freund dieser
attung. In der 30 Jahren zwischen Gottschedts ,Critischen Dichtkunst® ( 1730 ) und
issings ,Abhandlungen” ( 1759 ) erschienent Fabelsammlungen und - theorien von
eitinger, Bodmer, Triller, Stoppe, Hagedorn, Gleim, Lichtwer, Pfeffel etc. Im Jahrhun -
rt der Aufklarung sind die meisten Fabeln geschrieben worden und es wurde am in -
sivsten Uber das Wesen dieser Gattung nachgedacht. Die Poetiken und Vorreden
den eine bezeichende Erganzung in zahlreichen lllustrationen, den allegorischen
arstellungen, die die Fabel als die angekleidete Wahrheit zeigen. Als Kennzeichen der
hten Fabel gelten, die Ursprunglichkeit des Stoffes und Lafontaneische Art der Ge -
altung.

hann Christoph Gottsched (1700 - 1766) beschatftigte sich in seiner ,Critischen Dicht -
nst® (1730 ) mit der Fabel und gebrauchte den Begriff in breitem Sinn. Wenn er die
srarische Gattung meint, spricht er von der ,asopischen Fabel.“ Das ,Morale“ ist aber
ht nur ein Bestandteil der literarischen Gattung der Fabel, sondern der Dichtung
ierhaupt. Die Fabel im breiten Sinn muB zur Erklarung einer moralischen Wahrheit ge-
icht werden.”’DaB man eine Fabel nur zur Belustigung ersinnt, lehnt er ab. Er
szeniert die Fabel wie ein Handlungsverlauf einer Dichtung und die literarische Gat -
g spielt nur eine untergeordnete Rolle.

hann Jacob Breitinger ( 1701 -1766 ) widmete der &sopischen Fabel als einziger Gat-
1g ein Kapitel in seiner ,Critischen Dichtkunst* ( 17730 ) mit einem Umfang von 100
iiten. Nach ihm besteht die Fabel aus zwei Teilen : die Erganzung ist als sichtbarer
il zum Koérper der Fabel ; die Lehre, die durch Vergleich und Nachdenken entdeckt
rden muB, ist die Seele, d.h. die Erzéahlung muB in dieser Absicht konzipiert sein.
ich seiner Meinung hat die Fabel die Aufgabe ,zu belustigen und zu erklaren* oder
f eine angenehme Weise unterrrichten .



itteln, schmucklos und ohne Rankwerk. Sie wirken im Vergleich mit La Fontaine und
sinen deutschen Nachahmern niichtern und trocken. Es fehlt hier das Unterhaltsame
1d Gefallige, die Fabel ist wieder ernsthaft geworden. Meisterhaft an seinen Fabeln ist
e Treffsicherheit und ungewéhnliche Klarheit, die epigrammatische Kurze mit dem
yintierten Ende und die ausgefeilte Diktion.11) Seine 3 Fabelblicher enthalten 30 Fa -
sIn. Die Fabel wird zum bestimmten Zweck erdichtet und beinhaltet eine moralische
shre. Der allgemeine moralische Satz wurde an einem Einzelfall Uberprift und in Form
ner Handlung dargestellt. Er weist darauf hin, daB die Fabel keine abgeschloBene
andlung bietet. Die Reduktion auf das Besondere ist notwendig, weil das Aligemeine
1 Besonderen anschauend erkannt ist. Sein Prinzip der Reduktion als Mittel zum Er -

\den von Fabeln bedeutet eine rationalistische Verengung.'2)

»hann Heinrich Pestalozzi ( 1746 - 1827 ) schatzt Pfeffels Versfabeln und wanhlt teilwei-
» ahnliche oder gleiche Motive. Er will seine Padagogik veranschaulichen. Die Figuren
itstanden unter dem Eindruck der Franzdsischen Revolution und deren EinfluB auf die
chweiz. Er will mit seinen Fabeln das Tierische im Menschen, als Teil des Menschen -
aschlechtes und seiner hohen Bestimmung entgegenwirkend aufzeigen.

6.1 Zwischen Aufklarung und Moderne

»hann Gottfried Herder ( 1744 - 1803 ) - nach ihm soll die Fabel den Verstand und die
tten der bestehenden Naturordnung bilden . Fir die Belehrung des Menschen ist die
atur besonders geeignet, weil sie nach ewigen Gesetzen geordnet ist. Die Tiere sind
r die Fabel gut geeignet,weil die Tiere ein unverstandlicher Bestandteil der Naturord -

Ing sind. Er unterscheidet zwischen der logischen und der sittlichen Fabel. Nach ihm
indelt es in der Fabel um eine Erfahrungslehre fur bestimmte Situationen des Lebens.
1 die Stelle des von Lessing konstatierten heuristischen Nutzens durch das Verandern
ner Fabel setzt Herder das Uben der analogischen Erfindungskraft, in denen die
>huler eine passende Situation zur Fabel finden.

icob Grimm (1785 - 1863 ) ruckt von Lessings Fabeltheorie ab, und gerat dabei mit
liner eigenen Theorie in die Nahe des Tiermarchens. Er bestreitet die Lehrhatftigkeit
ir Fabel. Er ist der Ansicht, daB die Darstellung der Tiere in der Fabel der naturwis -
:nschaftlicher Stellung der Tiere entspricht und entsprechen muB.

ach Friedrich Hegel ( 1770 - 1831 ) ist nicht die Lehre und Erdichtung einer Fabel der
Issagepunkt, sondern die Naturbeobachtung.
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itteln, schmucklos und ohne Rankwerk. Sie wirken im Vergleich mit La Fontaine und
sinen deutschen Nachahmern nichtern und trocken. Es fehlt hier das Unterhaltsame
d Gefallige, die Fabel ist wieder ernsthaft geworden. Meisterhaft an seinen Fabeln ist
e Treffsicherheit und ungewodhnliche Klarheit, die epigrammatische Klrze mit dem
sintierten Ende und die ausgefeilte Diktion.11) Seine 3 Fabelbucher enthalten 30 Fa -
3sln. Die Fabel wird zum bestimmten Zweck erdichtet und beinhaltet eine moralische
shre. Der allgemeine moralische Satz wurde an einem Einzelfall tberpruft und in Form
ner Handlung dargestellt. Er weist darauf hin, daB die Fabel keine abgeschloBene
andlung bietet. Die Reduktion auf das Besondere ist notwendig, weil das Allgemeine
| Besonderen anschauend erkannt ist. Sein Prinzip der Reduktion als Mittel zum Er -

1den von Fabeln bedeutet eine rationalistische Verengung.12)

yhann Heinrich Pestalozzi ( 1746 - 1827 ) schatzt Pfeffels Versfabeln und wahlt teilwei-
» ahnliche oder gleiche Motive. Er will seine Padagogik veranschaulichen. Die Figuren
itstanden unter dem Eindruck der Franzdsischen Revolution und deren Einflu3 auf die
chweiz. Er will mit seinen Fabeln das Tierische im Menschen, als Teil des Menschen -
aschlechtes und seiner hohen Bestimmung entgegenwirkend aufzeigen.

6.1 Zwischen Aufklarung und Moderne

yhann Gottfried Herder ( 1744 - 18083 ) - nach ihm soll die Fabel den Verstand und die
tten der bestehenden Naturordnung bilden . Fir die Belehrung des Menschen ist die
atur besonders geeignet, weil sie nach ewigen Gesetzen geordnet ist. Die Tiere sind
r die Fabel gut geeignet,weil die Tiere ein unverstandlicher Bestandteil der Naturord -

Ing sind. Er unterscheidet zwischen der logischen und der sittlichen Fabel. Nach ihm
indelt es in der Fabel um eine Erfahrungslehre fur bestimmte Situationen des Lebens.
1 die Stelle des von Lessing konstatierten heuristischen Nutzens durch das Verandern
ner Fabel setzt Herder das Uben der analogischen Erfindungskraft, in denen die

>huler eine passende Situation zur Fabel finden.

icob Grimm (1785 - 1863 ) rickt von Lessings Fabeltheorie ab, und gerat dabei mit
liner eigenen Theorie in die Nahe des Tiermarchens. Er bestreitet die Lehrhaftigkeit
or Fabel. Er ist der Ansicht, daB die Darstellung der Tiere in der Fabel der naturwis -
:nschaftlicher Stellung der Tiere entspricht und entsprechen muB.

ach Friedrich Hegel ( 1770 - 1831 ) ist nicht die Lehre und Erdichtung einer Fabel der
Issagepunkt, sondern die Naturbeobachtung.
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ibeln fur Kinderintention und Adressantenbezug der deutschen Fabelbuchern andern
sh. Die urspringliche gesellschaftskritische Intention wird vielfach durch eine morali -
srende Tendenz ersetzt und der Adressantenbezug bewuBt auf Jugendliche und vor
em auf das Kind eingeengt.

iedrich Haug ( 1761 - 1829 ) setzt mit seinen 200 knappen und gereimten Fabeln die
adition von D. Stoppe fort und schreibt speziell fur ,jugendliche Leser.” Er schreibt nur
ich fur die ,gebildete Jugend.”

ilhelm Hey ( 1790 - 1854 ) - seine ,Fabeln fir Kinder* begeisterten Generationen von
ndern und Eltern.

ilhelm Busch (1832 - 1908) ist der meist gelesene Schriftsteller des 19.Jhs. In seinem
asamtwerk findet man nur wenige Fabeln, aber sie zeigen seine Meisterhaft in dieser
attung und werden neben denen von Schoppenauer zu den bedeutendsten des

).Jhs gezahlt. Seine Fabeln sind knapp, dialogisch und gereimt.13)

Krylow (1768 - 1844 ) - sein erstes Fabelbuch erschien 1809, erregte ein groBes Er -
g und wurde in viele Sprachen ubersetzt. Die folgenden, jeweils um weitere Texte
rmehrten Ausgaben begrindeten seinen Ruhm als bedeutendster russischer Fabel -

shter. Er schrieb insgesamt mehr als 300 Fabeln.

7 DIE 20.JAHRHUNDERT UND DIE MODERNE

ar EinfluB der griechisch - rdmischen Fabel auf die deutsche Literatur wird mit der Tier-
be der Deutschen begrindet. Die traditionelle Fabel der ersten Jahrzehnte des
).Jhs 1aBt sich am ehesten am Rande der Tierdichtung ansiedeln, in den man mit Ju -
s Zeuch das Tier entweder einem Fremdzweck oder einem Eigenzweck dienen sieht.

sa Wenger bot mit ihren fabelartigen und keineswegs unmoralischen Geschichten
e amusante Auseinandersetzung mit der Konvention an. Besonders produktiv sind
2 Autoren, die sich gleichzeitig wissenschaftlich mit der Fabel beschatftigen, vor allem
to Weddingen. Ihm erschien der 3.Band mit seinen Fabeln und Parabeln zuerst in der
iiserzeit ( 1905 ) und dann in unwesentlich gednderter Form im Dritten Reich ( 1933 ).
n Vergleich der beiden Béande zeigt, warum die im Kaiserreich geschatzten Fabeln

ir Zensur zum Opfer fielen.14) Wahrend die moralische Fabel in den 20-er Jahren ver -
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nt war und die sozialistisch-gesellschaftliche Fabel bereits in den literarischen Unter-
ind getrieben wurde, vereinnahmt der Faschismus die anthropomorph-naturkundli -
e und die mythologisch-legendare Auspragung der Fabel.

eodor Etzel will die , Kunst zu lachen “ lehren und bietet eine Menge witziger und

iger Einzelfalle.'®) Es wurde in vielen Fabeln deutlich, daB3 er an der Seite der Schwa-
en und Unterdrickten steht.

i den wissenschaftlich konzipierten Fabelsammlungen der Weimarer Republik ist das
sresse sowohl auf spezielle Bereiche oder Aspekte der Fabeltradition, wie etwa im
telalter und der Reformation ( Stammler 1926 )'6) oder die orientalische Fabel, wie
im Bild uberliefert wurde ( Wegener 1926 ) oder auf die lllustration durch Meister wie
anville ( Daffis 1920 )17) als Gesamtschau gerichtet. Zahlireicher als die wissenschaftli-
3n sind die volkstimmlichen Fabelsammlungen, die fur Kinder und Jugendliche be -
nmt waren. Die wissenschaftlichen Interessen richteten sich als bisher auf Geschich-
schichte und Theorie der Fabel. Erst in der 20-er Jahren erschien eine Geschichte
' Fabel ( Badstulber 1924 ) und ihrer Theorie (Staege 1929 ).18) Die Fabel wurde nicht
t zur Zeit des Nationalsozialismus und nicht nur in Deutschland als , politisches In -
iment genutzt und miBbraucht.'®) In Deutschland wurde die Fabel wahrend des
Jeltkrieges im ,BewuBsein des aufgekommendes Sieges einer neuen Ideen der
ltanschauung” ( Eggert ) geschrieben. Als ,Fabel* bezeichneten Text ,Der Sieger”
t Lise-Lotte Fritsch-Voelkner den Kampf des Léwen ( England ), des Baren (RufBland)
| der Hyane (USA) gegen den Adler ( Deutschland ) mit dem Sieg des jungen Adlers

sr den Lowen enden.20)
.1 Soziale Fabeln der 20-er Jahre

sozialistischen Schriftsteller der Weimarer Republik verstehen die Fabel vielmehr
aktuelles Kampfmittel im Sinne von Friedrich Wolfs Schrift ,Kunst ist die Waffe,“ als
literarisches Mittel im vorrevolutionarem Kampf. Die Fabel ist vor allem fur Gleichge-

ite gedacht und man findet sie vorwiegend in Tagebichern oder meist unter einem
:udonym in bestimmten Zeitschriften.

*h Weinert ( 1890 - 1953 ) wahlt den in der Fabeltradition selten erschienen Spatz /
serling, um die Fuhrer der Sozialdemokratien, die Angst und Furcht vor der Macht ha-
' (,Der Spatz“ 1921 ) und sich mit dem Protestieren begntigen ( ,Sachsische Sper -
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1g-Marsellaise 1923 ) zu kritisieren.2")

iedrich Wolf (1888 - 1953 ) , ein Meister dieser pointierten kleinen Form “ beginnt sein
abelschaffen 1915 und erreicht einen Héhepunkt in der 20-er Jahren.22) Er veréffent -

tht seine Fabeln zunachst nicht, sondern schreibt ein Tagebuch.

0 1915 erschienen die Fabeln von Edwin Hoernde ( 1883 - 1952 ) und zwar weitge -
and in der Zeitschrift ,Lichtstrahlung” unter dem Pseudonym ,Oculi.”

der Fabel kam es zur Verfremdung und Sklawensprache wegen des Krieges und der
rengen Zensur.

8 DIE FABEL NACH 1945

den 50-er und 60-er Jahren dominiert die Ansicht, daB die Fabel fur das 20.Jh bedeu-
ngslos geworden ist. Im Gegensatz zum ,Grabgesang“ der 50-er und 60-er Jahren
id den zahlreichen abwertenden Urteilen Uber die Fabel spricht man seit Beginn der
)-er Jahre wieder von einer Renaissance der Fabel.23) Die Fabel steht im Zentrum der
terarisch-didaktischen Diskussion®“ und gilt als bevorzugte Schullektlre, in den neuen
shrblchern nimmt sie verhaltnisméagig viel Raum ein. Sie wird im Unterricht haufig be-

indelt.24)
8.1 Die moderne Fabel

oderne Prosafabeln schrieb Rudolf Kisten ( geb.1886 ), seine ersten Fabeln erschie -
:n 1947 unter dem Titel ,Getarte Wahrheit ,* die weiteren in ,Spiegel der Wahrheit."
e Sammlung ,Hundertfinf Fabeln“ von 1960 enthalt jeweils 15 Texte von diesen bei -
:n Aufgaben ; die Ubrigen erschienen erst 1960 in der ,Neuen Schulpraxis,” er weist
It die Behandlung diesen Fabeln im Unterricht hin.

imes Thurber (1894 - 1961) war ein amerikanischer Schriftsteller und Karrikaturist. Er
wroffentlichte zuerst nur einen Teil von seinen Fabeln in der Zeitschrift ,The New Yor -
r.* Gesammelt erschienen sie 1939 ( ,Fables for our Time* ) und 1956 ( ,Further Fab -
s for our Time“). Sie sind auch in Deutschland durch mehrere Ubersetzungen

skannt. Eine vollstandige Ubersetzung von seiner Werke folgte erst 1967. Er parodiert
e amerikanische Zivilisation und den , american way of life.“ Es wurden die typischen
*hwéache der amerikanischen Gesellschaft gezeigt, in der Moral von Ende jeder Fabel
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Irden alte Sprichwortweisheiten parodiert und durch neue keineswegs nur ironisch
| verstehende Ansichten ersetzt.

inther Anders ( Pseudonym Gunter Stern, geb. 1902 ) -ihm erschien ,Sammlung aus
ar Jahreszeiten,” ( 2.Aufl.1984 ). Er setzt sich bewuBt mit dem Nationalsozialismus mit

)appen Fabeln auseinander. Er versteht die Fabel als eine umgedrehte ,Allegorie.“25)

157 erschien die Fabelsammlung ,Protest im Parterre” von Wolfdietrich Schnurre (geb.
120). Alle Texte wurden unveréndert im Band ,Der Spatz in der Hand" (1971) Uber -
ymmen und durch Gedichte erganzt.

slmut Arnzen (geb.1931) setzt sich mit der Tradition auseinander, er will mit seiner Fa-
il nicht konfrontieren, sondern demonstrieren und den Leser aktivieren.
arhard Brandstners ( geb.1927 ) Fabeln sind ironisch gewlrzt und erinnern an die

srngeschichten von Brecht.26)
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ZUR THEORIE DER FABEL
1 DEFINITIONEN UND ABGRENZUNGEN

s gibt keine allgemeine Definition der Fabel. A.Hausrath nennt eine Charakteristik der
beln Asopus : , klarer Aufbau, anschauliche Erfassung der Szene, behaglicher Ton
r Gesprache auf jener Elementarstufe der geistigen Entwicklung, wo der Mensch
ch ganz auf der und der mit Tier und Pflanze und aller Kreatur zu verkehren vermag
rusius). So entstehen Gebilde von wirkungsvoller Plastik.“!) B - E.Perry einer der
sten Kenner der antiken Fabel, definiert die Fabel so :, a fictious story picturing
ruth.2 The truth pictured by a fable must always be a general one.® A fableis a
ry.4) Er grenzt den narrativen Charakter der Fabel ein : ,The narrative ( ... ) never

tes the form of a story told for its own sake,“®) Und zur bildlichen Gestaltung der Wahr -
it in einer Fabel sagt er schlieBlich : ,and because a fable, pictures a truth it is, theore-

ally, only a metaphor in the form of past narrative.6) Trotz flieBender Ubergénge zwis -

en Fabeln und Beispielerzahlung ist eine Abgrenzung wichtig. Die lllustration ist eine
hr beliebte, aber eineswegs notwendige Erganzung des narrativen Bildteils. Weni -
r durch das Inventar als durch die Intention unterscheidet sich die Fabel von Marchen.
2 Fabel will belehren, auch wenn sie unterhalt, und sie richtet sich eher an die Ratio.
2 Tiere als Akteure der Fabel wurden von Menschen zur Belehrung fir Menschen er -
naffen. Die Fabel richtet sich an die Andersdenkenden oder auch an die Gegner, sie
1ellt und veranschaulicht. Fabel ist eine Gleichniserzéhlung, das Gleichnis beruht auf
m Vergleich, wobei Vorgange oder Eigenschaften verglichen werden. Wichtig ist, aus
lchem Gebiet der Autor seine Analogie wahlit, die Stimmigkeit des Vergleiches, der
nfang der beiden Bereiche im Verhaltnis zueinander und die Reihenfolge. Die Fabel
eine parabolische und gleichnishafte Rede. In der Fabel steht das Bild und die Sache
der Vergangenheit, Fabel bertihrt sich auf einmal Vorgekommenes. Die Fabel enthalt
1e freierfundene Geschichte, etwas Einmaliges, sie wirkt, weckt Interesse und erregt
)annung. Sie bringt das Vollendete, das Vergangene bei. Durch ihre Anschaulichkeit
setzt sie, wie das Gleichnis durch den Autoren das allgemein Bekannte und Anerkan -
3 voraus hin.

finition der Fabel nach den Wérterbuchern :

:p.Kurzform, die Fabel ist eine in Vers oder Prosa abgefaBte, meist kurze Erzahlung
t lehrhafter Tendenz, in der zumeist Tiere ( aber auch Pflanzen usw. ) menschliche
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genschaften und Verhaltensweisen verkorpern.
or Literaturbrockhaus., |. Band A-Ft,hrsg. und bearb. von W. Habicht, W.D. Lange und
rr Brockhaus-Redaktion, F.A. Brockhaus GmbH, Mannheim, 1988

’weig der Tierdichtung, knappe lehrhafte Erzahlung in Vers oder in Prosa, in der vor -
egend Tiere in einer bestimmter Situation so handeln, daB sofort eine Kongruenz mit
anschlichen Verhaltensweisen deutlich wird und der dargestellte Einzelfall als sinnen-
ft-anschauliche Beispiel fur eine daraus ableitbare Regel der Moral oder Lebensklug-
it zu verstehen ist.

stzler Literaturlexikon., Begriffe und Definitionen. hrsg. von G. und |. Schweikle,
3.Metzlersche Verlagsbuchverhandlung und Carl Poschel Verlag GmbH, Stuttgart,

90, 2. Uberarbeitete Aufl.

.ehrhafte oft satirische Erzahlung in Vers oder Prosa, in der Tiere nach menschlichen
rhaltensweisen handeln und in der eine allgemein anerkannte Wahrheit, eine prakti -
ne Lebensweisheit 0.a. veranschaulicht wird.

iden - Universalwdrterbuch., hrsg. u. bearb. von wiss. Rat. u.d. Mitarb. d. Dudenred.
ter Leitung G. Drosdowski, Dudenverlag, Mannheim-Wien-Zurich, 1989, 2. véllig neu
arb. u. strark erw. Aufl.

).1. STRUKTUR

).1.1. UMFANG

ch Lessing muB die Fabel knapp, gezielt und pointiert sein, um die gewlnschte Wir -

ng zu erreichen.?) Er kritisiert auch ,die lustige Schwachhaftigkeit La Fontaines und
Iner deutschen Nachahmer.8) Nach seiner Meinung ist die Fabel eine Belehrung und
ine Unterhaltung. Die kurze pragnante Fabel trifft, wahrend die ausgeschmuickte die -
" Intention widerstrebt. Er lehnt Ausschmickungen nicht grungsatzlich ab, sondern
r die ,leeren Ausschmickungen“ Auschmickungen, die von der Intention der Fabel
leiten. Dank der ,leeren Verlangerungen,“ dazu gehoren die Zeit - und Ortsangaben,

tJ.Grimm besonders schatzte und die man bei E.Alberus und H.Sachs findet, gerat
' Fabel in die Nahe des Schwanks und den Tierepos. Die Scharfe wurde von der An -
2 bis zum Luther durch den behaglichen Ton abgeschwacht. Die Spannung wird bis
m Ende erhalten und die Fabel zielt auf einen pointierten SchiuB. Das Wunderbare

| die Aufmerksamkeit des Lesers gewinnen. Durch das Uberraschungsmoment am
de wird der Leser zum Nachdenken gezwungen, und ob die Pointe gattungsspezi -
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ch ist oder nicht, ihre Wirkung bleibt unbestreitbar.
3.1.2. AUFBAU

e Fabel ist zugleich episch und dramatisch, in einer Erzahlung ist eingefigte Drama in
appster Form. Es herrscht die Einheit von Ort, Zeit und Handlung, es gibt nur eine ein-
je Handlung und keine Nebenhandlungen. Die Fabel ist ein Ausschnitt aus einer
indlung und am Ende wird berichtet, was fur die Aussage typisch ist. In der Fabel zeigt
in etwas Typisches und nicht beliebig, sondern einen Ausschnitt von entscheinden -
r und allgemein gultiger Bedeutung in einer konzentrierten Form. Die Fabel be -
wrankt das dramatische Geschehen auf einen Dialog als einmalige Rede und Gerede
er auf eine einmalige Handlung und Gegenhandlung. Die Rede und die Handlung
setzen oder erganzen sich, allgemein spricht man von einer Aktion und Reaktion.
rch die Erzahlung dieser Handlung entsteht eine Fabel. Die bloBe Begebenheit muf3

einer Handlung werden, die zum bestimmten Zweck erzahlit wird. Es wird deutlich,
3 der dramatische Moment Uberzeugend wirkt und eigentlich bestimmend ist.

3.1.3. AKTEURE

» Fabeldichter bevorzugten Tiere als Akteure, was sich unterschiedlich begriinden
t. Es gibt in der Tat keine bestimmten Eigenschaften und Verhaltensweisen, die den

deltieren eigen sind und die man auch in Sprichwértern, Redensarten und in der He -
lik findet. Das einzelne Fabeltier ist jedoch nicht auf eine bestimmte menschliche Ei-
1schaft festgelegt, dasselbe Tier kann fur verschiedene Eigenschaften und Verhal -
sweisen stehen. Es wird kein Charakter und kein Typ gezeigt, sondern das Abbild
er menschlichen Verhaltensweise, das erméglicht, daB sich der Horer oder Leser in
1 verschiedenen Fabeln wiedererkennen kann. Die Fabel sagt uns mehr als nur, das

* Mensch dumm wie ein Esel ist. Fabel ist dynamisch, sie provoziert und drangt auf
‘anderung. Die Tiere haben bestimmte Charaktere, die aber erst durch das Sprechen

2rt werden, das gleichzeitig die Fixierung potentiell aufhebt.®) Der Akteur wird durch
1 Gattungsnamen, die Kontrollfiguren, die Handlungsweise, die Art und die Rede be-
imt.
- antithetische Aufbau wird schon an der Uberschrift deutlich z. B., Der Wolf und das
nm,“ sowie das Stilmittel des Kontrasts. Der Kontrast dient zugleich einer Charakteri -
‘ung. Die Anzahl der Akteure ist auf zwei begrenzt, meistens auf zwei einzelne Tiere,
sich gegenuberstehen, seltener zwei Gruppen oder ein Tier und eine Gruppe. Die
Ippe wird als die Gesamtheit betrachtet. Fur die Aussage ist die Beschreibung des
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1ssehens unwichtig. Die Charakteristik ist gleichsam, schlagartig auf eine bestimmte
genschaft, Denkart und Verhaltensweise unter bestimmten Umstanden zugeschnitten
id begrenzt. Der durch die Fabel Angeredete spielt in diesem Kurzdrama mit, er selbst
einer der beiden Akteure.

4 ZUR FUNKTION DER FABEL

e Fabel steht Uber allen , sie enthalt nicht nur die Wahrheit, sie ist die Wahrheit selbst.
> wirkt gewaltig und umfassend. Der Fabeldichter wendet sich an alle Menschen
ne Rucksicht auf Alter, Stand und Geschlecht, er spricht von den alltaglichen Dingen.
ssing sagte, daB der Fabeldichter sich nicht wendet an unsere Leidenschaften, son -
rn an unsere Erkenntnisvermégen mit dem Ziel uns von der moralischen Wahrheit zu
erzeugen.

5 ,SITZ IM LEBEN®

sprunglich war die Fabel keine ,Vermittlerin® von Lebensweisheiten. Die echte Fabel
stet kritisch betrachtete konkrete Situationen und bestimmte Zeitverhaltnisse. Die Fa -
| zeigt von der Antike bis zur Moderne so viele Wahrheiten, wie das Leben selbst ent -
It. Die sprachliche Form, der Kontrast und die Pointe zeigen wie die Tatsache, dafi
in den ursprlinglichen aktuellen Bezug vielfach rekonstruieren kann. Durch den Pro -
B der Entaktualisierung verlor sie ihre urspringliche Wirklichkeit-den , Sitz im Leben.”
sprunglich wurde sie als Mittel in der Rhetorik benutzt, um eine schwierige Situation
Sinne des Redners zu beeinflussen. Danach wurde sie auf ihren Bildteil reduziert
d der Sachstil wurde duch die Morallehre ersetzt. So wurde Fabel zu einer Dich -
1gsgattung.

y FABELN IM DaF - UNTERRICHT

2 Altersfrage der Schuler im DaF-Unterricht wird bedingt durch ihre Deutschkenntnis -
- Die Arbeit mit Fabeln kann erst in der Sekundarstufe der Grundschule realisiert wer -
n. Wichtig ist die Wahl, man sollte eine reine Fabel wahlen, weil Mischformen wie das
srmarchen das Verstandnis erschweren. Die Frage nach der Intention des Erzahlers
kt verwirrend, kann zu emotionalen Reaktionen wie Mitleid mit den Tieren flihren und
n notwendigen Transport hemmen. Der dramatische Charakter der Fabel ermdglicht
s Lesen mit verteilten Rollen und die Zuhérenden die Spielenden kritisch beurteilen
anen. Man findet Fabeltexte meist nicht in Lehrblchern, es kann auch den Schiilern
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)aB machen. Man kann den Text z.B. : umbilden, nacherzahlen, anders nachschrei -
in, neue Pointe erfinden und vieles mehr. Es geht um die Willen des Lehrers, diese |i -
-arische Kurzform in seinen Unterrricht zu integrieren.
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PRAKTISCH - DIDAKTISCHER TEIL
{ EINFUHRUNG

1 habe zehn Fabeln ausgewahlt und umgeschrieben, die sich meiner Meinung nach
hr gut als Erganzung im DaF-Unterricht eignen. Ich wirde sie fur die 7. bis 9. Klasse
pfehlen, aber es hangt immer von den Deutschkenntnissen der konkreten Schuler
. Die Anzahl der Stunden, in denen man sich mit der Fabel beschaftigt, betragt 2 Wo -
enstunden bei den jungeren Kindern oder maximal 3 Wochenstunden bei den alteren
einer Woche . Sonst wird der Unterricht zu langweilig und man verliert das Interesse
ran.

r die 7. Klasse empfehle ich diese Fabeln :
n dem Frosch und dem Ochsen

r Léwe und die Maus

r Loéwe und der Bar

3 Micke und der Léwe

or Fuchs ohne Schwanz

r Fuchs und der Léwe

r die 9.Klasse eignen sich folgende Fabeln
r wackere lgel

r Hahn und der Wurm

r Rabe und der Fuchs

r Fuchs und der Ziegenbock

Stunde :
1) EinfUhrungsphase - 5 Min.
2) Semantisierungsphase - 10 Min.
3) Prasentationsphase - 20 Min.
4) Ubungs- und / oder Kreativphase - 10 Min.

Stunde:
1) Einstieg in das Thema der vorigen Stunde - 10 Min.
2) Ubungsphase und Kreativphase - 30 Min.
3) Zusammenfassung bzw. AbschluB des Themas - 5 Min.

Stunde - ist fakultativ,man kann also bestimmte inhaltliche oder grammatische Phano-
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ane wiederholen oder Uberprufen, Gesprache und Spiele machen, oder Dialoge bzw.
)llenspiele durchflhren lassen.

iter dem Begriff ,Einflhrungsphase” verstehe ich die Einfuhrung und auch Motivation
m jeweiligen Thema der Fabel, d.h. die Schuler sprechen Uber die Tiere oder sie be -
hreiben das Bild, das sich auf die Fabel bezieht.

3, Semantisierungsphase” ist die Phase, in der man den Schilern die neue unbekan-
2 Lexik prasentiert, die fur das Verstandnis notwendig ist. Die Kinder bekommen eine
ite mit neuen Vokabeln, die auf deutsch geschrieben und in vier Gruppen nach Wort -
en (und zwar Substantiven, Adjektiven, Verben und die anderen ) geordnet sind. Zu

n schwierigen Wértern wird gleich ein passendes Aquivalent in der Muttersprache

geben. Bei den anderen Vokabeln wird das Wort beschrieben, gemimt, gezeigt oder
ders interpretiert .

der ,Prasentationsphase” prasentiert man den Lernenden den Text. Es geht um das
severstehen und um das Erfassen der Hauptgedanken beim Lesen. Nach dieser
ase sollten die Schuler den Inhalt des Textes verstehen.

der,Ubungsphase“ sollte man mit den Kindern entweder bestimmte grammatische Er-
1einungen oder die neue Lexik einuben .

: letzte Phase ist die ,Kreativphase,” die die Kreativitat der Kindern entwickeln und
:erstitzen soll. Solche Entfaltungsaufgaben sind mit unterschiedlichen Aufgaben ver -
2den , z.B. : freies Schreiben, Rollenspiele, Umschreiben der Fabel, Diskussion Uber
' Lehre.

meiner Arbeit gibt es mehrere kreative Ubungen und weniger Grammatikiibungen .
ammatische Ubungen findet man in jedem Lehrbuch, oder es gibt zahlireiche Hand -
sher mit grammatischen Ubungen. Deswegen sind mir die Kreativiibbungen wichtiger
die grammatischen. Kreativitat ist das, was friher an unseren Schulen fehlte. Es paft

>h mehr zu diesem Thema. SchlieBlich geht es auch um die Kommunikation im Klas -
1zimmer.

: Formulierung der Fragen und Anweisungen hangt immer von den Deutschkenntnis-
1 der Lernenden ab. Man muB sie der konkreten Klasse und den konkreten Schilern
dassen. Die hier gegebenen Anweisungen konnten zu leicht oder zu schwierig er -

1ieinen, es handelt sich jedoch um allgemeine Instruktionen, die Vorschlage enthalten
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e Vorschlage der Anweisungen an die Schuler habe ich unterschiedlich formuliert,
an soll sie nicht dogmatisch anhalten, sondern nach dem Gebrauch und nach den
jglichkeiten des jeweiligen Lehrers verwenden.
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2 AUSGEWAHLTE FABELTEXTE, DIDAKTISCHE AUFBEREITUNG UND IHRE
INTERPRETATION

2.1 Von dem Frosch und dem Ochsen

enn sich die Schwachen in inrem Ubermut so tiberheben, daf sie sich einbilden, den

chtigen gleich zu sein, so sturzen und zerbrechen sie durch ihren Hochmut.Das zeigt
3se Fabel.

1 Frosch sah einen Ochsen auf einer Weide und dachte bei sich : ,Wenn du deine ge-
1zelte Haut aufblast, kénntest du auch so groB werden wie dieser Ochse.“ Er begann

th aufzublasen, so sehr wie er konnte, und fragte seine Jungen und sagte zu ihnen :

Vas meint ihr, bin ich so groB wie der Ochse?* Sie antworteten: ,Nein.“ Er blies sich
ch mehr auf und fragte sie : ,Wie ist es jetzt?“ Sie antworteten : ,Kein Vergleich.” Da

3s er sich zum drittenmal auf, platzte und starb .

Heinrich Steinhéwel
sine vereinfachte Version :

Prasens :
n dem Frosch und dem Ochsen

Venn sich die Schwachen in ihren Ubermut so (iberheben, daB sie sich einbilden und
vollen gleich sein wie die Machtigen, dann zerbrechen sie durch ihren Hochmut. Das
eigt diese Fabel .

2in Frosch sieht einen Ochsen auf einer Weide und denkt sich : ,Wenn ich meine run -
elige Haut aufblase, kann ich auch so groB werden wie dieser Ochse.“ Er blast sich

wfund fragt seine Jungen : ,Was meint ihr, bin ich so groB wie der Ochse?" Sie ant -
/orten : ,Nein.” Er blast sich noch mehr und fragt wieder : ,Wie ist es jetzt ?* Sie ant -

rorten : ,Kein Vergleich. “ Er blast sich zum drittenmal auf, platzt und stirbt.

rateritum :

Venn sich die Schwachen in inren Ubermut so Gberheben, daB sie sich einbilden und
/ollen gleich sein wie die Machtigen, dann zerbrechen sie durch ihren Hochmut . Das
eigt diese Fabel .

in Frosch sah einen Ochsen auf einer Weide und dachte sich : ,Wenn ich meine run -
elige Haut aufblase, kénnte ich ( bzw. kann ich ) auch so groB werden wie dieser
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dchse.” Er blies sich auf und fragte seine Jungen : ,Was meint ihr, bin ich so groB wie
jieser Ochse?" Sie antworteten : , Nein. “ Er blies sich noch mehr auf und fragte wie -

jer : ,Wie ist es jetzt ?* Sie antworteten :,Kein Vergleich .“ Er blies sich zum drittenmal
wf, platzte und starb.

TERPRETATION DER FABEL

) eitler, eingebildeter und stolzer Frosch sieht einen Ochsen. Der Frosch will den an -
ren zeigen, daB er auch so gro3 wie der Ochse ist. Hier ist der Kontrast zwischen den

iden Tieren markant, der kleine Frosch will so groB sein wie der Ochse. Die GroBe
nbolisiert Starke, Macht und Kraft. Der Ochse ist hier im Hintergrund, die Handlung

1 das Gespréach finden zwischen den Fréschen statt. Der Ochse dient hier nur als Ge-
1stand des Vergleiches.

» Lehre sagt, daB man seine eigenen Krafte nicht Uberschatzen und eitel sein soll.

» Lehre steht gleich am Anfang der Fabel, deshalb wirde ich sie auslassen und in -

ctiv vorgehen, d.h. die Lernenden sollen die Lehre selbst suchen.

daktisierung des Textes :
EINFUHRUNGSPHASE :

* Lehrer spricht mit den Schulern Uber die Tiere:

glicher Einstieg :

,Habt ihr gern Tiere ? Ist hier jemand der die Tiere nicht mag ?*

.Wer hat ein Tier zu Hause ?*

+ Schiler sollen sich melden oder die Hand heben und antworten.

r Lehrer kann diejenigen zahlen, die zu Hause ein Tier haben.

,Was hast du zu Hause ? Welches Tier hast du zu Hause ?*

- aufgerufenen Schuler sollen die Tiere nennen, z.B. : ,Eine Katze."

* Lehrer z&hlt die Kinder, die zu Hause z.B. Eine Katze haben, dann die Kinder die
en Hund haben etc, und er schreibt die Zahl an die Tafel.

,Kennt ihr noch andere Tiere ? Nennt noch andere Tiere, die ihr kennt.*

., Der Papagei, die Maus, das Meerschweinchen, der Hamster ....“

.Kannst du das Tier beschreiben ? Versuche das Tier zu beschreiben. Wie sieht das

raus ? Wie ist die Farbe von ihm ? Welche Farbe hat es? Ist es klein, oder groB ?*

" Lehrer kann eine Liste mit solichen Fragen zum Ergénzen herstellen, er kann auch
Tierabbildungen an die Wand, Wandzeitung oder Tafel authangen oder mit dem
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ojektor projektieren. Es unterstutzt die Schuler im Unterricht und etwas auf dem Bild
zeigen anstatt es auf Deutsch zu beschreiben oder in der Muttersprache zu erklaren,
noglicht dem Lehrer schneller zu arbeiten.

,Habt ihr gern Tiere ? Warum ? Warum hast du gern Tiere ?*

,Sie sind treu, brav, gut und machen uns Freude.”

,Welches Tier hast du gern ? Welches Tier hast du am liebsten ?*
. Hund, Pferd, Giraffe.."

,Welche Tiere leben in der Natur ?*

, Hase, Igel, Hirsch...."

,Welche Tiere leben im ZOO ?*

, Elefant, Zebra, Affe...."

,Wie ist dein Hund ? Ist er groB oder klein ? Wie ist seine Farbe , wie ist sein Name?
2 heiBt er ? Was friBt er ( iBt er) ? Wo wohnt er ?*

, In der Wohnung mit uns, im Garten, bei Opa, vor dem Haus ,..."

,Hat jemand zu Hause ein ungewdhnliches Tier? Z.B. eine Schlange ?*

.Welches Tier hast du am liebsten ? Beschreibe ihn, male ihn |

HA : ,Suche weitere Informationen Uber es | Mach einen Steckbrief (eine Checkliste)
ron - seine Ernahrung, Wohnort, seine Feinde, Besonderheiten,ob es fur den Mensch
htig, nutzlich , lastig ist.”

ch eine Rangliste von Tieren, die du magst und die du nicht magst | Z.B. :

habe gern : Ich hasse :
fund 1. Schlange
ferd 2. Haifisch
(atze 3. Krokodil
zlefant 4. Frosch
airaffe 5. Maus

inst du ein Lied, eine Redensart, ein Sprichwort, ein Gedicht Uber Tiere ?

n kann in der Muttersprache dartber sprechen.

ireibe,sage : ,Welches Tier wuschst du dich zu Hause haben und warum geht es
i

X. 7 Zeilen schreiben oder 3 Min. reden. Z.B. : ,Ich winsche mir einen Elefant . Das
it aber nicht, wir haben eine kleine Wohnung. Er frit auch viel und er ist zu teuer."
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r kénnen in der Einfihrungsphase auch eine Bildbeschreibung zum Fabeltext benut -
n.
,Was ist auf dem Bild ? Was siehst du auf dem Bild?
- ,Auf dem Bild ist ein Frosch und ein Ochse."
‘Wie ist der Frosch? Wie ist der Ochse ?*
,Der Frosch ist klein , der Ochse ist groB...."
"Wo ist der Frosch ?*
,Er ist unten links, er ist im Wasser...."
Wo ist der Ochse ? Was macht er ?*
Welche Farben sind auf dem Bild ?*
,Was siehst du noch ?“
,Ein Feld, einen Baum, zwei Hauser .....

ch der Einfihrungsphase kénnen wir zu einer Semantisierugsphase Ubergehen. Ich
sorzuge diese Phase noch vor der Prasentationsphase, weil ich denke, daf3 die

auler die schon erklarte neue Lexik beim Lesen des Textes haben sollten, damit sie
1 Text verstehen kdnnen.

SEMANTISIERUNGSPHASE :

ystantiv : Verb : Adjektiv : andere Wortart :
Schwache zerbrechen runzelig durch

Machtige sich aufblasen mehr

Hochmut platzen gleich

Ubermut sterben

Weide

Vergleich

en Substantiven muB man die tschechischen Aquivalente zuordnen, auBer ,der

ide” - das kann man zeigen

e Verben kann man gut nachmimen und das Adjektiv runzelig kann man auch zeigen
PRASENTATIONSPHASE :

s geht um das Leseverstehen, bei dem die Hauptgedanken erfaBt werden

ir Lehrer schreibt den Titel der Fabel und die einfache Frage an die Tafel :
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in dem Frosch und dem Ochsen
as passiert dem Frosch am Ende ?

tzt liest der Lehrer die Fabel laut und deutlich vor. Die Lernenden haben die Kopien
r Fabel vor sich und lesen still mit. Danach sollen sie die Frage an der Tafel beant -
rten. Man liest den Text nochmal, erst der Lehrer, nach ihm der Schuler Satz fur
tz. Der Schuler Korrigiert die Aussprache, Intonation usw. Das Wort, bei dem der
huler den Fehler machte, wird dann richtig von der ganzen Klass e ausgesprochen.
izt soll der Lehrer konkrete Fragen zu konkreten Textstellen stellen :

, Wie ist der Ochse ?*

JErist groB.”

.Wie ist der Frosch ?*

» Klein.*

, Wen sieht / sah der Frosch ?¢

,0en Ochsen.”

,» Was macht der Frosch 7*

, Was passiert inm ?*

.Er bliest sich auf , platzt und stirbt."

,und verstehst du das ? Ist darin eine Lehre ?*

.Man soll nicht aufgeblasen sein und man soll sich nicht tUberschatzen.*
zt kann der Lehrer den Kindern die ursprungliche Lehre auf den Kopien geben ( das
In man auslassen ).

UBUNGSPHASE :

as Rollenspiel* der Lehrer ruft einen Schuler als Frosch, einen als Erzahler und 2-3
junge Frosche auf, sie sollen der Dialog vorlesen. Dann bestimmt er die anderen

Ippen und l&Bt ihnen etwa 5 Minuten Zeit, dann sollen sie es auch den anderen vor -
ren.

(REATIVPHASE :

1 sammmelt die Adjektive an der Tafel :
»ist der Frosch, wie ist der Ochse ?
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Frosch | Ochse

klein, nal | groB, stark
grdn, im | braun, dick
Wasser | in der Weide

in kann eine Diskussion Uber die Lehre fuhren. Der Lehrer fragt, ob man die Lehre
f die Menschen heute anwenden kann, ob die Schuler Erfahrung damit haben. Man
1n die Diskussion auch kurz in der Muttersprache fuhren. Falls sie auf Deutsch ver -
ft, gilt der sog. ,Waffenstillstand" fur die Fehlerkorrektur - der Lehrer 143t den Kindern
en Freiraum fUr das Sprechen ohne sie zu korrigieren. Man kann ihnen auch eine

te geben, auf der wichtige Ausdrucke fur die Diskussion angegeben sind :

leiner Meinung nach .....
h denke, daB..........

h finde, daf3 ......

ach meiner Meinung,......
h bin der Meinung.......
Vas haltst du davon ?
Vas meinst du ?

Vie meinst du das ?

/as denkst du ?

indest du das gut ?

1 bin sicher, daB3.......

as stimmt so nicht.
as finde ich nicht.
|, aber....

otzdem | Finde ich

gen zur Diskussion :

\Warum méchte der Frosch, so groB wie der Ochse sein ?*
,Er méchte, daf3 ihn die Jungen bewundern.”
,Hast du so etwas schon erlebt ?Passierte dir etwas dhnliches,wenn jemand uber-

2 und seine Krafte Uberschatzte und dann passierte ihm etwas Schlimmes ?*
,Was sollen wir uns daraus lernen?"

,Man soll nicht Uberheblich sein und nicht Ubertreiben.*
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cherzahlung der Geschichte :
r Lehrer stellt folgende Fragen :

,Uber wen haben wir gelesen ?*

,Uber den Frosch und den Ochsen.*
.Was machte der Frosch ?*

,Er blies sich auf.”

"Warum ? Wieso ? Wozu ?*

JEr wollte so gro3 wie der Ochse sein."
,und warum ? Was meinst du ?*

,Er wollte machtig sein.”

,Sehr gut. Und was passierte dann ?*

Er blies sich noch mehr auf und fragte :"Wie ist es jetzt 7° *

.Wen fragte er ?*

,Seine Jungen.”

.Wie war ihre Antwort ?*

,Kein Vergleich."

,und was machte der Frosch danach ?“

,Er blies sich zum drittenmal auf, platzte und starb.”

Ordne die Satze richtig ein ! :
~Wenn meine runzelige Haut aufblase. kénnte ich

& g auch so groB werden wie dieser Ochse.*
S/b/? - :
aur, Er blies sich noch mehr auf & » Wie ist es jetzt 7
; 9 . und fragte wieder : 7
: agfe Q(/f =
S Seyj, &, Scp
() en S S
S Yun, <
*@ e 9e S S
o Neln e @,,o
D 1]
N Er blies sich zum drittenmal auf , platzte 00;9% C‘b@%
- und starb. 59
Sie antworteten -+ S,'e /0/5 i
S Dty ‘
as meint ihr,bin ich so groB wie der Ochse?" ’Tefen ,

2 Der Léwe und die Maus

2 Maus lief einem schlafenden Léwen uber den Korper. Da wachte er auf, packte sie
wollte sie gleich auffressen. Da bat sie ihn, sie doch freizulassen. ,Wenn du mir das
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ben schenkst, werde ich mich dankbar erweisen.“Da mufBte der Léwe lachen und lie3
' laufen. Nach einiger Zeit wurde der Léwe von einem Jager gefangen und an einen
um gefesselt. Die Maus hérte ihn stohnen und lief zu ihm hin. Und indem sie das Seil
nagte, befreite sie ihn und rettete ihm das Leben.

schlechten Zeiten haben auch die Machtigen die Hilfe der Schwacheren notig.

Aesop
iine vereinfachte Version :
Prasens :

r Lowe und die Maus

‘ine Maus lauft einem schiafenden Léwen Uber den Kérper.Er wacht auf,packt sie und
iill sie g leich fressen. Sie bittet ihn um die Freiheit und verspricht ihm : ,Wenn du mir
'as Leben schenkst, erweise ich mich dankbar. Da muB der Léwe lachen und laBt
ie laufen. Nach kurzer Zeit fangt inn ein Jager und fesselt ihn an einen Baum. Der L6-
/e stohnt , es die Maus hoért ihn und lauft zu ihm. Sie nagt das Seil durch, und so be -
eit sie ihn und rettet ihm das Leben.

1 schlechten Zeiten brauchen auch die Machtigen die Hilfe von den Schwacheren .

2rateritum:

ine Maus lief einem schlafenden Léwe Uber den Kérper. Er wachte auf, packte sie
nd wollte sie gleich fressen. Sie bat ihn um die Freiheit und versprach ihm : ,Wenn
u mir das Leben schenkst, erweise ich mich dankbar.“ Da muBte der Léwe lachen
nd lieB sie laufen. Nach kurzer Zeit fing ihn ein Jager und fesselte ihn an einem
aum. Der Léwe stdhnte, es horte die Maus und lief zu ihm. Sie nagte das Seil, so be-
eite ihn und rettete ihm das Leben.

1 schlechten Zeiten brauchen auch die Méachtigen die Hilfe der Schwacheren.

'ERPRETATION DER FABEL

" Lowe ist hier in der Position des GroBen und Machtigen. Es scheint, als misse er
niemandem Angst haben, und dafB er nichts braucht. Aus seiner Groszugigkeit lieB
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die Maus laufen und sie rettete ihnm spater aus Dankbarkeit das Leben.

> Lehre steht am Ende und sagt uns, daB auch die GroBen und Méachtigen einmal Hil-
von Schwacheren brauchen kénnen. Man soll die Schwacheren nicht unterschatzen !
ase Fabel eignet sich auch fur die jungere Schiler.

idaktisierung des Textes :

EINFUHRUNGSPHASE :

in kann wieder Ubere Tiere diskutieren. Oder der Lehrer gibt den Schulern die Kopien
‘der Lehre aus dieser Fabel auf Tschechisch und auf Deutsch :

aké mocni mohou nékdy potfebovat pomoc od slabsich.*

1 schlechten Zeiten brauchen auch die Machtigen die Hilfe der Schwacheren.”

r Lehrer ruft jemanden auf, der Schuler liest die Lehre laut vor. Dann fragt der Lehrer:
ie verstehst du das ? Wie ist das gemeint ? Was ist damit gemeint ?*
ast du schon einmal eine solche Situation erlebt ?*

Jppenarbeit ( max . 4 Kinder in einer Gruppe ! ).L :, Versucht eine eigene Geschichte
dieser Lehre zu schreiben!” ( maximal 10-14 Zeilen, 10 Minuten Zeit )
nn werden die Geschichte vorgestellt.

SEMANTISIERUNGSPHASE :
2 bei der ersten Fabel, siehe S. 21.
Lernenden bekommen eine Liste mit neuen Vokabeln und der Lehrer erklart sie.

PRASENTATIONSPHASE :

“dem Lesen schreibt der Lehrer eine einfache Frage an die Tafel : ,Wer befreit den
ven ?* Die Kinder versuchen, die kopierten Fabeltexte allein und still zu lesen, nach
n 1. Lesen fragt der Lehrer, was sie nicht verstanden haben. Dann liest der Lehrer
I Text nochmals vor und anschlieBend wird der Text von einzelnen aufgerufener
wler laut vorgelesen. Der Lehrer korrigiert inre Fehler.

UBUNGSPHASE :

anze die richtige Form :
( packen) packe
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bittet

( bitten )
' ( befreien) befreien
(Sg.) ( nagen) nagt
( aufwachen ) wacht auf
(PL) ( fressen ) fressen
( stéhnen ) stéhnt
( brauchen ) brauchen
verspreche

( versprechen )

janze die passende Form :  Prasens

wir brauchen
ihr

brauchst s BT S Y
sie brauchen
bitte wir bitten
ihr
sie bitten
teritum :
wir wachteten auf
wachtetest auf ihr
sie
versprach wir
ihr verspracht
sie
{(REATIVPHASE :

Klasse bildet drei Gruppen und spielt ein Wortschatzspiel, der Lehrer sagt ein Wort

Tschechisch ( es sollte es die aus der Fabel sein ) und ruft eine Gruppe auf. Die
ppe muB das deutsche Aquivalent sagen, sonst darf sie nicht den Kreis oder Kreuz

er Netz an der Tafel ergédnzen. Die Gruppe die eine Reihe von 4 oder 5 Kreisen hat,

finnt .
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hreibe ein anderes Ende von der Fabel Der Léwe und die Maus :

lief eine Maus Uber den Korper eines schlafenden Lowen. Er wachte auf, packte
auf und wollte sie gleich fressen. Sie bat ihn um die Freiheit und er lie3 sie laufen.

'3 Der wackere Igel

einem Fruhlingstag lag der Igel Philopex in einer Talmulde und sonnte sich, als der
yer Castor auf ihn zukam und schon von weitem rief : , Herr Nachbar , Herr Nachbar !
r FluB schwillt an | Die Fische berichten , im Oberlauf seien die Dammer gebrochen .°
r Igel hob ein wenig die Nase , leckte sich das Maul und sprach : , Was geht mir das
Po
ommen Sie schnell, Herr Nachbar, retten Sie meine Jungen, helfen Sie uns Abfluf3 -
ben schaffen.”
- Igel schnuffelte wieder und sprach darauf langsam: ,AbfluBgraben? Ich bin ein wac-
er Igel Philopex. Ich habe meine Stacheln; ich habe mein Kraut- und Mausefeld ; ich
e mich zusammen, wenn etwas Unerquickliches drauBen geschieht.”
dren Sie nicht, Herr Nachbar, wie das Strom braust I“ drangte noch einmal der Biber,
er davoneilte.
'as geht mich das an | “ brummte der Igel und rolite sich zusammen und streckte sei-
Stacheln aus.

einmal spurte er etwas Kaltes und Nasses an seiner Haut. Er kugelte sich noch
er und druckte seine Augen energisch gegen seinen Nabel. Aber auch das half
its. Es wurde immer kalter und nasser ; jetzt wollte der Igel entlaifen, da schlug der
ym uber ihm zusammen.

Friedrich Wolf
ne vereinfachte Version :

_wackere lgel

rdsens :

n einem Frahlingstag liegt der Igel Philopex in einer Talmulde und sonnt sich. Zu ihm
)mmt der Biber Castor und ruft: , Herr Nachbar, Herr Nachbar ! Der FluB schwillt an !
ie Fische berichten, daB die Damme schon brechen |

er Igel hebt die Nas , leckt sich das Maul und sagt : ,Was geht mich das an ?*
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Kommen Sie schnell, Herr Nachbar, retten Sie meine Jungen, helfen Sie un ,AbfluB3-
raben ( Graben) zu machen.”

Yer Igel sagt langsam : , AbfluBgraben ?“ Ich bin der wackere Igel Philopex. Ich habe
neine Stacheln, ich rolle mich zusammen, wenn etwas Unerwartetes drauBBen ge -
chieht.”

,Horen Sie nicht, Herr Nachbar, wie der Strom braust |“ sagt noch einmal der Biber
und eilt weg .

,Was geht mich das an!“ brummt der Igel, rollt sich zusammen und streckt seine Sta -
cheln aus. Auf einmal spirt er etwas Kaltes und Nasses an seiner Haut. Er kugelt
sich noch fester und drickt seine Augen energisch gegen seinen Nabel. Aber auch

das hilft nicht. Es ist immer kalter und nasser, jetzt will er weglaufen, aber da schlagt
der Strom Uber ihm zusammen.

rateritum :

n einem Fruhlingstag lag der Igel Philopex in einer Talmulde und sonnte sich, als der
ber Castor zu ihm kam und rief ; , Herr Nachbar, Herr Nachbar ! Der FluB schwillt an!
le Fische berichten, daB die Damme schon brachen "

er Igel hob die Nase, leckte sich das Maul und sagte : ,Was geht mich das an?"
‘ommen sie schnell, Herr Nachbar, retten Sie meine Jungen, helfen Sie uns, AbfluB-
aben ( Graben) zu machen!*

ar Igel sagte langsam : ,Abflusgraben ?“ Ich bin der wackere Igel Philopex. Ich habe

sine Stacheln , ich rolle mich zusammen , wenn etwas Unerwartetes drauf3en ge -
hieht."

Horen Sie nicht, Herr Nachbar, wie der Strom braust |“ sagt noch einmal der Biber
Ind eilt weg.

Was geht mich das an ?“ brummte der Igel und rollte sich zusammen und streckte
eine Stacheln aus.

Wuf einmal spurte er etwas Kaltes und Nasses an seiner Haut. Er kugelte sich noch
3ster zusammen und drlckte seine Augen energisch gegen seinen Nabel. Aber das

alf nicht. Es wurde immer kéalter und nasser, jetzt wollte der Igel weglaufen, aber der
trom schlug Uber ihm zusammen.

‘RPRETATION DER FABEL

Nachbarn wohnen nebeneinander : der Biber Castor und der Igel Pholopex. Eines
'S schwillt der FluB an, und der Biber lauft zu seinem Nachbarn, um ihn zu warnen
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d zugleich auch um seine Hilfe zu bitten. Aber der Igel will nicht, er glaubt, daB er nie-
inden braucht, weil er seine Stacheln hat. Dann kommt das Wasser und schlagt Gber
1 zusammen.

geht um Eitelkeit und Egoismus. Der Igel will nicht mithelfen und ist nicht hilfsbereit.
r Biber ist freundlich, hilfsbereit, macht sich Sorgen um seine Kinder und warnt auch
nen Nachbarn ( das muBte er nicht ! ). Er ist auch aktiv - er tut etwas gegen die Ge -
r, er baut die AbfluBgraben. Der Igel dagegen ist in der Situation véllig gelassen und
3Siv.

» Lehre fehlt diesmal, aber man kann sie gut ableiten : Wer hilfsbereit ist, denkt nicht
“an sich selbst, ist aktiv, der kann auch die schwierigen Situationen bewaltigen.

'se Fabel ist wegen ihrer Lange und ihres Inhalts eher flr die 8. oder 9. Klasse geeig-

daktisierung des Textes :
ZINFUHRUNGSPHASE :
‘Lehrer kann das Thema so ankuindigen :

ute sprechen wir Uber Tiere und Uber die Fabel. Die Fabel das heit auf Tsche -
ich bajka. “ Man kann nun kurz Ober Tiere sprechen und sich dann mit dem
riff ,Fabel* beschaftigen. Der Lehrert eilt die Klasse in zwei Gruppen, die eine
ppe sucht in Worterblchern,was eine Fabel ist. Die andere Gruppe sammelt mit dem
rer an der Tafel die typischen Merkmale der Fabel. Die wichtigen Punkte stehen an
Tafel. Man kann es kurz in der Muttersprache besprechen.

jlicher Einstieg :

Hast du schon einmal eine Fabel gelesen ? Und welche ?* ( Wie ist die Name von
er Fabel ? Wie lautet der Name der Fabel ?)

Ja. Der Wolf und das Lamm.”

Kannst du uns etwas Uber sie erzahlen ?* (Kannst du uns etwas zu dem Inhalt
2n?)

t liest die erste Gruppe vor, was sie gefunden hat ( die Schiler hatten zur Hand der
en - Universalworterbuch, Sachwérterbuch usw. )

=abel :

uptfiguren sind die Tiere
Akteure sind meist nur zwei
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wischen den Tieren ist ( besteht ) ein Konflikt
at eine Belehrung, meistens am Ende

3> Schuler tragen dieses in ihre Hefte ein oder der Lehrer kann es fur sie fur die nach-
y Stunde kopieren.

SEMANTISIERUNGSPHASE :
she S. 21)

PRASENTATIONSPHASE :

- dem Lesen schreibt der Lehrer folgende Frage an die Tafel : Wer ist Castor ?
r Lehrer liest die Fabel zuerst laut vor. Dann sollen die Schiler auf seine Frage ant -
ten, der Lehrer fragt weiter, was sie nicht verstanden haben und erklart es. Dann le -

1 die Lernenden den Text laut vor und der Lehrer korrigiert die Fehler. AnschlieBend
It er Fragen zum Text.

CREATIVPHASE :

“Lehrer leitet eine Diskussion zum Thema mit folgender Fragestellung:
ndet man noch heute Situationen, in denen sich Menschen helfen? Wann und wo ?*

jende Lehreranweisung ist denkbar :

rsuch eigene Fabelgeschichte zu schreiben, die in die Gegenwart paft.”
Lehrer muB feste Regeln angeben, die er an die Tafel schreibt :

ahl der Zeilen : max. 10
Akteure : der Wolf und die Schaffe
Lehre : , Wer, zuletzt lacht, lacht am besten.”

4 Der Hahn und der Wurm

einem Freitag morgen sagte der Regenwurm nach dem Morgenkaffee zu seiner
I: ,Hore mal Traudchen,es wird mir unten zu muffig,ich krieche ein wenig nach oben,
-uft zu schnappen.”

t, Kaspar,“ angstigte sich der Regenwurmin , ,gibt nur bei Leibe acht , daB dir nichts
siert. Du weiBt, speziell Hihner sind so unglaublich roh und ricksichtslos.*
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h bin Fatalist ,“ sagte der Regenwurm kurz und verabschiedete sich von seiner Frau .

ise vor sich hin weinend, schaute die Gute ihrem Gemahl nach, bis er an der Biegung
s Ganges verschwand.

Huhnerstahll krakeelte zur gleichen Zeit der Hahn mit den Hihnern.

h bin der ewigen KdrnerfraB3 leid. Wenn derartig nachlassig fur mich gesorgt wird, su -
2 ich mir drauBen selbst etwas. Wann hatte ich den letzten Regenwurm ?* fuhr er sein
blingshuhn Mathilde an.,Um Pfingsten,“stammelte dieses ganz zerknirscht.Der Hahn

rf die Tur ins SchloB und ging auf den Hof. Der Regenwurm war mitterweile oben an -
angt und hatte gerade das Loch verlassen.

Schrecken! Ich bin verloren,“ murmelt er entsetzt, als der Hahn gewahrte, der soeben
ersehnte Dellikatesse erspaht hatte und in eiligen Schritten auf ihn zukam.
1on bickt sich der Hahn, um sein Opfer zu verschlingen ; da richtet sich der Regen -

‘m kerzengerade auf und schnarrt dem Hahn entgegen : ,Verzeihen Sie, ich bin eine
cknadel !"

*Hahn prallte zurtck. Da er nicht gern Stricknadeln mochte, stammelte er verlegen :
ann entschuldigen Sie, bitte,“ machte eine leichte Verbeugung und ging weiter.
*Wurm lachte sich ins Faustchen.

Herrmann Harry Schmitz

ne vereinfachte Version :

'rdsens :
Hahn und der Wurm

1 einem Freitag morgen sagt der Regenwurm zu seiner Frau : ,H6r mal , Traudchen,
-ist mir hier zu muffig, ich gehe an die frische Luft.”

{aspar, paB auf, daB dir nichts passiert. Speziell Huhner sind so unglaublich riick -
‘htlos 1“ sagt seine Frau.

‘eine Sorge, “sagt der Regenwurm kurz und verabschiedet sich von seiner Frau.
2 weint leise und schaut ihm nach.

Hihnerstall spricht zu gleicher Zeit der Hahn mit den Huhnern: ,Ich leide unter dem

'igen Koérnerfressen. Wann hatte ich zum letztenmal einen Regenwurm? fragt er
d geht auf den Hof.

er Regenwurm verlaBt gerade das Loch. ,O, da bin ich verloren,” murmelt er als er
2n Hahn sieht. Der Hahn sieht die Delikatesse auch und geht zu ihm. Schon will
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der Hahn sein Opfer verschlingen, aber der Wurm richtet sich kerzengerade auf und
sagt zum Hahn : ,Entschuldigen Sie, ich bin eine Stricknadel

Der Hahn erschreckt sich, er iBt doch keine Stricknadeln und sagt : ,Dann entschul -
digen Sie, bitte,” macht eine leichte Vorbeugung und geht weiter.

Der Wurm lachte sich ins Faustchen.

Prateritum :

\n einem Freitag morgen sagte der Regenwurm nach dem Kaffee zu seiner Frau: ,Hor
1al, Traudchen, es wurde mir hier zu muffig, ich gehe an die frische Luft."

Kaspar, paB auf,daB dir nichts passiert.Speziell die Hihner sind so unglaublich rick -
ichtlos I“ sagte seine Frau.

{eine Sorge,“sagte der Regenwurm kurz und verabschiedete sich von seiner Frau.

ie weinte leise und schaute ihm nach.

n Huhnerstall sprach zu gleicher Zeit der Hahn mit den Huhnern: ,Ich leide unter dem
wigen Kornerfressen. Wann hatte ich zum letzten mal einen Regenwurm ?,“ fragte er
nd ging auf den Hof.

Der Regenwurm verlieB gerade das Loch. ,O, da bin ich verloren,” murmelte er als er
ien Hahn sah. Der Hahn sah die Delikatesse auch und kam eilig zu ihm. Schon wol-
te der Hahn sein Opfer verschlingen, aber der Wurm richtete sich kerzengerade auf

Ind sagte zum Hahn : ,Entschuldigen Sie, ich bin eine Stricknadel.*

Jer Hahn erschrack sich, er iBt doch keine Stricknadeln und sagte : ,Dann entschul -

ligen Sie, bitte,” und ging weiter.

Jer Wurm lachte sich ins Faustchen.

=RPRETATION DER FABEL

i Nachbarn wohnen nebeneinander : der Biber Castor und der Igel Philopex. Eines
2s schwillt der FluB an, und der Biber lauft zu seinem Nachbarn, um ihn zu warnen
zugleich auch um seine Hilfe zu bitten. Aber der Igel will nicht, er glaubt, daB er nie -
den braucht, weil er seine Stacheln hat. Dann kommt das Wasser und schlagt Gber
Zusammen.

eht um die Eitelkeit und Egoismus. Der Igel will nicht mithelfen und ist nicht hilfsbe -
Der Biber ist freundlich, hilfsbereit, macht sich Sorgen um seine Kinder und warnt
| seine Nachbarn ( das muBte er nicht | ). Er ist auch aktiv - er tut etwas gegen die

ihr, er baut die AbfluBgraben. Der Igel ist dagegen in der Situation véllig gelassen
passiv.
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e Lehre fehlt diesmal, aber man kann sie gut ableiten : Wer hilfsbereit ist, denkt nicht
Ir an sich selbst, ist aktiv, der kann auch die schwierigen Situationen bewaltigen.

ese Fabel ist wegen ihrer Lange und ihres Inhalts eher fur die 8. oder 9. Klasse geeig-
t.

lidaktisierung des Textes :

EINFUHRUNGSPHASE :
e bei der ersten Fabel, siehe S. 21.

SEMANTISIERUNGSPHASE:
a2 bei der ersten Fabel, siehe S. 25 .

PRASENTATIONSPHASE :

3 bei den Fabeln vorher, siehe S. 30. Ich finde es sinnvoll und effizient , wenn der
rer den Text zuerst laut vorliest, die Schuler still mitlesen, danach die Schuler noch
mal einzeln laut vorlesen und der Lehrer gleich die Fehler korrigieren kann.

JBUNGSPHASE :

1 kann die neue Lexik mit einem Dominospiel einuben, man kann sie auch so uber-
e '

dar S Jar die 4
Hahn \R_.ﬁ/ Reqon- {?9 Maus i%lﬂ%
k) urm L
2.
mT: die vzduh| der lohout | dar
Luft Eie Opﬁr
150 die grammatischen Formen des Verbes :
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KREATIVPHASE :

3se Phase eignet sich als eine Mdglichkeit fur die 9.Klasse, die entsprechende Ken-
lisse besitzt .

2 sprechen die Tiere ?

Bie MUcke...........ccceeeennnnenne summt
g e R quackt
B Hahn... S kraht
jer Rabe.........c.cccceveunee. krahzt
e HUND oo ziani i gackert
BB ZIE0... ... meckert

hle die passenden Tiernamen als Bestimmungswort :
Maus - Bar - Spinne - Mauschen - Rabe

................... feind spinne-
................ schwarz rabe(-n-)
................. tot maus(-e-)
............... still mauschen
............... stark bar( - en-)

| dir vor, du bist der Regenwurm Kaspar; schreib einen Brief Uber das Treffen mit
| Hahn (max. 14 Zeilen) :

ches Tier dient zum Vergleich ?
lahn

ar-en

ke Elephant-en

ir-en

uhn ( Pl.)-> Huhn-er

'er maBlos Ubertreibt, macht aus einer ................ ginen ... . (e)

fer in einer Damengeselischaft der einzige Mann ist, istder............... im Korbe. (a)
ler jemandem eine Lugengeschichte erzahlt, bindet einen ................. auf . (b)

ler sich abends ungewohnlich zeitig schlafen legt, geht mitden ................ Zu Bett. (e)
'er faul und untatig ist, liegtauf ................... haut . (d)



persetze die Redewendungen in deine Muttersprache, vergleiche sie mit deiner Mut -
rsprache ! - Man kann dies auch in der Muttersprache besprechen

shreibe einen neuen Anfang fur diesr Geschichte !

Jer Hahn kam zum Wurm, der Wurm richtete sich kerzengerade auf und sagte : ,Ent -
schuldigung, ich bin eine Stricknadel.“ Der Hahn erschrack sic , er iBt doch keine
tricknadel und sagte : ,Dann entschuldigen Sie, bitte, “ machte eine leichte Vorbeu -
gung und ging weiter. Der Wurm lachte sich ins Faustchen.

in kann diese Fabel als freies Sprechen einlben. Der Lehrer stellt konkrete Fragen
d die Lernenden beantworten sie. Dann versuchen alle zusammen die Geschichte
chzuerzahlen und der Lehrer schreibt die wichtigsten Ausgangspunkte an die Tafel.
nn versucht ein ,besserer” Schuler sie mit eigenen Woértern nachzuerzahlen, er darf
ch im Fabeltext nachschauen. Danach notieren sich die Kinder die Punkte in ihre

fte, ein oder zwei Schuler versuchen es nachzuerzahlen. Sie sollen dies in der
chsten Stunde vorfuhren.

agen zum Text :

.Wohin ging der Regenwurm?*

,An die frische Luft.”

,Wo war der Hahn ?*

.Im Huhnerstall.

,Was machte der Hahn ?*

.Er hatte Appetit auf einen Regenwurm....”
,Er war hungrig, er ging auf den Hof...”
,Was passierte dann ?*

,Der Hahn sah den Regenwurm..”

,und weiter ?*

,Der Wurm streckte sich gerade aus und sagte ihm, daB er eine Stricknadel ist."
»Was machte der Hahn 7
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., Er erschrack sich, entschuldigte sich bei ihm und ging weg.*

unkte an der Tafel :

der Regenwurm geht an die Luft
der Hahn hat Hunger

jas Treffen

jas gute Ende fur den Wurm

2.5 Der Rabe und der Fuchs

n Rabe trug ein Stuck vergiftetes Fleisch , das der erzirnte Gartner fur die Katzen
ines Nachbarns hingewirfen hatte, in seinen Klauen fort.

1d eben wollte er es auf einer alten Eiche verzehren, als sich ein Fuchs herbeischlich
id ihm zurief : ,Sei mir gesegnet, Vogel des Jupiter ! “ - Fur wen siehst du mich an ?*
gte der Rabe. -, Bist du nicht der rustige Adler, der taglich von den Rechten Zeus auf
2se Eiche herabkommt, mich Armen zu speisen ? Warum verstellst du dich ? Sehe ich
nn nicht in der siegreichen Klaue die erflechte Gabe, die mir dein Gott durch dich zu
hicken noch fortfahrt ?*

)r Rabe erstaunte und freute sich innig, fur einen Adler gehalten zu werden. ,Ich muB®
chte er, ,den Fuchs aus diesem Irrtume nicht bringen .“ GroBmutig dumm lieB er also
inen Raub herabfallen und flog stolz davon.

ir Fuchs fing das Fleisch lachend auf und fra3 es mit boshafter Freude.Doch bald ver -
hrte sich die Freude in ein schmerzenhaftes Gefluhl : das Gift fing an zu wirken und er
rreckte.

jchtet ihr euch nie etwas anders als Gift erloben, verdammte Schmeichler !

Gotthold Ephraim Lessing
sine vereinfachte Version :
Prasens :

' Rabe und der Fuchs

Zin Rabe tragt ein Stuck vergiftetes Fleisch,das er gerade aus dem Garten geklaut hat.
Jas Fleisch hat ein Gartner vergiftet, weil er die Katzen von seinem Nachbarn haBt.
Jer Rabe will es gleich auf einer Eiche verzehren.Es kommt ein Fuchs vorbei und ruft
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an ihn :,Du bist mir gesegnet Vogel des Jupiters I"-,Fiir wen siehst du mich an?* fragt
der Rabe. ,Bist du nicht der Adler, der taglich kommt, mich Armen zu speisen? Warum
verstellst du dich ?°

Der Rabe freut sich, daB ihn der Fuchs fur einen Adler halt. Er denkt : , Ich muB ihn
nicht von diesem Irrtum abbringen. GroBmutig dumm 48t er seinen Raub herabfallen
und fliegt stolz davon.

) Der Fuchs beginnt das Fleich lachend verzehren und hat boshafte Freude daran.
| Bald bekommt er groBe Schmerzen und stirbt.

2 Man soll nicht absichtlich lugen, um davon zu profitieren.

Prateritum :

Ein Rabe trug ein Stlck vergiftetes Fleisch, das er gerade aus dem Garten geklaut.

Das Fleich vergiftete der Gartner, weil er die Katzen von seinen Nachbarn haBte.

Der Rabe wollte es gleich auf einer Eiche verzehren. Es kam ein Fuchs vorbei und rief

an ihn : ,Sei mir gesegnet, Vogel des Jupiters !“-,Fur wen siehst du mich an?“ fragte

der Rabe. ,Bist du nicht der Adler, der taglich kommt, mich Armen zu speisen? Warum

verstellst du dich?*

Der Rabe freute sich, daB ihn der Fuchs fur einen Adler hielt. Er dachte : ,Ich muB ihn

richt von diesem Irrtum abbringen.” GroBmutig dumm lieB er sein Raub herabfallen

Jnd flog stolz davon.

I Der Fuchs begann das Fleisch lachend zu verzehren und hatte boshafte Freude da -
ran. Bald bekam er groBe Schmerzen und starb.

' Man soll nicht mit Absicht ligen, um davon eigenes Profit zu haben.

TERPRETATION DER FABEL

ir Rabe hat ein Stiick Fleisch gestohlen, wuBte aber nicht, da3 es vergiftet ist. Er fliegt

f die Eiche und willes essen. Es kommt der Fuchs vorbei, sieht den Raben mit dem

sisch und beginnt mit dem absichtlichen Loben und Ligen, um das Fleisch zu errei-

en. Er bezeichnet den Raben als Adler, der Rabe glaubt, daB sich der Fuchs geirrt hat,
3B aber nicht, daB der Fuchs absichtlich lobt und lugt. Das Loben tut dem Raben gut
d er UberlaBt das Fleisch dem Fuchs. Der Fuchs freut sich sehr und verzehrt das
sisch, aber nicht lange, denn das Gift wirkt und er stirbt.

2 Lehre steht am Ende, ist aber fur die Grundschiler schwer zu entschlisseln - man

IB die Lehre umformulieren. Die Lehre : Man soll nicht ligen, um davon zu profitieren.
2 Fabel eignet sich fur die 8. und 9. Klasse.
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Jidaktisierung des Textes :

EINFUHRUNGSPHASE :
e Schuler beschreiben das Bild.( Siehe S. 21 )

SEMANTISIERUNGSPHASE :
ehe S.21.

PRASENTATIONSPHASE :
she S.30.

KREATIVPHASE :

che die Informationen Uber den Raben oder Fuchs, versuche einen Steckbrief zu ma-
en !

2.6 Der Fuchs ohne Schwanz

iem Fuchs war von einer Falle der Schwanz abgeschlagen worden. Da er sich nun
1@amte und ihm das Leben nicht mehr lebenswert schien, Uberlegte er : ,Ich mu3 auch
anderen Flchse dazu bringen,sich den Schwanz abzuschneiden. Dann wirde mei -
eigene Verstummelung nicht mehr auffallen.” So rief er denn alle zu einer Versam -
ing und redetete ihnen zu, ich den Schwanz abzuschneiden. Ein Schwanz sei nicht
" unschon, er sei auch eine unnutze Last, die sie mischleppten. Da entgegnete ihm
er :

enn es nicht zu deinem Vorteil ware, wurdest du uns nicht diesen Rat erteilen.”

» Fabel paBt an Menschen, die andern nicht aus Wohlwollen, sondern zum eigenen
teil gute Ratschlage geben.

Aesop
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asine vereinfachte Version :

Prasens :

ir Fuchs ohne Schwanz

Zin Fuchs verliert in einer Falle den Schwanz. Er schamt sich sehr und das Leben
alit ihm nicht mehr lebenswert und deswegen Uberlegt er : ,ich muB auch die anderen
‘lchse Uberreden,daB sie den Schwanz abschneiden sollen. Dann ist meineVerstim-
nelung nicht mehr so auffallig.“ So ruft er alle zu einer Versammlung und versucht
ie zu Uberreden, daB sie sich den Schwanz abschneiden sollen. Ein Schwanz ist
licht nur unschon,sondern auch eine unnutzliche Last, die sie mitschleppen. Da ant -
jortet ihm ein Fuchs: ,Du gibst uns diesen Ratschlag, weil er zu deinem Vorteil ist.”

Jie Fabel paBt auf Menschen, die ,gute Ratschlage“ nur zu ihrem Vorteil machen wol -
3N.

Jrateritum :

in Fuchs verlor in einer Falle sein Schwanz. Er schamte sich und ihm fiel das Leben
icht mehr lebenswert und deswegen Uberlegte er :,Ich muB auch die anderen Fuch -
e Uberreden, den Schwanz abzuschneiden. Dann wirde meine Verstimmelung
icht mehr so auffallig.” So rief er alle zu einer Versammlung und redete zu ihnen, daB
le sich den Schwanz abschneiden sollen. Ein Schwanz ist nicht nur unschén, son -
ern auch eine unnitztliche Last, die sie mitschleppten. Da antwortete ihm ein Fuchs :
Nenn es nicht zu deinem Vorteil ware, wurdest du uns diesen Ratschlag nicht ertei -
n.“

ie Fabel paBt auf Menschen, die,gute Ratschlage” nur zum ihren Vorteil machen
wollen.

ERPRETATION DER FABEL

steht ein Akteur gegen eine Gruppe-alle sind Fuchse. Der Fuchs verliert in einer Fal-
ginen Schwanz, er schamt sich sehr und fuhlt sich minderwertig. Er ruft zu einer Ver -
imlung, wo er erklart, daB der Schwanz unnétig ist. Die anderen sollen ihn auch ab -
neiden. lhm widerspricht ein Fuchs aus der Versammlung.

Lehre steht am Ende.

Fabel ist kurz und eignet sich gut fur jungere Schuiler.
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)idaktisierung des Texten :

EINFUHRUNGSPHASE :
she S.21.

SEMANTISIERUNGSPHASE
she S. 21.

PRASENTATIONSPHASE :
she S. 30

KREATIVSPHASE

terstreiche die richtige Behauptung mit der richtigen Farbe :
= richtig

u = falsch

Jer Fuchs fihlt sich ohne Schwanz sehr wohl . (F)

Jer Fuchs ruft eine Versammlung zu. (R)

Jer Fuchs will die anderen Uberreden, daB sie sich den Schwanz auch abschneiden
en. (R)

\lle stimmen ihm zu. (F)

Jie anderen wollen auch ihre Schwanze abschneiden. (F)
zin Fuchs sagt, daB der Fuchs ohne Schwanz liugt. (R)

n kann das laute Vorlesen von den Schulern auf die Kassette aufnehmen und am
‘hsten Jahr wieder fur den nachsten Kindern vorfihren. (Aber nur das beste Vorle-
)

ichreibe das Tier aus der Fabel ( max. 7 Zeilen) :

ke deine eigene Fabel aus, Achtung : eine Halfte kannst du malen und die andere
reiben (max. 5 Zeilen), in der nachsten Stunde wirst du sie vor uns prasentieren! (2

)

7 Der Lowe und der Bar

Léwe und ein Bar kampften um ein Rehkitz, das sie gefunden hatten. Sie richteten
richtig Ubel zu, und nach langem Kampf lagen sie ohnméchtig auf dem Boden. Ein
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ichs, der vorbeikam, sah die beiden in diesem Zustand und zwischen ihnen das Reh -
z. Er lief hinzu, schnappte es und machte sich eiligst davon. Die beiden konnten sich

sht mehr erheben und seufzten : ,Wir Dummképfe, wir haben uns fir den Fuchs rui -
art.”

e Fabel lehrt : Wahrend sich die einen abrackern, profitiert der andere davon.

Aesop
sine vereinfachte Version :

Prasens :

r Lowe und der Bar

:in Lowe und ein Bar kampfen um ein Rehkitz, das sie gefunden haben. Sie richten
ich richtig tbel z , und nach langem Kampf liegen sie ohnmachtig und halbtot am
Joden. Es kommt ein Fuchs vorbei, sieht die beiden in diesem Zustand und zwischen
nen das Rehkitz. Er lauft hinzu, schnappt es und lauft davon. Die beiden kénnen sich
icht mehr bewegen und jammern :,Wir Dummk&pfe, wir ruinieren uns fur den Fuchs.”
lie Fabel lehrt : Wenn zwei um etwas kdmpfen, profitiert der dritte davon.

rateritum

in Léwe und ein Bar kampften um ein Rehkitz, das sie gefunden haben. Sie richteten
ch richtig Ubel zu, und nach langem Kampf lagen sie ohnméchtig und halbtot am Bo-
en. Ein Fuchs, der vorbeikam, sah die beiden in diesem Zustand und zwischen ihnen
as Rehkitz. Er lief hinzu, schnappte es und lief davon. Die beiden konnten sich nicht

iehr bewegen und jammerten : ,Wir Dummkopfe, wir ruinierten uns fur den Fuchs.”

ie Fabel lehrt : Wenn zwei um etwas kampfen, profitiert der dritte davon.

ERPRETATION DER FABEL

r bilden der Lowe und der Bar eine Gruppe gegen einem Fuchs. Der Fuchs ist
lau und die zwei zwar stark und kraftig, aber dumm. Der Bar und der Léwe kampfen
ein Rehkitz, sie toteten sich fast, dann kommt der Fuchs vorbei und stehlt ihnen das
ikitz und rennt weg.

Ende steht die Lehre : Wenn zwei um etwas kampfen, profitiert der dritte davon.
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ase Fabel eignet sich fur jungeren Schuiler.
lidaktisierung des Textes :

EINFUHRUNGSPHASE :
1 Kreuzwortratsel :

dékovat ANKEN
oyt (inf.) SEIN
kdo WER
pomahat (inf) HELFEN
zly BOSE
20 WAS
ak WIE

lobry GUT
esté N OCH
vecer ABEND

tam DORT
jit (inf.) GEHEN
rano MORGEN
prosim BITTE
pozdé ZU SPAT
dopis BRIEF

SEMANTISIERUNGSPHASE :
he S.21.

PRASENTATIONSPHASE :
he S. 30.

UBUNGSPHASE :
“Lehrer gibt den Schulern einen Luckentext, sie sollen die passende Form und das

b erganzen :
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in Lowe und ein Bar um ein Rehkitz, das sie . Sie

ch Ubel zu, und nach langem Kampf sie ohnmachtig und halbtot am Bo-
3n. Ein Fuchs, der . die beiden in diesem Zustand und
vischen ihnen das Rehkitz. Er hinzu, es und davon .
ebeiden ___________sich nicht mehr und - Wir Dumm -
ypfe, wir uns fur den Fuchs.”

eFabel _ :Wenn zwei um etwas 3 der dritte davon .

ne andere Variante - die Kinder erganzen die Substantiva in der passenden Form :
nan kann statt Llcken Bilder benutzen, falls es moglich ist )

n und ein kampften um ein , das sie gefunden haben.

e richteten sich richtig Ubel zu, und nach langem lagen sie ohnméachtig und

ROt am o h sl s fin , der vorbeikam, sah die beiden in diesem
und zwischen ihnen das . Er lief hinzu, schnappte es und

f davon . Die beiden konnten sich nicht mehr bewegen und jammerten : , Wir
, Wir ruinierten uns fir den

lehrt : Wenn zwei um etwas kampfen profitiert der dritte davon .

w

che Opposita zu diesen Wortern !
1an kann mehrere richtige Varianten finden )

e S (groB3)

| ALIRPSTEC ( schlecht)
R ...........c...0s ( schlau, klug)
........................ (jung)
e ( lustig, froh )

atung ! Fehlt hier nicht etwas ?

zin Léwe und kampfen um ein Rehkitz . (ein Bar)

Jie beiden richteten sich zu . ( Ubel)

Zr sah die beiden in diesem Zustand und ihnen das Rehkitz. (zwischen)
Jie beiden konnten sich nicht mehr. (bewegen)

Nir Dummképfe, wir ruinierten uns fur den. ( Fuchs)

Nenn zwei um etwas kampfen, der dritte davon . (profitiert)
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KREATIVPHASE :

or Lehrer spielt mit der Klasse ein Kettenspiel, man kann es auch fir die Einfihrungs-
)lase gebrauchen:

or 1. Spieler sagt irgendein Nomen ( ,Bar* ), der Spieler, der an der Reihe ist muB das
ort finden, das mit dem letzten Buchstaben des vorher genannten beginnt : ,Rehkitz."

an kann dies mit Tiernamen machen, oder nur mit Wértern, die etwas aus der Natur
zeichnen .

e Schuler sollen einen Steckbrief Uber das in der Fabel genannte Tier anfertigen. Sie
llen die Informationen in einem Lexikon, Woérterbuch oder Atlas suchen. Das eignet

h gut als Hausaufgabe. Wichtige Stichworter sollen die Schuler mit Hilfe von Woérter -
chern Ubersetzen. Die Ubersetzungsphase kann man besser in der Schule gestalten,
entuell auch in Klassen - oder Gruppenarbeit .

eignet sich auch sehr gut zum Projektunterricht .

STECKBRIEF : Der Fuchs
INAHRUNG :  Fleisch ( Mause, Végel, Schnecken, Frésche, Insekten usw. )
auch Pflanzen ( Waldbeeren )
JHNORT Wald _
IN AUSSEHEN : sein Pelz ist braun bis rostbraun, hat ziemlich groBe Augen
Ir die typischen Merkmale )
INE FEINDE : der Mensch
SONDERES : lebt in der Nacht, sein Pelz ist wertvoll, man halt ihn fur besonders
schlaues Tier, lebt in Paaren, kann Tollwut Ubertragen
'R DEN MENSCH IST ER EHER NUTZLICH EHER SCHADLICH #

In kann die Steckbriefe in der Klasse ausstellen.

ran kann man mit einem Spiel ,Sattle bauen® anknupfen. Ein groBer Wurfel wird auf
1 6 Seiten mit 6 Fragen beschriftet :

Wann ?

*Wenn ?

**Wo ?
Rrr Warum ?

T Wie oft ?
Cxxx o \Wie ?
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ie Kleingruppe einigt sich auf das Subjekt wie z. B. :, der Bar.* Der 1. Spieler wurfelt,

ach oben fallt ,\Wo ?“ Der Spieler findet den Ort z.B. ,der Wald.“ Der nachste Spieler
urfelt, nach oben fallt , Wie ?* usw.

er Lehrer prasentiert den Lernenden die Fabel ohne Titel, und sie sollen nachher
nen passenden Titel finden.

shreibe die Fabel aus der Perspektive des Fuchses .

's ich gestern im Wald war, sah ich, wie der Léwe mit dem Bé&r um das Rehkitz
impfte. Sie ruinierten sich fast zum Tode und kénnten sich nicht mehr bewegen .
s ich das sah , dachte ich: ,Wozu ist ihnen das Fleich ? Sie sind fast tot und

1 brauche Fleisch fur meine Kinder.“ Ich schnappte es und rannte lieber weg.

2.8 Der Fuchs und der Ziegenbock

1 Fuchs war in einen tiefen Brunnen gefallen und wuBte nicht, wie er wieder hinaus -
mmen sollte. Da kam ein durstiger Ziegenbock zum Brunnen und fragte, ob das Was-
r gut sei. Der Fuchs lobte das klare und wohlschmeckende Wasser uber alles und re-
te dem Ziegenbock zu, auch herunterzukommen. Da sprang der Bock ohne weitere
)erlegung hinab. Als er nun seinen Durst geloscht hatte, fragte er den Fuchs :, Wie
nnen wir aber wieder herauskommen ?“ Der Fuchs antwortete : ,ich habe eine Idee.
3nn du die Vorderbeine gegen die Wand stemmst und die Hérner hochstellst, klette -
ich Uber deinen Rucken hinauf und ziehe dich nach.“Der Bock befolgte den Ratschlag
reitwillig, streckte sich aus, und der Fuchs stieg auf seine Horner und sprang dann
sinem Satz auf den Brunnenrand.Er tanzte vor Freude und schickte sich an davonzu-
nen. Als ihm der Ziegenbock vorwarf, die Verabredeund nicht eingehalten zu haben,
Jte der Fuchs : , O Bock, wenn du soviel Verstand im Kopf hattest wie Haare im Bart,
an héattest du vor dem Hinunterspringen Uberlegt, wie du wieder hinauskommst.*

Aesop
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leine vereinfachte Version :
) Prasens :

er Fuchs und der Ziegenbock

Ein Fuchs féllt in einen tiefen Brunnen und weiB nicht, wie er wieder hinauskommen
soll.Da kommt ein durstiger Ziegenbock zum Brunnen und fragt, ob das Wasser gut ist.
Der Fuchs lobt das klare und wohlschmeckende Wasser (ber alles und redet dem
Ziegenbock zu, auch herunterzukommen. Da springt der Bock ohne weitere Uberle -
gung hinab. Als er seinen Durst I6scht, fragt er den Fuchs : , Wie kénnen wir wieder
hinauskommen ?“ Der Fuchs antwortet : , Ich habe eine Idee. Wenn du dich gegen die
Wand ausstreckst, klettere ich Uber deinen Riucken hinauf und ziehe dich nach. “ Der
Bock befolgt den Ratschlag, streckt sich aus und der Fuchs klettert hinaus. Er tanzt vor
Freude und will davon weglaufen. Der Ziegenbock wirft ihm vor, daB er die Verabre -
)dung nicht einhalt, sagt der Fuchs : , O Bock, wenn du soviel Verstand im Kopf hast

wie Haare im Bart, dann Uberlegst du noch vor dem Sprung, du wieder hinaus -
'kommst.”

Prateritum :

Jer Fuchs fiel in einen tiefen Brunnen und wuBte nicht, wie er wieder hinauskommen
soll. Da kam ein durstiger Ziegenbock zum Brunnen und fragte, ob das Wasser gut ist.
Jer Fuchs lobte das klare und wohischmeckende Wasser Uber alles und redete dem
Ziegenbock zu auch herunterzukommen.Da sprang der Bock ohne weitere Ubelegung
ninab. Als er sein Durst |dschte, fragte er den Fuchs : ,Wie kbnnen wir wieder heraus-
commen ?“ Der Fuchs antwortete: ,Ich habe eine Idee. Wenn du dich gegen die Wand
usstreckst, klettere ich Uber deinen Ricken hinauf und ziehe ich dich nach. Der Bock
)efolgte den Ratschlag, streckte sich aus und der Fuchs kletterte hinaus . Er tanzte vor
‘reude und wollte davon weglaufen. Der Ziegenbock warf inm vor, daB er die Verab -
redung nicht einhielt, der Fuchs sagte darauf : , O Bock, wenn du soviel Verstand im
Kopf hattest wie Haare im Bart, dann wirdest du noch vor dem Sprung Uberlegen,
wie du wieder hinauskommst.”

ITERPRETATION DER FABEL
| Fuchs fallt in den Brunnen und weiB nicht, wie er hinauskommen soll. Zu dem Brun -
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en kommt der Ziegenbock, und fragt, wie das Wasser ist. Der Fuchs ist wieder in der
psition des Schlauen - er lobt das Wasser und der Bock springt in den Brunnen. Jetzt
ind beide in der gleichen Situation, der Fuchs hat die Idee, daB der Bock sich ausstrek-
en soll und er kletert hinaus. Er ist froh und will weglaufen. Der Bock wirft ihm vor, daf

r die Verabredung nicht respektiert und ihn nicht hinaufzieht. Da antwortet ihm der
uchs mit einer Lehre : Er soll zuerst nachdenken, bevor er irgendwohin hinunterspringt.

ie Lehre : Man soll zuerst nachdenken und dann handeln, sonst kénnte man seine Ta -
n bedauern.

ie Fabel eignet sich fur die 8. oder 9. Klasse, ist ziemlich lang und der Lehrer muB die
shre, die am Ende steht, umformulieren.

didaktisierung des Textes :

EINFUHRUNGSPHASE :
ehe S.21.

SEMANTISIERUNGSPHASE :
ehe S.21.

PRASENTATIONSPHASE :

ird als ein Puzzlespiel gestaltet. Der Lehrer teilt den Fabeltext in drei Abschnitte und
rteilt ihn unter den drei Gruppen, jede Gruppe liest ihren Abschnitt, bespricht den
1alt und findet dafur einen passenden Untertitel ( es dauert etwa 10 - 15 Minuten ).

inn werden neue Gruppen gebildet, in diesen Gruppen wird jeder den anderen einen
deren Abschnitt des Textes vorstellen. Der Ziel ist : Jeder Schuler soll den ganzen
1alt der Fabel kennen und mit eigenen Wortern interpretieren kénnen.

- Abschnitt

Zin Fuchs fiel in einen tiefen Brunnen und wuBte nicht , wie er wieder hinauskommen
soll. Da kam ein durstiger Ziegenbock zum Brunnen und fragte, ob das Wasser gut ist.
Jer Fuchs lobte das klare und wohischmeckende Wasser Uber alles und redete dem
Ziegenbock zu, auch herunterzukommen.

» Abschnitt
Ja sprang der Ziegenbock ohne weitere Uberlegung hinab . Als er seinen Durst 16 -
schte fragte den Fuchs: ,Wie kénnen wir wieder hinauskommen?“Der Fuchs antworte-
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yte : ,Ich habe eine Idee. Wenn du dich gegen die Wand ausstreckst , klettere ich tber
| deinen Rucken hinauf und ziehe dich nach.“

> - Abschnitt

Der Bock befolgte den Ratschlag, streckt sich aus und der Fuchs kletterte hinaus. Er
'tanzte vor Freude und wollte davon weglaufen. Der Ziegenbock warf inm vor, daB er
-die Verabredung nicht einhielt, der Fuchs sagte : , O Bock, wenn du soviel Verstand
-im Kopf hattest wie Haare im Bart, dann wirdest du dir noch vor dem Sprung Uber -
‘legen, wie du wieder hinauskommst.*

. KREATIVPHASE :

er Lehrer wahlt 3 Schuler fir das Rollenspiel. Sie lesen den Text musterhaft vor. Dann
srsuchen es weitere drei, jetzt darfen sie im Text nur kurz nachschauen. Die ganze
asse kann es wiederholen.Danach versucht es ein Trio vorzuspielen, ohne im Text
achzuschauen.

egenbock = Z
ichs=F
Zahler = E

:,Ilch habe Durst. Ist das Wasser gut 7°
:,0 ja, das Wasser schmeckt wirklich sehr gut "
., Der Ziegenbock springt in den Brunnen und loscht sein Durst.”

. ,Wie kénnen wir wieder herauskommen ?*
-.Ich habe eine Idee . Wenn du dich gegen die Wand ausstreckst , ich klettere uber

deinen Ruicken hinauf und ziehe dich nach.”
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: - Der Ziegenbock befolgte seinen Ratschlag, der Fuchs kletterte hinaus. Er tanzte vor
Freude und wollte davon laufen.

» - ,Du hast die Verabredung nicht eingehalten !

*: Wenn du soviel Verstand héattest wie Haare im Bart, dann wiirdest du noch vor dem
Sprung Uberlegen, wie du wieder hinauskommst.*

.2.9 Der Fuchs und der Lowe

Jer Fuchs hatte noch nie einen Lowen zu Gesicht bekommen. Als er ihm das erste Mal
egegnete, befiel ihn ein solcher Schrecken, daB er auf der Stelle zu sterben glaubte.
Is er den Lowen das néachste Mal traf, war er zwar wiederum erschrocken, aber lange
icht mehr so sehr. Beim dritten Mal, als inm der Léwe unterkam, flirchtete er sich nicht
iehr. Er trat zu ihm, gruBte ihn und begann ein vertrauliches Gesprach.

lie Dinge sind oft gar nicht so grausam und schrecklich, wie sie uns zuerst erscheinen.
fan muB sie nur kennen und daran gewdéhnt zu sein.

Aesop
Jeine vereinfachte Version :
) Prasens :

er Fuchs und der Lowe

Der Fuchs hat noch nie einen Léwen gesehen. Als er ihm zum erstenmal begegnet,
erschreckt er sich so, daB er glaubt, daB er auf der Stelle stirbt. Als er den Lowe beim
nachstenmal traf, ist er erschrocken, aber lange nicht mehr so sehr. Zum drittenmal als
er den Lowen trifft, firchtet er sich nicht mehr. Er tritt zu ihm und beginnt ein Gesprach
mit ihm.

Die Dinge sind oft gar nicht so grausam und schrecklich, wie sie uns zuerst erschei -
nen. Man muB sie nur kennenlernen und sich an sie gewohnen.

) Prateritum :
Der Fuchs sah noch nie einem Lowen. Als er ihm zum erstenmal begegnete, erschrak
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» er sich so, daB3 er auf der Stelle zu sterben glaubte. Als er ihn zum zweitenmal traf, war
) er erschrockgn, at?er lange nicht mehr so sehr. Zum drittenmal als er den Léwen traf,
| furchtete er sich nicht mehr. Er trat zu ihm und und begann ein Gesprach mit ihm.

; Die Dinge sind oft gar nicht grausam und schrecklich, wie sie uns zuerst erscheinen.
; Man muB sie nur kennenlernen und sich an sie gewdhnen.

NTERPRETATION DER FABEL

Jer Fuchs ist in der Position des Schwécheren, aber wieder Klugen. Ihm fehit nur die
‘rfahrung mit dem Lowen. Der Lowe symbolisiert etwas Neues, Fremdes oder Unbe -
anntes. Als ihn der Fuchs zum erstenmal sieht, erschreckt er sich schrecklich. Beim
weitenmal ist er noch ein biBchen erschrocken und zum drittenmal versucht mit ihm zu
prechen.

Jie Lehre steht am Ende und ist klar. Diese Fabel eignet sich gut fur jungere Schiler.

Didaktisierung des Textes :

_EINFUHRUNSPHASE:
iehe S. 21.

. SEMANTISIERUNGSPHASE
iehe S. 21.

. PRASENTATIONSPHASE :
iehe S. 30.

. EINUBUNGSPHASE :

uche alle Pronomen im Text und untersteiche sie gelb. Suche alle Prapositionen und
nterstreiche sie grun.

ronomen : er, ihm, erste, ihn, er, er, nachsten, er, mehr, dritten, ihm, er, sich, mehr, ihm,
sie, uns, zuerst, sie, nur
répositionen : auf, zu, bei, zu, daran

53




E. DIE KREATIVPHASE :

Transformiere diese Fabel in die Gegenwart, als es erzahit jemand, der aus eigener Er-
fahrung spricht |
(Max. 12 Zeilen )

Ordne die Worter dem Alphabet nach :

| be’grL}Sse & Q,(\
& f e
00 ego‘a(\ 5 begraben
.OGQ' %O, begnulgen b
C%_; egfe,'f
® n
eg}effen 2
1. begegnen
2. beginnen
3. begleichen
1. begleiten
5. begraben
5. begreifen
7. Begriff
3. begnugen
). begruBen
Nas paBt nicht dazu? Erganze die Worter !
|)Fuchs - Léwe - Ding-Bar-.................... (Tiere)
}) grausam - lang - schrecklich - furchterlich - ................. ( Angst)
)das-sie-er-es-wir-.......cceceeunnnn. ( Personalpronomen )
}) nachsten - glauben - treten - beginnen - ........................ ( Verben)
Verben Angst
Tiere Personalpronomen
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4.2.10 Die Mucke und der Lowe

Eine Mucke kam zum Lowen und sprach : ,Ich firchte mich nicht vor dir, du bist ja nicht
starker als ich. Worin besteht eigentlich deine Starke? DaB du mit den Krallen kratzest
Jnd mit den Zahnen beiBt ? Das tut auch ein Weib, wenn es mit seinem Mann rauft. Ich
sin aber viel starker als du ; wenn du willst, lassen wir's auf einen Kampf ankommen.*

Die Micke blies das Zeichen zum Angriff und stach den Lowen um die Nase, wo er kei-
1e Haare hatte. Der Lowe wurde so witen, daB er sich mit seinen eigenen Krallen ver -
etzte. Die Mucke jedoch summte ihr Siegeslied und flog davon. Alsbald verfing sie sich
ier in einem Spinnennetz, und wéhrend sie aufgefressen wurde, jammerte sie, daB

1ach siegreichem Kampf mit dem Starksten einem so geringen Tier wie der Spinne zum
dpfer fiel.

Aesop
leine vereinfachte Version :
) Présens :

)ie Mlcke und der Lowe

Eine Mucke kommt zum Léwen und sagt : ,Ich farchte mich nicht vor dir, du bist nicht
'starker als ich. Worin besteht eigentlich deine Starke? DaB du mit den Krallen kratzest
und mit den Zahnen beiBt ? Das tut auch eine Frau, wenn sie sich mit ihren Mann
rauft. Ich bin aber starker als du, und wenn du willst, kdAmpfen wir gegeneinander.”

Die Mucke sticht den Lowen in die Nase, wo er keine Haare hat. Der Lowe ist so wu -

tend, daB er sich mit seinen eigenen Kralle verletzt. Die Mlcke summt ihr Siegeslied
und fliegt davon. Bald landet sie in einem Spinnennetz, und wahrend die Spinne sie
friBt , jammert sie, daB sie nach dem siegreichen Kampf mit dem Starksten, einem so

geringen Tier wie der Spinne zum Opfer falit.

0 Man soll sich nicht vorzeitig freuen und sich nicht Gberschatzen.

) Prateritum:
Eine Micke kam zum Léwen und sagte : , Ich flirchte mich nicht vor dir, du bist nicht
starker als als ich . Worin besteht eigentlich deine Starke ? Das du mit deinen Krallen

kratzest und mit deinen Zahnen beift ? Das tut auch eine Frau, wenn sich mit ihrem
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4 Mann rauft. Ich bin aber viel starker als du,und wenn du willst, kampfen wir gegenein -
5an der.”

5 Die Mucke stach den Lowen in die Nase, wo er keine Haare hatte. Er wurde so wdit -
7tend, da3 er sich mit den eigenen Krallen verletzte. Die Micke summte ihr Siegeslied

3und flog davon. Bald landete sie in einem Spinnennetz, und wahrend sie aufgefres-
) sen wurde, jammerte sie, daB sie nach so einem siegreichen Kapf mit dem Starksten,
10 einem so geringen Tier wie der Spinne zum Opfer fiel.

11 Man soll sich nicht vorzeitig freuen und sich nicht (berschatzen.

NTERPRETATION DER FABEL

Zs gibt hier einen groBen Kontakt zwischen den Akteuren, auf der einer Seite die kleine
Aucke, auf der anderen der groBBe, machtige Léwe. Im Hintergrund steht die dritte Figur
ler Spinne, die am Ende der Geschichte in die Handlung eingreift. Die Mlcke sagt dem
bwen, daB sie vor ihm keine Angst hat und daB sie mit ihm kampfen will. hr gelingt es,
n in die Nase zu stechen und er verletzt sich selbst aus Wut. Die Mucke ist froh, aber
licht lange, weil sie in dem Netz der Spinne landet, und wahrend die Spinne sie frift,

ammert sie, dafB sie einem so kleinen Tier unterlag.

Jie Lehre ist am Ende, aber nicht direkt gesagt. Die Lehre : Man soll sich nicht vorzeitig

reuen und man soll sich selbst auch nicht Uberschatzen.

Jiese Fabel eignet sich fur jungere Schuler.

Didaktisierung des Textes :

.. EENFUHRUNGSPHASE :
iehe S. 21.

), SEMANTISIERUNGSPHASE
iehe S.21.

.. PRASENTATIONSPHASE :
iehe S. 30.

). UBUNGSPHASE :

fan kann die Komparation der Adjektiven eintben. Der Lehrer muf3 den Lernenden zu-
rst sagen, was die Komparation ist und die drei Stufen bei der Komparation erklaren.
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Dazu eignen sich diese Vergleiche :

1 der Positiv : der Fuchs ist stark
9 der Komparativ : der Bér ist noch starker
3. der Superlativ : der Loweist * am starksten

? der stérkste

Ausnahmen sind : gut gut - besser - der, die , das beste / am besten
gern gern - lieber - der, die, das liebste / am liebsten

3ilde ahnliche Vergleiche :
-der Frosch ist klein, aber die Spinne ist kleiner, aber die Micke ist a) am kleinsten
b) die kleinste

it- ( 1. der Rabe, 2. der Bar, 3. der Léwe ) alt-dlter-der élteste / am éltesten

joB-( 1. der Léwe, 2.der Ochse, 3. der Elefant)  groB-gréBer-der gré3te /am gréfBten

jumm -(1. der Hahn, 2. die Mlcke, 3. der Rabe ) dumm-dummer-der dimmste /am

dummsten
ang- ( 1.der Regenwurm, 2. die Schlange, 3. das Seil ) lang-langer-der langste / am
langsten

ichlau- (1. die Maus, 2. die Mucke, 3. der Fuchs) schlau-schlauer-der schlauste /
/ am schlausten

ichon- ( 1. die Katze, 2. der Hund, 3. der Pferd) schén-schéner-der schénste /am
schénsten

wse-( 1. der Hahn, 2. der Rabe, 3. der Lowe )  bdse-bdser-der béseste / am bosesten

lut- ( 1. die Maus, 2. die Katze, 3. der Hund ) gut-besser-der beste / am besten

such im Text alle Wérter mit Doppellauten und unterstreiche sie blau !

*Krallen, wenn, Mann, willst, lassen, Haar, hatte, summte, Spinnennetz, aufgefressen,
Spinne, auffraB, jammert

(reuze die richtige Behauptung an!

#* N
)

. Die Micke hat Angst vor dem Lowe.
. Der Lowe ist stark. #
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3 Der LOWE kratzt sich mit den Krallen.
4. Der Lowe stach die Mucke.

5 Die Mucke summt ihr Siegeslied.

6. Der Spinne landete bei dem Léwen.
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43 ANHANG
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Apb.1  Von dem Frosch und dem Ochse
n
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Apb. 2 Der Rabe und der Fuchs
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5 SCHLUSSBEM ERKUNG

ich bin der Meinung, daB sich Fabeln sehr gut fir den Daf-Unterricht eignen, weil sie re -
iV einfache Sprache und klaren Inhalt haben. In den meisten Fabeln gibt es auch eine
gelehrund, also die Fabeln sind auch erzieherisch wertvoll. Die Kinder arbeiten mit
einem Text, den findet man leider in den meisten Lehrbichern nicht. Mit der Fabel laBt
gich viel ZU machen, schlieBlich habe ich nicht alle Moglichkeiten erschopft , man mufB
nun bei der Auswah! der Fabel vorsichtig sein, damit man die gewahite Fabel den Schu-
lem richtig anpaBt. Auch mit dem Fabelverstandnis kénnen die Schiler eine Fremd -
sprache, €in fremdes Land und seine Kultur kennenlernen.
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