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Anotace

Diplomova prace se zabyva tématem inkluze. Cilem prace je zjistit nazory a postoje zaku
na koncept inkluzivniho vzdélavani. Teoreticka Cast prace je syntézou zakladnich pojmi
a poznatkli v problematice inkluzivniho vzd€lavani, nastinem filozofickych,
pedagogickych, psychologickych a sociologickych vychodisek v souvislosti s inkluzi
a sledovanim historickych vyvojovych trendi ve vychové a vzdélavani. V praktické casti
prace jsem zjistovala aktualni postoje zakt druhého stupné zakladni skoly na koncepci
inkluzivniho vzdé€lavani. Realizovala jsem vlastni dotaznikové Setieni u zaka 2. stupné
Vjedné zdkladni Skole, jehoz zdmérem bylo ziskat zékladni ptehled o zkoumaném

problému a vyvodit zavéry z vyzkumnych otazek.

Kli¢ova slova: inkluze, inkluzivni vzdélavani



Annotation

The diploma thesis deals with the topic of inclusion. The aim of the work is to find out
pupils’ opinions and attitudes on the concept of inclusive education. The theoretical part
is a synthesis of basic ideas, notions and findings in the issue of inclusive education,
outline of philosophical, pedagogical, psychological and sociological starting-points
related to inclusion and following the historical developmental trends in upbringing and
education. In practical part of the thesis, there were researched current attitudes of pupils
at second grade of primary school to concept of inclusive education. | carried out own
questionnaire research to pupils of second grade at one primary school, whose aim has
been to gain basic overview of the studied problem and to draw conclusion from the

research questions.

Keywords: inclusion, inclusive education
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UvVOD

Vzhledem k soucasnému trendu spole¢ného vzdélavani je tématu inkluze a problematiky
inkluzivniho vzdélavani vénovana velka pozornost. Trend soucasného ¢eského Skolstvi
je charakterizovan zacleniovanim zaku a studenta se specialnimi vzdélavacimi potiebami
do hlavniho vzdélavaciho proudu. Postupnym vyvojem vztahu spole¢nosti ke vzdélavani
téchto jedinct doslo ke zméné ptistupu ve zpisobu jejich vzdélavani a ke zméné pojeti

jejich zarazovani do béznych skol.

Vyvojova tendence pfistupu spolecnosti k jedincim se specidlnimi vzdélavacimi
potiebami sméfuje od jejich pocate¢ni exkluze — odpirani zakladnich lidskych prav
osobam se zdravotnim postizenim, pfes jejich segregaci — ptfiznani lidskych prav témto
osobam ale jejich vylouéeni ze spole¢nosti, K postupné integraci — za¢lenovani jedinct
zpét do spolecnosti s riznou mirou podpory. Integrativni snahy vyustily v inkluzivni

ptistup, v pfijeti téchto jedinct za rovnopravné.

Inkluze ve vzdélavani je jednim ze sdilejicich spole¢nych cili statti Evropské unie. Napfiic
spolecnosti se k tomuto tématu vedou vasnivé diskuze. Prezentuji se rizné nazory i fakta,
provadi se prizkumy vysledkl vzdélavani, postoji pedagogii, odbornikli a rodicu.
Prozatim vSak chybi né&jaké studie, které by se zabyvaly problematikou postoju zaki,

aktéru skolni inkluze, a jejich vnimanim inkluzivniho vzdélavani.

Téma diplomové prace jsem Si vybrala z diivodu své profesni orientace. Jako ucitelku
zékladni Skoly mé zajima, jak inkluzi prozivaji Samotni zaci. Zda jsou jejich postoje ve
shod¢ s cili inkluzivniho vzdélavani vyplyvajici z transformace Ceského Skolstvi.
S vysledky vyzkumu provedeného piimo se zaky jsem se prozatim nesetkala. Hlavnim
cilem préce bylo vlastni prizkumné Setfeni mezi zaky druhého stupné zékladni Skoly na

téma ,,Inkluze pohledem zaka*.

Cilem teoretické Casti prace byla syntéza zakladnich pojmt a poznatkt v problematice
inkluzivniho vzdé€lavani, nastin filozofickych, pedagogickych, psychologickych
a sociologickych vychodisek v souvislosti sinkluzi a sledovanim historickych
vyvojovych trendii ve vychové a vzdélavani. Pomérné rozsahla teoretickd Cast prace
umoziuje hlubs$i poznani podstatnych souvislosti a vztahti k pochopeni podstaty

inkluzivniho vzdélavani. Znalost historie vzdélavani je dilezita pro profesni kompetence
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ucitele, protoze jim poskytuje kritickou reflexi jejich aktivit v minulosti a tim
I V pfitomnosti, osvétluje Casem ovéfenou pravdivost edukacnich cili, jako je
sebedisciplina, sebekontrola a pokora, kdy v dne$nim svété odpadla ideologie tradi¢ni

normativni filozofie.

Domnivam se, ze teoretické poznatky jsou nezbytné pro komplexni pohled a reflexi
vyvojovych tendenci zavedeni inkluze ve vzd€lavani. Jejich piinos také spatiuji
v zamySleni se nad vysledky provedeného vyzkumného Setfeni a v reflexi svého

vychovného plisobeni.

Cilem praktické casti prace byla realizace dotaznikového Setieni, na jehoz zékladé byly
zjiStény postoje zakt zakladni Skoly ve véku 12-15 let na koncepci inkluzivniho
vzdélavani. Prezentované vysledky mapuji urcity stav postoji zakl, které odrazeji

Z jin¢ho uhlu pohledu soucasnou skolni realitu.

11



1 TEORETICKA CAST

Teoreticka ¢ast je syntézou poznatki a subjektivni interpretace souvislosti. V textu jsou
vymezeny pojmy inkluze ainkluzivni vzdé€lavani, ukotveni inkluze v dokumentech
a strategie vzdélavaci politiky. Jsou popsana vychodiska vzdélavani a vychovy ¢lovéka
Vv prib&hu vyvoje spolecnosti a vymezeny soucasné teorie vzdélavani. Poznani aspektii
a souvislosti, ktera pfedchazela inkluzivnimu piistupu k ¢lovéku umozni urcity vhled do

soucasného inkluzivniho pojeti vychovy a vzdélavani.

1.1 Vymezeni zakladnich pojmii
1.1.1 Inkluze a inkluzivni vzdélavani

Pojem inkluze je termin, ktery vychazi z latinského includo, ktery znamena vélenéni nebo
z anglického inclusion, ktery znamena zahrnuti. V sociologickém slovniku je ozna¢ovana
inkluze za ,,vyssi stupen integrace postizenych nebo znevyhodnénych jedincii do

spolecnosti a jejich instituci (Jandourek, 2007, s. 107).

Pipekova (2006, s. 249) popisuje inkluzi jako trend vzdélavani osob s postizenim, jejich
zaflenéni do spoleCnosti (integrace) a ,jejich nevyclenovani ze spolecnostic.
K pojmenovani novodobého konceptu vzdélavani se bézné€ ve spolecnosti pouzivaji
synonyma inkluze, pojmy skolni inkluze a inkluzivni vzdélavani. V praci se vyskytuji

vSechna synonyma vzhledem ke zvolené literarni stylistice.

Pozadavek inkluzivniho vzdélavani byl prvné sepsan v prohlaseni ze Salamanky (1994)
v ramci konference UNESCO, kterym se deklarovalo: ,,Kazdé dité ma zakladni pravo na
vzdelavani a musi dostat prileZitost dosahnout prijatelné urovné znalosti a dovednosti.
Kazdeé dité ma jedinecné vlastnosti, zajmy, schopnosti a vzdeélavaci potieby. Vzdeélavaci
system by mél byt navrZen a pres vzdélavaci programy uvaden do praxe takovym
zpusobem, aby zohlednoval SiFi a rozmanitost téchto individudlnich viastnosti a potieb.
Deti a zaci se specialnimi vzdelavacimi potrebami musi mit pristup do béznych skol, které
budou schopné naplnit jejich potreby v ramci pedagogickych pristupii orientovanych na

dite.“ (OSN, 2016, Prohlaseni ze Salamanky, bod 2, s. 6);
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V souladu s cilem prohldseni ,,vzdélavani pro vSechny* (OSN, 2016, ProhlaSeni ze
Salamanky) se inkluze zacala realizovat iV ¢eském vzdélavacim systému. Podle
Tannenbergerové (2016, s. 35) je inkluze ,,takovy systém vzdelavani, které umozZiuje viem

detem navstévovat bézneé Skoly*.

Pro Anderlikovou (2014, s. 45) znamena inkluze to, ,,Ze vsichni lidé jsou rozdilni a zZe
kazdy muze spoluvytvaret a spolurozhodovat. Nesmi jit o prizpusobovani urcitych skupin

spolecnosti.*

Kvétonova (2012, s. 7) chape inkluzivni vzdélavani jako vzdélavani, které ,,umoznuje
rozvoj vSech osob vcetné tech, kterym ve vyvoji viastniho potencidalu brani prekazky

fyzické, psychicke ¢i socialni.*

Z vyse psaného je ziejmé, ze inkluze predstavuje urcitou spolecenskou solidaritu, ktera
zohlediuje individualitu ¢lovéka. Protoze inkluze zahrnuje pfedevsim socialni integraci,

dochazi v této roving ¢asto k zaméné vyznamt obou pojmai.

Rozdil mezi obéma pojmy popisuje Krog (citovany podle L. Anderlikové, 2014, s. 44):
,,Jestlize integraci chapeme zaclenéni dosud vyloucené osoby, inkluze usiluje o uznani
rozdilnoSti ve spolecném, to znamend vyhovét individualité a potrebam vsech lidi. Lidé
nejsou v tomto pojeti rozdélovani do skupin (napv. nadani, postizeni, mluvici odliSnym
Jjazykem atd.) Zatimco v pojmu integrace jesté zaznivd predchozi vylouceni ze spolecnosti,

inkluze znamend spolurozhodovani a spoluvytvareni pro vsechny lidi bez vyjimky *

V sociologickém slovniku je integrace v Sir§Sim smyslu oznaCovéna jako ,,zaclenéni
jedince do skupiny ajeho akceptovani ostatnimi cleny* a vuzSim smyslu jako
»zarazovani PoOStizenych jedincii do majoritni spolecnosti, plnd integrace i tézce

postizenych se oznacuje jako inkluze.” (Jandourek, 2007, s. 109)

V pedagogickém slovniku se za integrativni vzd€lavani povazuji ,,pristupy a zpusoby
zapojeni zakui se zvlastnimi vzdélavacimi potrebami do hlavnich proudii vzdélavani a do

bésnych skol * (Pricha a dalgi, 2008, s. 87)

Z rizn¢ pojimanych definic vyplyva, Ze pojem integrace prolina pojmem inkluze. Vztah

mezi obéma pojmy vystizné popisuje Lechta (2016, s. 38), ,.inkluze je cilem a integrace
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Je cestou, jak ho postupné dosahnout.” V tomto smyslu je inkluze cilovy stav piesahujici

rdmec integrace.

Mezi integraci a inkluzi vSak existuje zasadni rozdil vyplyvajici z odlisného cilového
zamé&feni. Koncept integrace je charakteristicky pro osmdesata léta 20. stoleti, koncept
inkluzivniho vzdelavani je typicky pro devadesata léta 20. stoleti a nanejvys aktudlni pro
zacatek 21. stoleti (Lechta, 2016, s. 36). Zména pohledu na koncepci edukace je reakce
na soucasny trend v inkluzivnich snahéch, které souviseji S integraci do spolecnosti.
Lechta (2016) uvadi, Ze principidlni rozdil je v tom, ze integrace akceptuje edukaci
zam&fenou pouze na specialni potieby déti s postizenim a naruSenim, ale inkluze
akceptuje edukaci mnohem $ir$i populace, bez ohledu na fyzické, intelektudlni, socialni
ajiné individudlni podminky a predpoklady. Pti integraci se Zzak pfizplsobuje
edukacnimu systému, jeho specialni potfeby jsou zohlediiovany a je mu poskytovana
specidlni podpora. Pfi inkluzi je edukaéni prostfedi pfipraveno pro vSechny zaky bez
rozdilu, ve kterém se vSechny specialni potieby akceptuji a jejich rozmanitost se

respektuje.
1.1.2  Ukotveni inkluzivniho vzdélavani v dokumentech

Pocinaje 21. stoletim se ve spole¢nosti objevuje pojem inkluze, a to zejména ve vztahu
ke vzdélavani. Inkluzivni vzdélavani vramci evropské vzdélavaci politiky bylo
deklarovano v roce 1994 na svétové konferenci v Salamance, kdy se 92 zemi dohodlo, ze
ve svych vzdélavacich systémech akceptuji pravo na vzdélani vSech déti bez ohledu na
jejich individualni potieby. V tzv. Prohlaseni ze Salamanky (UNESCO, 1994) je inkluze

deklarovana jako zakladni princip uplatiovany ve vzdélavani.

Pro zajisténi inkluzivniho vzd€lavani ve stavajicich Skolach bylo nutné provést reformu
¢eského vzdélavaciho systému v souladu s vizi evropské vzdélavaci politiky. Bylo nutné
vytvofit a zajistit takové podminky, které by poskytovaly optimalni troven vzdélani vSem
détem nezavisle na jejich individudlnich vzdélavacich potiebach. Za Gcelem zajiSténi
rovného pristupu ke vzdélavani a realizaci inkluzivniho vzdélavani byl v roce 2010
schvalen Narodni akéni plan inkluzivniho vzdélavani 2010-2013, kterym se mélo zajistit
zvy$eni miry inkluzivniho pojeti vzdélavani v eském vzdélavacim systému (MSMT,

2010).
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Legislativni ukotveni inkluzivniho vzdélavani v Ceské republice je v zakond 561/2004
Sb., o ptedskolnim, zékladnim, stfednim, vys$$im odborném a jiném vzdélavani (Skolsky

zakon) V jeho novele & 82/2015 Sb. s G&innosti od 1. 9. 2016. (MSMT, 2018)

Vsechny soucasné dokumenty odrazeji filozofii, ze ¢loveék s postizenim je predmétem
socialnich prav. V praxi to predstavuje snahu o trvalé zlepSovani zZivotnich podminek,
zajisténi rovnopravného postaveni a naplnéni zakladnich a specifickych potieb osob

S postizenim.

Mezinarodni dokumenty upravujicich lidska prava maji charakter deklaraci a doporuceni.
Za zakladni dokument Ize povazovat VSeobecnou deklaraci lidskych prav a svobod,
jejimz cilem je prosazovani ucty k praviim a tcty ke svoboddm ob¢anii prostrednictvim
vychovy a vzdélavani. Dale jsou Vv textu uvedeny ve stru¢ném piehledu pouze nékteré

zasadni historicky prvni dokumenty upravujici prava a svobody obcantl.
e Vseobecna deklarace lidskych prav a svobod (OSN, 1948)

Cl. 1: ,, Vsichni lidé rodi se svobodni a sobé rovni co do diistojnosti a prav. Jsou nadani

rozumem a svédomim a maji spolu jednat v duchu bratrstvi. *

Cl. 26: ,,Kazdy md pravo na vzdélani. Vzdélani necht je bezplatné, alespori v pocdtecnich
a zakladnich stupnich. Zakladni vzdélani je povinné. Technické a odborné vzdélani budiz
v§eobecné pristupné a rovnéz vyssi vzdelani ma byt stejné pristupné vsem podle

schopnosti.“ (MSMT, 2016)
¢ Evropska socialni charta (1961, Rada Evropy)

Dokument je mezinarodni smlouvou o socialnich pravech ob¢anti. V Ceské republice byl
dokument ratifikovan v roce 1999. V charté jsou zakotvena i prava osob se zdravotnim

postizenim na pfipravu k vykonu zaméstnani. (MPSV, 2000)

e Deklarace prav mentalné postiZenych osob (OSN, 1971)

Deklarace ma zajistit mentalné postizené osob¢ v nejvyssi mozné mife stejna prava jako

maji osoby bez mentalniho postizeni véetné prava na vychovu a vzdélavani.
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2. ,,Mentadlné postizeny ma prdve na zdravotni péci a vhodnou fyzikalni terapii, jakoz i na
takovou vychovu, readaptaci a vedeni, které mu umozni rozvinout v maximalni mozné

mire jeho moznosti a schopnosti.” (OSN, 1971)
e Deklarace prav zdravotné postiZenych osob (OSN, 1975, 2006)
Deklarace ma zajistit rovnopravnost zdravotné postizenych osob. (MPSV, 2006)

e Umluva o pravech ditéte (OSN, 1989)

Umluva byla prezidentem tehdejsi Ceské a Slovenské federativni republiky

ratifikovana v roce 1991. (CRMD, 1991)

V jednotlivych ¢lancich Umluvy (UNICEF, 1989) se pro viechny déti bez rozdilu
deklaruji rovné piilezitosti. Jednim zhlavnich principi Umluvy je odstranéni

diskriminace. (UNICEF, 1989)

Cl. 2: ,,Umluva o pravech ditéte priznava viem détem bez ohledu na jejich pivod, viru ¢i
schopnosti veskera détska prava. Nezdlezi na tom, kde dité Zije, jakym jazykem hovori, co
délaji jeho rodice, zda je divka ci chlapec, z jakého kulturniho zazemi pochazi, kolik ma

Jjeho rodina penéz. Zadné dité by nemélo byt znevyhodnéno. “ (UNICEF, 1989)

V Ceské republice je Umluva o pravech ditéte legislativné zakotvena v zikong&

¢. 3/1993 Sh.

CL 23: ,,DuSevné nebo télesné postizené dité md pozZivat plného a radného Zivota
V podminkdch zabezpecujicich dustojnost, podporujicich sebeduvéru a umoZnujicich

aktivni ucast ditéte ve spolecnosti. “ (CRMD, 1991)
e Zprava mezinarodni komise UNESCO ,,Vzdélavani pro 21. stoleti“ (1997)

Zpréava ptedstavuje globalni koncept vzdélavani s poZzadavkem celoZivotniho aktivniho
vzdélavani Cloveéka a individualniho maximalniho rozvoje jedince. Formulovany ctyfi
pilite vzdélavani tzv. Delorsovy cile: naucit se pozndvat, jednat, byt a zit spolecné.

(Kotasek, 1997)
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e Svétova deklarace vzdélani pro vSechny (Jomtien, 1990)

V deklaraci se pozaduje vzdé€lani, jakozto zakladni pravo, vSech lidi bez rozdilu.
V ¢lanku 2 je popsdno formovani vize, jak dosdhnout vytyCeného cile zakladniho
vzdélani pro vSechny. V ¢lanku 3 je zanesen pozadavek vSestranného pfistupu
a podporovani spravedlivych pozadavk, ,,zdkladni vzdelani by mélo byt poskytnuto vsem
detem, mladezi idospelym.” ZlepSeni prostredi pro vzdélavani zahrnuje clanek 6:
»wVzdélavani se neuskutecniuje izolované. Spolecnost proto musi zajistit, aby vSichni
vzdelavani méli zajisténu vyzZivo, zdravotni péci a byla jim poskytnuta celkova dusevni
a citova podpora, kterou potrebuji, aby se procesu vzdeélavani aktivné ucastnili a méli

z ného prinos. (MSMT, 2001)
e Dakarsky akéni plan (UNESCO, 2000)

Nenaplnéné cile vzdélavani stanovené ve Svétové deklaraci vzdélani pro vsechny byly
nové formulovany na Svétovém foru o0 vzdélavani v Dakaru. Plan deklaroval do roku

2015 ptistup k zakladnimu vzdélani pro v§echny. (UNESCO, 2000, s.8)
e Listina zakladnich prav a svobod (CR, 1992)
Dokument je Ustavnim zdkon CR ¢. 2/1993 Sb.
Cl. 1:,,Lidé jsou svobodni a rovni V diistojnosti a pravech.”

CL. 29:,,() Zeny, mladistvi a osoby zdravotné postizené maji pravo na zvysenou ochranu
zdravi pri prdaci a na zvlastni pracovni podminky. (2) Mladistvi a osoby zdravotné
postizené maji pravo na zvlastni ochranu v pracovnich vztazich a na pomoc pri pripravé

k povolani.« (PSPCR, 1993)

e Charta zakladnich prav Evropské unie (Listina zakladnich prav Evropské
unie, 2009)

Dokument souhrnné ukotvuje zakladni lidska prava na dustojnost, svobodu, rovnost,

solidaritu, ochranu, ob¢anska prava a spravedlnost. (Rada Evropy, 1950)
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e Umluva o ochrané lidskych prav a zikladnich svobod, zkracené Evropska

umluva o lidskych pravech (1950, Rada Evropy).

Dokument je prvnim legislativnim zaru¢eni mezinarodnépravni ochrany lidskych prav.
Tuto Umluvu Vv roce 1992 ratifikovala vlada Ceskoslovenska pod zakonem &. 209/1992
Sb. Umluva se tak stala jedingm mezinarodnim pravnim dokumentem upravujici lidska

prava osob se zdravotnim postizenim. (MZCSFR, 1992)
Shrnuti

Z vyctu nékolika zasadnich vSeobecnych dokumentt je ziejmé, ze inkluzivni vzdélavani
jako takové neni ukotveno v zaddném dokumentu. Spoleénym rysem dokumentti jsou vSak
tendence smétujici k rovnopravnému postaveni vSech osob bez rozdilu a bez ohledu na
jejich omezeni a k zaji$téni prava na vzdélani. Tyto tendence lze povazovat za inkluzivni
ptistup, pfijeti téchto jedinct za rovnopravné. Je patrné, Ze koncept soucasného
inkluzivniho vzdélavani vychazi pfirozené z principii a cilti formulovanych v deklaracich

a umluvach.

Koncept inkluzivniho vzdélavani postupné vyrazné podpoiily vV roce 1948 VSeobecna
deklarace lidskych prav a svobod, v roce 1989 Umluva OSN o pravech ditéte, v roce 1990
Svétova deklarace vzdélavani pro vSechny avroce 2000 Dakarsky akéni plan.
Mezinarodnimi dokumenty se deklarovalo v§em lidem pravo na vzdélavani v hlavnim

vzdélavacim proudu, které bylo vyusténim dlouhodobych snah o zabranéni segregace.

1.2 Vzdélavaci politika

1.2.1  Strategické a koncep¢ni dokumenty vzdélavani Evropské unie

Evropského vzdélavani vychazi z aktivit UNESCA a z evropské vzdélavaci politiky.
Jednotny koncept vzdé€lavani je soucasti zakonu a deklaraci zemi Evropské unie.
Inkluzivni vzdélavani bylo poprvé formulovano v ProhlaSeni ze Salamanky a v Akénim
ramci pro vzdélavani déti a dospélych se specialnimi vzdélavacimi potfebami v roce

1994. (OSN, 2016)
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Clenské zem¢ Evropské unie stvrdily svym podpisem odhodlani ,,dostdt zavazku
., Vzdelavani pro vsechny ", a zajisténi pristupu ke vzdelavani detem, mladym lidem
adospelym se specialnimi vzdeélavacimi potrebami v ramci bézného vzdeélavaciho

systemu.

Toto prohlaseni se stalo zdsadni deklaraci inkluzivniho principu uplatiovaného ve
vzdélavani. Druhym zasadnim dokumentem je ProhlaSeni OSN o pravech osob
s postizenim (OSN, 2006), které v ¢lanku 24, 2 b) stanovuje, aby ,,0s0by se zdravotnim
postizenim mely na rovnopravném zaklade s ostatnimi pristup k inkluzivnimu, kvalitnimu

a bezplatnému zakladnimu vzdélavani a stiednimu vzdélavani v miste, kde ziji.* (OSN,

2006)

Prohlaseni bylo Ceskou republikou v roce 2009 ratifikovano. Oba dokumenty vytvotily

zavazna vychodiska pro inkluzivni vzdélavani.

Na zasedani Evropské rady v Lisabonu v bfeznu 2000 vymezila Evropska rada novy
piistup ke koordinaci politik v oblasti vzdélavani a odborné piipravy, jehoZz hlavnim
smyslem bylo dosaZeni soucinnosti pii napliovani novych cili evropskych systému

vzdélavani a odborné ptipravy. Evropska rada schvalila strategicky cil do roku 2010:

»tdt se nejkonkurenceschopnéjsi a nejdynamictéjsi ekonomikou svéta zajistujici
udrzitelny hospodarsky rozvoj, tvorbu vice a kvalitnéjsich pracovnich mist a vétsi socialni

soudrznost.” (MSMT, 2003, s. 7)

Stanoveni cile bylo nutnou reakci na svétovou globalizaci a ekonomiku zaloZenou
pfedevSim na znalostech. Evropskéd rada vyzvala Radu pro vzdélavani a Evropskou
komisi, aby pfi transformaci evropské ekonomiky umoZznily modernizaci systémul
socialniho zabezpeceni a vzdélavani, aby zohlednily konkrétni cile vzdélavacich systému

s dirazem na spole¢né zajmy s ohledem na narodni odli$nosti.

V reakci na vyzvu Lisabonského zasedani pfipravila Evropska komise pracovni program
formulujici cile systémt vzd€lavani a odborné ptipravy k projednani jednotlivych

&lenskych statd EU a vymezila i strategické zaméry (MSMT, 2003, s. 8):

1. zlepseni kvality a efektivity systémut vzd€lavani a odborné ptipravy v Evropské unii;

2. zajisténi piistupu ke vzdélavani a odborné piipraveé pro vSechny;
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3. otevreni systému vzdélavani a odborné ptipravy okolnimu svétu.

Tento pracovni program formulujici cile systémut vzdélavani a odborné piipravy se stal
prvnim oficialnim dokumentem nastifiujici komplexni a uceleny evropsky ptistup

k narodnim politikdm zemi Evropské unie.

V unoru 2002 v Barcelon¢ byl ptfijat Podrobny pracovni program, ktery rozpracovava tti
strategické zaméry do podoby tiindcti konkrétnich cili a ctyficeti dvou klicovych

problémii pokryvajicich cely sektor vzdélavani a odborné ptipravy. (MSMT, 2003, s. 12)

Vysledkem Barcelonského zasedani bylo oznaceni vzdélavani a odborné ptipravy za
prvotadou oblast v politikach ¢lenskych stath. Prostfednictvim zmén a reforem
Vv systémech vzdélavani a odborné ptipravy se v ¢lenskych statech postupné realizuje
dosahovani novych cilit ve vSech stupnich a druzich vzdélavani a odborné piipravy
s principem celoZivotniho uceni. Prosazuji se hodnoty evropské spolecnosti, tolerance
a dodrzovani lidskych prav, posiluje se socialni soudrznost a udrzitelnd zaméstnatelnost,
zamezuje se diskriminaci, socialni exkluzi, rasismu a xenofobii. Jsou pfijimana opatieni
Kk celozivotnimu uceni z hlediska celosvétového vyvoje Vv oblasti mobility, pfistupu
K uceni, zakladnich dovednosti, profesniho, odborného a vysokoskolského vzdélavani,
hodnoceni a zajistovani kvality. VSechna realizovana opatfeni postupné sméfuji
k napliiovani cili ve prospéch ob¢ant a Evropské unie pro obdobi do roku 2010, ke

kterym se ministfi ¢lenskych stati Evropské unie zavazali.

Zajisténi inkluze ve vzdélavani a odborné piipraveé je jednim z disledku strategickych

zaméru a prijeti novych cili. Pfedevsim strategicky zamér €. 2 a jeho tii cile.

., dtrategicky zamer ¢. 2: Zajisteni pristupu ke vzdeélavani a odborné priprave pro vsechny
vzhledem Kk nadrazenému principu celozZivotniho uceni, podpora zaméstnatelnosti

a profesniho rozvoje, aktivniho obcanstvi, rovnych prileZitosti a socialni soudrznosti:
Cil 2.1: Vytvoreni prostiedi otevieného pro uceni
Cil 2.2: Zvyseni atraktivity uceni

Cil 2.3: Podporovani aktivniho obcanstvi, rovnych prileZitosti a socialni soudrznosti“

(MSMT, 2003, s. 22)
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V ramci evropské spoluprace a integrovaného ptistupu v politice maji odpovédnost za
realizaci spole¢nych cili jednotlivé Clenské zemé Evropské unie a zemé Evropského

hospodaiského prostoru véetné zemi kandidatskych.

Rokem 2010 vyprsel ¢asovy horizont Lisabonské strategie a byla provedena jeji nasledna
reflexe. Nékteré cile koncepce se nepodatilo naplnit. Evropskou unii zasahla hospodarska
a financ¢ni krize, se kterou se musely politiky jednotlivych stati vyrovnat. I nadale bylo
nutné podpoiit konkurenceschopnost, zaméstnanost, vyzkum a vzdélavani. V bieznu
2010 byl proto v Bruselu pfijat novy strategicky dokument tzv. Evropa 2020. Evropska
komise navrhla pét novych méfitelnych cilti Evropské unie na obdobi do roku 2020. Novy
dokument Strategie 2020 - strategie pro inteligentni a udrzitelny rtst podporujici

zaClenéni vymezil tfi hlavni priority:
— Inteligentni riist: rozvijet ekonomiku zaloZenou na znalostech a inovacich.

— Udrzitelny rust: podporovat konkurenceschopnéjsi a ekologictéjsi ekonomiku

méné ndrocnou na zdroje.

— Riist podporujici zaclenéni: podporovat ekonomiku s vysokou zaméstnanosti, jez

se bude vyznacovat socialni a uizemni soudrznosti. (Evropska unie, 2010, $.15)

Clenské staty se zavazaly k plnéni t&chto novych cilii a k vytvoteni narodni strategie,
ktera zajisti udrzitelny hospodaisky riist a bude podporovat tizemni a socidlni

zaclenovani.
1.2.2 Strategické a koncepéni dokumenty vzdélavani Ceské republiky

Koncept inkluzivniho vzdélavani se v Ceské republice rozvijel pozdgji nez ve svété az od
konce 20. stoleti postupnou cestou od segregovaného vzdelavani od konce 19. stoleti
a rozvoje specialniho skolstvi, pfes individualni integraci zaka do bézné skoly pocatkem
90. let 20. stoleti. Nize je souhrn podstatnych legislativnich dokumentd, které jsou zasadni

ve vzdélavaci politice sou¢asného Skolstvi.
e Narodni program rozvoje vzdélavani v Ceské republice — Bild kniha

Reforma ceské vzdélavaci soustavy na pocatku 21. stoleti zapocCala vydanim

kurikularniho dokumentu Narodni program rozvoje vzdélavani v Ceské republice
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(tzv. Bila kniha) vroce 2001, ktery vymezuje vychodiska a predpoklady vyvoje
vzdélavaci soustavy. Casovy horizont predkladané vzdélavaci strategie byl rok 20053,

v nékterych oblastech rok 2010.

»Bild kniha je pojata jako systémovy projekt, formulujici myslenkova vychodiska,
obecné zamery a rozvojové programy, které maji byt smérodatné pro vyvoj vzdeélavaci

soustavy ve stiednédobém horizontu.“ (MSMT, 2002, s. 6)

“Wjadruje viadni zamery v oblasti vzdeélavani a z nich vyplyvajici legislativni
a organizacni opatieni a rozvojové programy. Strategie by méla ovliviiovat rozhodovani
na urovni krajii, obci i verejnych vysokych skol, ale také sjednocovat usili o rozvoj
vzdelanosti ze strany socialnich partnerii a zajmovych skupin obcanské spolecnosti.
Zaroven dava konkrétni podnéty k praci vsech stupnii skol a pedagogickych pracovnikii
Jjako vlastnich nositelii vychovné a vzdélavaci cinnosti. Dokument usiluje o to, aby
vyjadioval celospolecenské potieby, nikoli jen skupinové ci stranicko politické zajmy.”

(MSMT, 2002, s. 8)

Stanovené cile vzdélavaci soustavy zohlednuji kulturni a civilizaéni promény novodobé
evropské spolecnosti a vychdzeji z individualnich a spolecenskych potieb. ,,Posilovani
soudrznosti spolecnosti. Vzdélavaci soustava je jednou z nejvyznamnéjsich integrujicich
sil, a to nejenom predavanim sdilenych hodnot a spolecnych tradic, ale predevsim
zajisténim rovného pristupu ke vzdelavani, vyrovmavanim nerovnosti socialniho
a kulturniho prostredi i vsech znevyhodneéni danych zdravotnimi, etnickymi ¢i specificky
regiondlnimi duvody a podporou demokratickych a tolerantnich postojii ke vsem cleniim

spolecnosti bez rozdilu.* (MSMT, 2002, s. 14)
e Strategie vzdélavaci politiky 2020

Dokument Strategie vzdélavaci politiky 2020 (ptijaty v roce 2014) nahrazuje dokument
Narodni program rozvoje vzdélavaci soustavy (Bila kniha) z roku 2001. Cile stanovené
v Bilé knize nebyly naplnény, dokument nesplnil oéekavanou tilohu (MSMT, 2009). Pro
dalsi obdobi bylo nutné vypracovat novy zastiesujici dokument. V souladu s cili evropské
koncepce vzdélavani byly stanoveny priority strategickych cilti do roku 2020. ,,V souladu
s tim je predkladana Strategie koncipovana jako obecny zadklad pro tvorbu vzdeélavaci

politiky v Ceské republice v ndsledujicich letech, ktery ma byt sdilen jejimi klicovymi
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aktéry.« (MSMT, 2014, s. 5)

Koncept vzdélavaci politiky CR je zaloZen na celoZivotnim udeni. Smyslem vzdélavani
je ,,osobnostni rozvoj prispivajici ke zvysovani kvality lidského Zivota, udrzovani a rozvoj
lidske kultury jako soustavy sdilenych hodnot, rozvoj aktivniho obcanstvi vytvarejici
predpoklady pro demokratické viadnuti a pripravu na pracovni uplatnéni*. (MSMT,
2014, s. 8)

Dokument deklaruje tfi prafezové priority:

1. sniZovani nerovnosti ve vzdeélavani;
2. podpora kvalitni vyuky a ucitelu jako jeji klicovy predpoklad;
3. odpovédné a efektivni Fizeni vzdélavaciho systému. (MSMT, 2014, s. 3)

Mezi zékladni kurikuldrni dokumenty pro napliiovani vzdélavacich priorit patii Rdmcové
vzdélavaci programy pro jednotlivé stupné vzdélavani a Skolni vzdélavaci programy. RVP
stanovuji povinné ramce vzdelavani, SVP rozpracovavaji obecné rdmce na urovni

a specifikaci jednotlivych Skol.

SniZovani nerovnosti ve vzdélavani je dosahovano jasn€ stanovenymi ocekavanymi
vystupy. V systému Skolstvi mé kazdy jedinec pravo dosdhnout takové trovné znalosti
a dovednosti, na které m4 individudlni schopnosti. Priorita o¢ekédvanych vystupti je jasné
zakotvena v RVP iSVP. Zkoncepce celozivotniho ueni vychazi definovani
oc¢ekavanych vystupt, které jasné stanovuji ocekavanou uroven vzdélani pro vSechny
etapy vzdélavani. V souladu s touto koncepci je také pozadavek vybavit jedince takovymi
klicovymi kompetencemi, které jsou provazané se ziskanymi védomostmi
a dovednostmi. SniZovani nerovnosti ve vzdélavani je také dosahovéno spolecnym

vzdélavanim. V soucasné dobé se toto realizuje inkluzivnim vzdélavanim.

Podpora kvalitni vyuky je umoznéna autonomii skol, kterd je dana skolnimi vzdélavacimi
programy. Za vysledky vzdélavani maji profesni odpovédnost ucitelé. Je proto nutna
podpora jejich osobniho a profesniho rastu. Kvalitni ucitel je dilezity predpoklad pro
kvalitni vyuku. Mezi néstroje, které podporuji profesni kvality uciteld, patii posileni
osobnostné-socidlniho rozvoje a profesnich kompetenci, finan¢ni ohodnoceni a posilené
spoleCenské prestize. Prozatim chybi systém profesniho rozvoje ucitelt. Je nutné vytvofit

karierni systém ucitelti. Je t€Z nutné zohlednit soucasné pozadavky na ucitelskou profesi
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a provést zmény v jejich profesni piiprave na vysokych skolach.

Odpovédné a efektivni fizeni vzdélavaciho systému lze docilit zhodnocenim, vyvojem

a inovacemi ve vzdélavani. Pro podporu fizeni se nabizi rizné dotacni programy a granty.

e Dlouhodoby zamér vzdélavani a rozvoje vzdélavaci soustavy Ceské republiky na

obdobi 2015-2020

Dokument vychazi z pilift Strategie vzdélavaci politiky Ceské republiky do roku 2020
aje nastrojem formovani vzdélavaci soustavy piedevs§im na tUrovni regionalniho
vzdélavani. Mezi zakladni cile dlouhodobého zaméru patii zajisténi rovné prilezitosti ke
vzdélavani pro vSechny a poskytnuti Sance na rozvoj jejich vzdélanostniho potencidlu

a kli¢ovych kompetenci v prostiedi bezpe&né skoly. (MSMT, 2014, s. 12)
e Akcni plan inkluzivniho vzdélavani na obdobi 20162018

Od 1. zari 2016 se novelou Skolského zakona zavadi inkluzivni vzd€lavani, ¢imz se
sniZzuje nerovnost ve vzdélavani a umoziuje se rovny piistup ke vzdélavani vSech déti,
zaku a studentd. Realizace zavadéni inkluzivniho vzdélavani zohlediuje rizné vzdélavaci
potfeby déti, zakt a studentl s ohledem na vyuZiti jejich individudlniho studijniho
potencidlu, v inkluzivnim Skolstvi se nevytvaii Zadné bariéry a nesniZuji se naroky na
zadné skupiny. Cilem kvalitniho inkluzivniho Skolstvi je vytvoteni takovych podplrnych
podminek, které umozni zajistit vzdélavaci potieby kazdého jedince a jehoz vzdélavani

je mozné uskuteciovat v hlavnim vzdélavacim proudu.

Akeni plan inkluzivniho vzdélavani zahrnuje opatfeni na podporu rovnych ptilezitosti
a spravedlivého pfistupu ke vzdélavani. Tento dokument je rozdélen do péti vzajemné
propojenych strategickych cest, které vedou k naplnéni vize inkluzivniho a kvalitniho

vzdélavaciho systému a deklaruje tfi prioritni tkoly:

- ZruSeni prilohy RVP ZV-LMP a revize Ramcového vzdélavaciho programu pro
zakladni vzdélavani.

- Provadeéci predpis k § 16 novely skolského zakona.

- Diagnostické nastroje. (MSMT, 2016, s. 8)
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Akeni plan inkluzivniho vzdélavani ptispiva k naplnéni vize Strategie vzdélavaci politiky
CR do roku 2020 ve vech bodech.

»wVzdeélavaci politika Ceské republiky sméruje k rozvoji vzdelavaciho systému, v néemz:

vzdeélavani se nachdzi v popredi zajmu spolecnosti i jednotlivcu a je povazovano

za vyznamnou hodnotu,

- lideé vyuzivaji rozmanité prilezitosti k uceni v priubéhu celého Zivota,

- kvalitni vzdélavani je pristupné pro kazdého, funguje efektivne, spravedlive
a davad vsem stejnou Sanci,

- Zacivédi, co se od nich na kazdé urovni a v kazdeé oblasti vzdélavani ocekava a co
mohou oni ocekavat od néj,

- Zdci se radi uci a jsou motivovani k celoZivotnimu ucent,

- pedagogicti pracovnici jsou dobre pripraveni na vykon své profese, vSestranné
motivovani pomdhat deétem, Zdakum a studentim k dosazeni maxima jejich
Moznosti a cilené se rozvijeji,

- Skoly jsou otevieny pro soustavnou spoluprdaci s vnéjsim svétem,

- vzdeélavani se opira o aktualni vysledky lidského poznani, podporuje tvorivost
a vychazi vstric dlouhodobym potrebdam spolecnosti a trhu prace,

- upravy v organizaci, Strukture a obsahu vzdeldvani se opiraji o empiricky

podlozené poznatky.© (MSMT, 2016, s. 5)

%

° Skolsky zakon ¢. 561/2004 Sb., o ptedskolnim, zdkladnim, stifednim, vysSSim

odborném a jiném vzdélavani Skolsky zakon

Novela Skolského zékona s U€innosti od 1. zati 2016 zavadi novy systém podpory déti,
zaku a studentd se specifickymi vzdélavacimi potifebami, pro které stanovuje tzv. stupné

podptrnych opatfeni. Mezi zdsadni zmény Skolského zakona patfi:

e deklarace rovného pristupu ke vzdéldavani pro vSechny Zdky;

e Upousteni od kategorizace zZakii (Zdaci se socialnim znevyhodnénim, Zaci se
zdravotnim znevyhodnénim, Zaci se zdravotnim postizenim);

e Zavedeni pojmu podpirnych opatreni nezbytnych pro zajisténi maximalné

dosazitelného plnohodnotného vzdelavani v hlavnim vzdeélavacim proudu pro
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vSechny zdky, podpiirna opatreni budou volena tak, aby odpovidala zZakovu
zdravotnimu stavu, kulturnimu prostredi nebo jinym zivotnim podminkam;

e zavedeni nového vymezeni pojmu zZdk se specidlnimi vzdélavacimi potrebami,
kterym se rozumi zaik, ktery k naplnéni svych vzdélavacich moznosti a K realizaci
prava na vzdeélani na rovnopravném zdakladeé s ostatnimi potiebuje podpiirna
opatreni. Zakladem bude stanoveni individualnich vzdélavacich cilu, na které
bude navazovat identifikace specidlnich vzdeélavacich potieb a doporuceni

a realizace podpiirného opatieni. (MSMT, 2016, s. 7)

Postupy pfi uplatiiovani podpirnych opatteni upravuje § 16 odst. 9 skolského zakona.
Podptirna opatteni jsou vymezena piilohou k vyhlasce ¢. 27/2016 Sb., 0 vzdélavani zaktu
se specialnimi vzdélavacimi potiebami a zakl nadanych, ktera nahrazuje vyhlasku
¢. 73/2005 Sb., o vzdélavani déti, zaka a studentt se specidlnimi vzdéldvacimi potiebami
a déti, zaka a studentlh mimoradné nadanych. Podplrna opatieni jsou rozdélena do péti
stupiii podpory tak, aby kazdé dité, zak nebo student mél rovny pfistup ke vzdélavani

a aby se zajistily takové podminky, které nikoho neznevyhodiuji. (MSMT, 2018)

Vycet jednotlivych podptirnych opatieni, oblasti podpory a cilové skupiny jsou uvedeny
v tzv. Katalogu podpurnych opatfeni vytvoifeny Pedagogickou fakultou Univerzity
Palackého v Olomouci. (Univerzita Palackého, 2015)
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1.3 Vychodiska vzdélavani

Zamérem teoretické Casti prace bylo sledovat v historickém pohledu rizna vychodiska
pro zavedeni inkluzivniho vzdélavani. Vychazela jsem z podstaty pedagogiky a nalezeni
vztahu mezi vychovou a pojetim ¢lovéka. Uceleny pohled na problematiku vzdélavani
je odrazem reflexe filozofickych ivah o vychové a vzdélavani ¢lovéka a podstaty jeho
byti v historickém vyvoji, reflexe vychovnych zasad v d&jinach pedagogiky a reflexe
antropologickych, sociologickych a psychologickych vychodisek vychovy a vzdélavani.
Za jednotlivymi kapitolami jsem shrnula podstatné skutecnosti a okolnosti, které mohou

byt dany do souvislosti s podstatou inkluzivniho pfistupu ve vychové a vzdélavani.

1.3.1 Antropologicky-pedagogicka vychodiska

V nasledujicim textu jsem nastinila historické pozadi, které je vychodiskem pro utvareni
podoby vychovy a z kterého vyplyvaji dusledky pro vzdélavani, a ke kterému se budu

pribézné v praci odkazovat.

S pomoci nahledu do dé&jin vyvoje lidské spole¢nosti Ize nalézt odpoveédi na otazky
tykajici se pojeti Clovéka a svéta, pojeti hodnot ve spolecnosti, postaveni vychovy
a vzdélavani a stanoveni jejich cilti, obsahti, forem a metod. Chapani ¢lovéka a vnimani
lidské osobnosti je do jisté miry odrazem pojeti svéta a moznosti lidského poznani.
Vychovné piisobeni, které zasahuje do individuality ¢lov€ka ovliviiuje lidské hodnoty
a utvari lidské postoje. Tak jak se vyvijela a formovala lidska spole¢nost a jaké lidské
hodnoty prosazovala, tak se vyvijelo pojeti vychovy ¢lovéka. Zptsob Zivota v dané dobé

urcoval charakter vychovy.

V obdobi raného vyvoje cloveka existovala prvobytné pospolné spole¢nost se spolecnou
mravni, té€lesnou apracovni vychovou. Zasadni vyznam méla pracovni vychova
a uzitecné vzdélani, které pozdéji vedly Kk postupné diferenciaci spole¢nosti. (Somr et al.,
1987, s. 16-17)
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Starovék (4000 pi. n. 1. — 6./7. stol. n. 1)
Stiredni a Blizky vychod

Rozvoj prvnich civilizaci zapocal v zemich Stfedniho a Blizkého vychodu (Egypt,
Mezopotamie, Cina, Indie, Persie). Postupny rozvoj spole¢nosti vedl K socialni
diferenciaci obyvatelstva. Staty byly otrokafskymi despociemi, kterym vladnul
absolutisticky panovnik. Existovala spole¢enska diferenciace, na jedné strané spolecnosti
byli otroci, rolnictvo a prosti lidé, ktefi nebyli pfirozené¢ svobodni, na druhé stran¢ bylo
knéZstvo, ufednictvo a vojsko s pfirozenou svobodou, pro které byly piistupné Skoly,
které vznikaly pfi panovnickych nebo cisaiskych dvorech a pfi chramech. V jednotlivych
zemich byla pro kazdou socialni vrstvu dostupnd jind forma a rozsah vzdélani. (Kéadner,

dil I., 1923)
Antické Recko

Velmi vyspélou starovékou kulturou bylo Recko. V obdobi mezi 8. — 5. stol. pf. n. 1.
dochazi ve vyspélych statech antického Recka k rozvoji systematické $kolni vychovy.
V zeméd¢€lském staté Sparté se rozviji télesna a brannd vychova svobodnych obcand,
vzdélani bylo umoznéno divkam i chlapctim. Politicky orientovana vychova byla vefejna
azcela se podfizovala potfebam vojenského statu, individudlni potieby nebyly
tolerovany. V bohatém obchodnim a kulturnim stat€¢ Athény se rozviji humanitné
orientovand vychova Vv duchu feckého piesvédceni idealu krasy a dobra — kalokagathia.
Dochazi k syntéze vychovy mravni, télesné, estetické a rozumové. Soukromé tiistupnové
vzdélani bylo umoznéno pouze chlapcim. Obsahem vychovy bylo sedm svobodnych
uméni (pro svobodné obCany). Vyucovalo se gramatice, fecnictvi a dialektice (trivium),
matematice, fyzice, astronomii a muzice (kvadrivium). Vzdélani zacalo mit dvoji podobu,
vzdelani uzZitecné pro nizsi vrstvy obyvatelstva a vzdelani kultivujici pro vyssi vrstvu

obyvatelstva. (Somr et al., 1987, s. 19)

Aténska spole¢nost dala zaklady pocatku ucelené teorie vychovy a jeji obdobi lze
povazovat za zrod pedagogiky. Reckym slovem paidagégos (paidés — dité, dgein — vést,

doprovazet) byl oznacovan vzdélany otrok, ktery vodil syna svého pana do $koly.
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Soukromi ucitelé (sofisté) byli moudrymi filozofy a zdatnymi fecniky (Sofos — moudry,
sofistai — ucitel moudrosti) avSak nebyly ve vyucovani jednotni. Kazdy sofista svym
vlastnim zptsob ucil ttem dovednostem mluvit, myslet a jednat. Sofisté m¢li svoji vlastni
filozofii odlisnou od klasické, vychazeli z praktického poznani ¢innosti a teoretickému
poznani svéta neptikladali velky vyznam, vyzdvihovali subjektivni zhodnoceni pravdy

a spravedlnosti oproti objektivité.

Postoje a nazory Sofistli netvotily zadny uceleny systém, piesto je lze povazovat za
prukopniky pedagogickych snah. Pro jejich relativismus a tplatné predavani znalosti byli
kritizovani tadou antickych filozoft, ktefi se pokusili vytvofit trvaly zaklad mravni

vychovy. Mezi vyznamné odpirce Sofistd patfil Sokrates, Platon, Aristoteles.

Sokrates (469-399), ,,otec pedagogiky* (Horak, Kratochvil, 1996, s. 12), povazoval za cil
vychovy mravni dokonalost a nalezeni absolutni pravdy. Dosazenim mravni dokonalosti
se ¢lovek staval moudrym. Ve vyucovani pouzival metodu tdzani formou fizené diskuse,
kdy se kladenymi otdzkami i€astnici snazi objevit nové pozndni skrze vlastni zkuSenosti
(tzv. sokratovsky rozhovor) a dialogické metody, ve kterych vedl ucastniky k hledani

spravného feseni problému vlastnim rozumem (tzv. sokratovska metoda).

Platon (427-348) povazoval za cil vychovy nalezeni pravdy o ¢lovéku, k poznani pravdy
mél Clovek dojit skrze metodou rozhovoru podeptenou racionalnimi a logickymi
argumenty. Zabyval se otdzkami ¢loveka a lidské spole¢nosti a poznanim realného svéta.
Soucasné se zabyval poznavanim svéta hodnot ideji, kdy za nejvyssi ideu povazoval ideu
dobra. Clovék mél védét, co je dobré. Dva svéty, realny svét a svét ideji, existovaly vedle
sebe a Clovek je mél oba poznat. Platon usiloval 0 vefejnou vychovu vSech svobodnych
hochil 1 divek ve statni Skole. Postaveni Zen ve spolecnosti téméf zrovnopravnil s muZi.
Kladl diiraz na rozumovou vychovu a rozumovou stranku poznani. Byl teoretikem, ktery
vnesl do vychovy systém. ,,Navrhl prvni uceleny system vychovy, urcil jeho cile, obsah
aorganizaci.” (Horak, Kratochvil, 1996, dil I., s. 13) Vyzadoval soustavné vedeni
Clovéka arozvoj jeho rozumovych schopnosti. Je povazovan za prvni pedagogickou

osobnost, jehoz pedagogické podnéty byly inspiraci pro dalsi myslitele.

Aristoteles (384-322), zak Platonlv, povazoval za cil vychovy rozumovy, télesny
a mravni rozvoj. Clovék se ma stat dobrym a mit ctnosti, méa konat dobro a ziskané ctnosti

ma prokazovat jednanim. Zabyval se otdzkami nejen ¢loveka a lidské spolecnosti ale také
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poznavanim veskerého védeéni své doby. Realny svét a svét ideji povazoval za integralni.
wJako prvni vyslovil pozadavek prirozené vychovy Ccloveka®, jejimz ukolem je
harmonicky rozvoj osobnosti (Hordk, Kratochvil, 1996, s. 13). Vyzdvihoval potiebu
zivotnich zkuSenosti. Zajimal se o psychohygienickych charakteristikach ditcte.

Aristoteles usiloval o vefejnou vychovu pouze pro svobodné chlapce.
Anticky Rim

VYvoj starého Rima, ktery si postupné podmanil Recko, se ¢leni na tii etapy — kralovské,

republikové a cisarské obdobi.

V nejstar§im kralovském obdobi probihala piisna vychova pouze v rodiné. Cilem byla
vychova pracovni, télesna a vojenska zdatnost a kdzen. Obsahové chudé vzdélani

zajiSt'ovala matka, své déti ucila ¢teni, psani a pocitani.

V obdobi republikovém smétovala vychova k obanskym ctnostem podle vzoru fecké
vychovy. Zacaly vznikat prvni soukromé Skoly pro déti z vyssich vrstev, ve kterych se
mohli vzdélavat chlapci 1 divky. Cilem vzdélani bylo osvojeni fecnictvi, znalost prava

a ctnosti, t€lesna zdatnost a kazen.

Rimsky feénik, politik a filozof Marcus Tullius Cicero (106—43) usiloval o vychovu
k dokonalosti individudlnim pfistupem, usiloval o humanizaci $kolskych podminek,
zejména zmirnéni kazenskych trestli. Za hlavni cil vzdélani povazoval znalost historie,

prava a umeéni fecnictvi. Cicerovi snahy lze povazovat za pocatky ucelené teorie vychovy.

(Kadner, 1923, dil 1, s. 136-137)

V obdobi cisafském postupné pievladal vliv fecké kultury, dochazelo k zestatiiovani kol
pro vlastni potieby Rima, vznikaly $koly gramatické, rétorské a latinské. Vznikaly prvni
odborné a vysoké Skoly. Stredov€ké univerzity se staly centrem vzdé€lanosti. Déti
z chudych vrstev mohly navstévovat elementarni Skolu. Doslo ke koordinaci Skolstvi, vliv
na vychovu mél stat, ifednim jazykem se stala latina, stditnim ndboZenstvim se stalo
kiestanstvi. Teorii vychovy se v antickém Rimé zabyvalo mnoho filozofi. Za

nejvyznamnéjsi piedstavitele 1ze povazovat Senecu a Quintilliana.

Vyznamny fimsky fe¢nik Lucius Annaeues Seneca (4 ptf. n. 1. — 65) usiloval o vychovu

k idedlu mravniho zivota, k lasce k bliznimu svému, rovnosti v$ech lidi, k humannimu
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a praktickému rozumovému piistupu ve vzdélavani; ,,non scholae, sed vitae discendum

(nemdme se ucit pro Skolu, nybrz pro zZivot).“ (Kadner, 1923, dil 1., s. 142)

Rimsky fe¢nik a pravnik Marcus Fabius Quintillianus (asi 35-96) usiloval 0 vychovu
k jazykové kultute, zdiraznoval vyznam skolni vychovy a hromadného vyucovani, kladl
vysoké pozadavky na vzdélané¢ho ucitele. Podrobné rozpracoval metodiku vyucovani
a formuloval didakticka pravidla. Lze ho povazovat za prvniho teoretika fimské vychovy.
Quintillianus patfi mezi nejvyznamnéjsi pedagogické osobnosti starovéku. (Kadner,

1923, dil ., s. 143-145)

Antika spolu s kiestanstvim jsou zasadnimi milniky evropské civilizace. Anticky odkaz
vychovy avzdélavani ma vyznam v d&jinach i soucasnosti evropské spolecnosti.
Dosazeni idealu harmonie télesné a duchovni vychovy — kalokagathie a ziskani vzdélani
patfilo mezi zékladni ob¢anské povinnosti. I dnes pfejimame z kulturniho odkazu ideje
a hodnoty, které se dotykaji postaveni Clovéka ve spolecnosti. V pedagogickych

odkazech antickych filozofli nachazime inspirace pro novodoba pedagogicka vychodiska.
Shrnuti

Pocatky lidské spole¢nosti jsou charakterizovany pospolitou pracovni vychovou
a vzdélavanim pro uziteCnost ve spoleCnosti. V otrokarské spolecnosti dochazi
srozvojem kultury vychodnich narodii k diferenciaci vychovy i vzdélavani podle
socialnich vrstev. V tomto obdobi méla vyrazny vliv individualisticka zidovska vychova,
ktera pozdéji ovlivnila i kifestanstvi, a ¢inska nabozenska filozofie Konfucia (551479
pt. n. 1.). Prestoze Konfucius pozadoval moralni mravnost a laskavost k sob¢ i druhym,
zdiiraznoval, Ze vychova ma vliv na vytvafeni charakteru osobnosti a formovani
spoleCenské hierarchie. Podle néj, ,,Uzndvani rovnosti vrozenych vlastnosti neni zarukou
rovnosti zivotni, protoze prave ziskanymi vlastnostmi se lidé odlisuji.*, byla vychova

nastrojem statu k udrzeni nesvobodnych vrstev v poslusnosti. (Somr et al., 1987, s. 18)

Helénisticka kultura antického Recka s sebou piinesla novy pohled na &lovéka, do
popiedi vstoupila svobodna individualita ¢lovéka. Harmonicky rozvoj osobnosti a snahy
0 jeji mravni vychovu lze povazovat za socialni aspekt vychovy (Kadner, 1923, dil 1.,
s. 74-75). Piesto ve starém Recku neni vzdélani vieobecné, vychova je uréena pouze pro

svobodné chlapce a ,,chybi prvky humanity a etiky* s postizenymi jedinci (Somr et al.,
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1987, s. 20). Ve starém Rimé se vychova tykala také pouze svobodnych ob&anti, oproti
Recku viak i zen. Na konci fimského obdobi vlivem tradi¢niho orientalniho naboZenstvi

a filozofie ptirozené mravnosti objevuje novy myslenkovy smér kiestanstvi.

Humanitni cil fecké vychovy spolecné s Platonovym navrhem ucelené¢ho systému
vychovy a Aristetolovym pozadavkem pfirozené vychovy lze dat do kontextu
s vychodisky inkluzivniho vzdé€lavani. Stejné tak i fimska filozofie Senecy a Quintiliantiv
pozadavek Skolni vychovy s prvky individualniho pfistupu, jehoZz nazory byly inspiraci

humanistim v 15. stoleti a pozd¢ji i pedagogickym reformatoriim koncem 18. stoleti.
Stiredoveék (6. — 15./16. stoleti)

Pad Zapadotimské tiSe vroce 476 n. 1. znamenal konec starovéku, nastava obdobi
sttedovéku, ve kterém postupné napii¢ celou Evropou dochéazi k tipadku antickych

hodnot, kultury i vzdélanosti.

Po zaniku Rimské Fie se od 5. stol. n. 1. postupné formuje feudalni spole¢nost. Tato nové
spolecnost nasla oporu v kiestanstvi. Kulturu spolecnosti zacalo ovliviiovat teologické
mysleni. Vzdélavani se dostalo do rukou cirkve. Doslo k socialni diferenciaci spole€nosti
na jednotlivé stavy Slechtu, duchovenstvo, méStanstvo a poddané a soub&zné s tim doslo

k diferenciaci vychovy a vzdélavani.

Pocatkem stiedovéku vznikaly §koly cirkevni. Slechtick4 vychova probihala na hradech,
tvofilo ji sedmero rytifskych ctnosti a cilem byla télesnd a branna zdatnost. Vychova
duchovenstva probihala v cirkevnich Skolach. Klasterni a katedralni vychovu tvoftilo
sedmero svobodnych uméni (trivium a kvadrium) a teologie. Farni vychova byla uréena
pro nizsi vrstvy, kterym se dostavalo zakladniho vzd€lani a zakladiim ndbozenstvi.
Pozdé¢ji vznikaly Skoly méstské, vychovu tvofilo sedmero svobodnych uméni a vyuka
matefského jazyka. Koncem 12. stoleti vznikaji v nejvyspélejSich oblastech Evropy
samospravné vysoké Skoly — univerzity, které se stavaji centrem rozvoje vzdélanosti
i svobod. I je vSak cirkev do jisté miry ovliviiovala. Na cirkevnich $kolach a pozdé&ji i na
univerzitach byla rozvijena sttedovéka scholasticka filozofie (lat. scholastikus — skolsky),
kterd se snazila predavat kiestanskou viru a rozumové podlozit kiestanskou nauku.
Snahou cirkve bylo odklonit se od platonovského objektivniho idealismu a navratit se

k aristotelové politickému realismu. Skuteéného poznani Boha a stvofeni svéta mélo byt
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dosazeno logickymi argumenty. Formalismus scholastického mySleni vychazel

z komentovani klasickych textii a zcela opomijel zkusenosti.

Stiedovekeé kiizové vypravy konané za Uicelem Sifeni kiestanstvi postupné upeviiovaly
silu a vliv cirkve. Ve 13. stoleti byla kanonickym pravem stanovena nezavislost
duchovnich na svétské moci, nejvys$sim duchovnim se stal papez. S neomezenou moci
papezii a cirkve, sinkvizicemi proti kaciiim, rozporem mezi hlasanim cirkevnich
prislusniki a jejich zpuisobem ziti a rostouci vzdélanosti obyvatelstva rostla kritika cirkve

a jeji moc se postupné oslabovala.
Shrnuti

Stiedovéka feudalni spolecnost byla siln¢ ovliviiovana cirkvi a kiestanstvim, které
potlacovalo humanismus a racionalismus aristokratické a naciondlni antické vychovy.
~Krestanstvi bylo hnutim predevsim demokratickym, lidovym a internaciondlnim
(Kéadner, 1923, dil 1., s. 156). Nesoulad mezi antickou a stfedovékou filozofii nahradil
pocatkem 9. stoleti novy myslenkovy smér scholastika, ktery je na jedné stran¢ nazyvan
dobou temna lidského ducha (Diderot, citovany podle O. Kadnera, 1923, dil L., s. 205),
na druhé strané¢ vSak vyznamné pfispél k potlaceni teologické stfedovéké filozofie.
Prostiednictvim sttedov€kych univerzit nezavislych na cirkvi se zrovnopravnil pfistup ke
vzdélani mezi vysSi vrstvou spole¢nosti, mezi prostou vrstvou spolecnosti pietrvavala

cirkevni vychova.
Novoveék (15./16. stoleti — soucasnost)

Renesance (16. — 17. stoleti)

Po spolecenské a hospodarské krizi ve stfedovéku doSlo na pocatku 14. stoleti
k prudkému kulturnimu a hospodaiskému rozvoji. Krize stfedoveéké cirkve, vyssi uroven
vzdé€lanosti, rozvoj femeslnické a manufakturni vyroby, rozvoj mezinarodniho obchodu,
rust vyznamu meést, nové zamoiské a védecké objevy, rozvoj ptirodnich véd a kultury,
rozvoj knihtisku a Sifeni narodnich jazyki se staly predpoklady vzniku nové svétské
ideologie zamétené proti cirkevni dogmatice a scholastice. Dochazi k novému pojeti
¢lovéka a zivota. Snaha o0 vSestranny rozvoj ¢lovéka a harmonickou vychovu osobnosti

v duchu optimismu vyzdvihuje antické idealy. Obrat k ¢lovéku v oblasti uméni
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oznacujeme jako renesance, obrozeni rozumu c¢lovéka v oblasti kultury a Skolstvi

oznacujeme jako humanismus.

wHumanismem je tento proud oznacovan ve védach, které si pod viivem antiky opét
zacinaji vsimat cloveka, jeho pozemského zivota, literatury a jazyka — ovsem jazyKa, jimz

byla psana vrcholna dila antické vzdélanosti.” (Horak, Kratochvil, 1996, s. 30)

,,Renesanci je pak oznacovano ono ,,obrozeni* Zivota cloveka k plnému bohatstvi, které
se odrazi v zivotnim stylu. Toto hnuti ma kolébku v Italii, odkud se siFilo do celé Evropy.

(Horak, Kratochvil, 1996, s. 30)

Renesan¢ni pedagogické myslenky muzeme najit v dilech vyznamnych autort. Mezi
kritiky scholastického vzdélavani pattil francouzsky spisovatel Francois Rabelais (1497-
1553), ktery kritizoval odtrzenost vychovy od reality. Vyzdvihuje vychovu zaméfenou na
harmonicky rozvoj celé osobnosti v souladu s ptirodou (Kadner, 1923, dil II., sv. L,
s. 173-184).

Také francouzsky humanista Michel do Montaigne (1533-1592). Ten ve svych Esejich
vyzdvihuje individualni vychovu. Usiluje 0 zménu ducha a metody skoly, prostfednictvim
vzdélani se ma ¢lovek stat mravnym, vzdélany ¢lovék ma byt mravny a ne uceny (Kadner,

1923, dil IL, sv. L, 5. 191).

Anglicky humanista Thomas More (1478-1535) ve svém dile Utopie naopak vyzdvihoval
spolecné vSeobecné Skolni vzdélavani a vSestrannou vychovu, umoZznéni Skolni dochazky

a vzdélavani vSem (Horak, Kratochvil, 1996, s. 33).

Vyznamnym piedstavitelem renesance, ktery mél vztah 1 k ¢eskym zemim byl holandsky
filozof Erasmus Desiderius Rotterdamsky (1467—1536). Byl tvtircem novych védeckych
a pedagogickych pfistupti. V jednom ze svych dél popisuje Quintilianovu Tabellu
a metodu psani na voskované desce, coZ podle ného umoziiyje ¢teni i psani nevidomym
osobam. V¢&fil ve vSemohoucnost vychovy. Zastaval zasady mravni tolerance. Ve svych
dilech O véasném a dobrém vychovani déti a O slusném chovani deti podava Erasmus
svoje predstavy o vychove, ktera ma zacit uz od utlého détstvi. Vzdeélavani mladeze
zacinalo navykanim déti na slusné chovani. Hlasa uctu k ditéti. Vzdé€lani a vnitini

sebepoznani povazoval za prostiedek proti spole¢enskému zlu. Podle Somra (1987, s. 38)
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byl Rotterdamsky ,.zakladatel teologického racionalismu a zprostredkujici clanek mezi

humanismem a reformaci*.
Osvicenstvi (17. — 19. stoleti)

Renesan¢ni humanismus a racionalismus spole¢né s rozvojem veédy postupné ovlivnilo
evropského mysleni. Od 17. stoleti se objevuje ve spole¢nosti novy proud znamenajici
svobodu mysleni a svobodny Zivot. Tato nova filozofie se oznacuje jako osvicenstvi. Rist
vzd¢lanosti s sebou pfinesl i zmény ve vychové, objevil se humanisticky pfistup

S ohledem na individualitu a pfirozenost.

Novy odlisny pfistup k teorii poznani mél anglicky filozof Francis Bacon (1561-1626),
ktery je povazovan za zakladatele empirismu a induktivni metody védeckého poznavani.
Jeho cilem bylo dosazeni univerzalniho poznani vSech obcani idealni spolec¢nosti.
Neuznaval statickou aristotelskou a scholastickou vychovu. K poznavani svéta
aobjevovani pricin se maji vyuzivat védecké experimenty, smyslové zkuSenosti
a induktivni metody mysleni. Podle Somra (1987, s. 39) byl Bacon pfedstavitelem
pedagogického realismu, ktery pozadoval prizpiisobeni vyucovani individualité. Na jeho

myslenky pozd&ji navazal Komensky. (Kadner, 1923, dil 1L, sv. 1., s. 315-318)

Vyznamnym kritikem scholastického aristotelismu byl italsky filozof Tomasso
Campanella (1568-1639). Ve svém dile Slunecni stat popisuje piedstavu idealni
spolecnosti. Jeho piedstava se stala teorii, jak vychovavat a vzdélavat ¢loveéka. Cilem

vychovy je, aby kazdy individualné dosahl vS§evédoucnosti, vyzdvihuje pfirodni védy.

Za vrchol humanistické vychovy povazujeme ceského myslitele Jana Amose
Komenského (1592-1670). Vyzdvihoval vyznam vychovy c¢loveéka. Usiloval
0 povzneseni urovné ¢eské vzdelanosti a o potiebu nutnosti vzdélani. Je povazovan za
zakladatele novodobé teorie vyuCovani. Komenského myslenky nachazime v jeho
stézejnim dile Obecnd porada o ndaprave veéci lidskych. Obsahly spis tvofi jednotlivé
kapitoly, které popisuji uceleny program smeéfujici k celkové obnoveé svéta skrze
vSeobecné probuzeni (panegersie), vseobecné osviceni (panaugie), vseobecnou moudrost
(pansofie) a vsevychovu (pampaedie) (Kadner, 1923, dil II., sv. II., s. 28-29). Vyznam
Komenského vychovy spocival v jeho pozadavku, aby vsichni mohli byt ve vsem

a vsestranné rozvijeni (Kasper, Kasperova, 2008, s. 27). V dile Velka didaktika shrnul
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pedagogické zasady vyucovani. ,,Jedno z Komenského klicovych pravidel zni: prihlizet
k dosazené urovni schopnosti Zakii, které se spontinné vyvijeji s vékem a Skolnimi

pokroky.“ (Stech, 1988, s. 42)

Komensky zanechal velky pedagogicky odkaz, ve kterém je vychova ¢loveéka ustfedni
¢innosti k dosazeni jeho dokonalosti a didaktika je prostiedkem vychovy. Pfestoze jeho
literarni dilo vznikalo v 17. stoleti a bylo ovlivnéno kfestanstvim, scholastickou
systematikou a renesan¢ni virou v ¢loveka, tvofi unikatni pokrokovou koncepci, ktera

byla inspiraci mnohych pedagogickych reformatorti a stale je poselstvim do budoucna.

Inspirovan myslenkami Komenského byl filozof John Locke (1632-1704), vyznamny
predstavitel anglického osvicenstvi. Locke byl empiristou, ktery kladl diraz na
rozumovou slozku poznani. Mysl ¢lovéka povazoval pii jeho narozeni za pradzdnou
(tabula rasa) ateprve az poznanim zaloZzenym na zkuSenosti se mysl formovala. Své
Givahy o vychové shrnul do dila Uvahy o vychové. Locke povazuje za dileZité pouze
vychovu chlapct. Ti z vysSich vrstev spolecnosti by méli mit individualni vychovu
a soukromé vzdelavani a stat se gentlemanem. Pro chudsi chlapce byli pracovni Skoly, ve
kterych se jim dostaly zédklady mravii, ndboZenstvi a osvojili si manualni zru¢nost, aby
mohli vykonavat pozdgji femesla. (Somr, 1987, s. 64-67). Byl zastancem piirozeného
prava, svobody a tolerance. ,,Znakem Lockovy vychovy je ucta k ditéti a k jeho pravim®.

(Kasper, Kasperova, 2008, s. 47)

Kritik feudalni spole¢nosti francouzsky filozof Jean Jacques Rousseua (1712-1778)
usiloval o navrat k ptirodé a k lidské pfirozenosti. Jeho pedagogické mysleni spociva ve
vychové svobodného c¢loveka, u kterého se respektuji jeho vékové a individudlni
zvlastnosti. Koncepci vychovy nového ¢lovéka nalézame v dile Emil aneb o vychové, kdy
je kazda z péti ¢asti vénovana urcitému vékovému obdobi véetné€ vychoveé zeny. (Horak,

Kratochvil, 1996, s. 50-51)

Mezi vyrazné osobnosti pedagogiky v 18. stoleti patiil némecky filozof Immanuel Kant
(1724-1804). Byl ovlivnén Lockem, Komenskym a Rousseauem. Jako filantropista
a pedagogicky optimista zastdval myslenku vSelidské solidarity. Cilem vychovy bylo
dosazeni lidské blazenosti spojenou s uZzite¢nosti kazdého ¢lovéka pro spole¢nost. Byl

zastancem Skolni vychovy s diirazem na praktické a uzitecné vzdélani.
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Ovlivnén Rousseauem byl Svycarsky filozof Johan Heinrich Pestalozzi (1746-1827).
Pusobil jako vychovatel a ucitel ve vychovnych ustavech, které zakladal. Jako
filantropista zastaval mySlenku vSeobecného vzdélani. Zduraznoval pracovni a mravni
vychovu. Ve svych nesCetnych pedagogickych spisech se zabyval systematickym
vychovnym vyucovanim, pfirozenym, tvofivym a samostatnym rozvojem osobnosti zaka.

(Hruskova, 2013)

Mysleni Pestalozziho a Kanta ovlivnilo némeckého filozofa Johana Friedricha Herbarta
(1776-1841), jehoz pedagogicky systém je zalozeny na etice a psychologii. Prakticka
filozofie (etika) umoznovala formulovat cile vychovy a psychologie metody a prosttedky
vychovného pilisobeni. Zabyval se procesem vychovy, ktery ¢leni na vedeni, vyucovani
a mravni vychovu, propracoval didaktické otazky, vypracoval teorii stupnit vyucovani
vychazejici z ptedstavy a tim dal zaklady praktické pedagogice. V teoretické pedagogice
se zabyval moznostmi vychovy, prostfedcich vychovy, pedagogickymi institucemi
a skolskym systémem. Byl zastancem univerzalniho a klasického vzdélavani. Herbart
v roce 1806 publikoval praci, kterou polozil zdklady pedagogice jako samostatné véde

vy¢lenénou z filozofie (Pospisil, 2009, s. 12).

V dile anglického sociologa a filozofa Herberta Spencera (1892—1903) nachazime velky
pedagogicky odkaz zejména v koncepci jeho védeckych metod vzdélavani. Vychova ma

sméfovat k pfirodovédnému poznani a K uzitecnosti ¢loveka.

Velkym ptinosem byla pedagogické ¢innost ruského filozofa Lva Nikolajevice Tolstého
(1828-1910), ktery zalozil vlastni skolu (tzv. volnou skolu), ve které praktikoval své
mySslenky svobodné a volné vychovy. Ovlivnén predev§im Rouseuauem prosazoval
svobodnou a pfirozenou vychovu déti s diirazem na individudlni rozvoj osobnosti. Své
didaktické zasady a metodické postupy uplatiiované pii volné vychové prezentoval
v pedagogickém Casopise, ktery pro tento Ucel zalozil. Sepsal také fadu textli a ucebnic

pro zaky. (Chlup, 1953)
Shrnuti

V obdobi, kdy se Evropou S§ifily humanismus a renesance a pozd&ji osvicenstvi,
dochazelo k vyraznym zméndm v pojeti vychovy a vzd€lavani. Spolec¢nost se postupné

odvracela od kiest'anského asketismu a cirkevniho dogmatismu k humanismu a realismu,
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rozvijely se myslenky antickych myslitelii. Renesan¢ni hnuti zdmérné obnovilo antické
idedly vychovy. Ménily se cile a obsahy vzdélavani. Zacalo se upoustét od scholastického
verbalismu, zdiraznoval se télesny a fyzicky rozvoj ¢lovéka, znalost jazyki a piirodnich
véd, respektovala se individualita osobnosti, podporovala se aktivita a tvofivost
osobnosti. Rozvojem védy a lidského poznani se méni predstavy o svété. Ve filozofii
a pedagogice se objevuji nové piistupy. Pedagogicky optimismus — déti jsou
vzdé€lavatelné, pedagogicky realismus — poznavani pomoci smysli a rozumu,
individualismus — nezavislost a sob&sta¢nost ¢lovéka, senzualismus — smyslové poznani,
naturalismus — vztah Kkpfirod¢, racionalismus — rozumova stranka poznani,
antropocentrismus — ustfedni postaveni ¢lovéka, geocentrismus — stiedem vesmiru je

Zemé.

Z odkazt vyznamnych novovékych pedagogii z obdobi osvicenstvi az do prvni poloviny
19. stoleti Ize dat do kontextu s vychodisky inkluzivniho vzdélavani mnohé. Dle Kaspera
a Kasperové (2008) je cilem Komenského vSenapravnych snah demokraticka vychova
k lidstvi a k vSeobecné lidské vzdélanosti bez socialnich rozdila (s. 18). Lock zduraziuje
Lindividualni zpisob* vychovy a vzdélavani kazdého ditéte, uctu k diteti a jeho pravim,
vyzdvihuje ,,celozivotni sebevychovu a sebevzdeélavani‘ (S. 46-48). Rousseauiv ,,koncept

prirozené a svobodné vychovy* se stal sm€rodatnym pro evropské pedagogické mysleni
(s. 59).

Myslenkové nazory filantropist daly vzniknout novému socialné pedagogickému hnuti.
Vyznamnym zastdncem demokratické vychovy, harmonického rozvoje ditéte
a ptirozeného vyucovani byl Pestalozzi a ptedev§im Herbart, ktery polozil psychologii za
zdaklad pedagogiky (Horak, Kratochvil, 1996, s. 52-53). Propagatorem a realizatorem
svobodné a volné vychovy vyplyvajici z Gcty k ¢loveéku byl Tolstoj, ktery ale pies

zasluzné vychovné snahy podcerioval hodnotu vzdelani (Horak, Kratochvil, 1996, s. 59).
1. polovina 19. stoleti

V druhé poloving 19. stoleti ovlivnila pedagogické reforma také ¢eské Skolstvi. Snahou
zZmén V oblasti organizované vychovy a vzdélavani bylo zohlednit pedocentrismus, ktery
znamenal novy piistup k osobnosti ditéte. Vychova meéla byt praktickd, aktivni

a prirozena, ptizptisobena individualit¢ osobnosti.
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Mezi nejvyraznéjsi pedagogické osobnosti pedagogického reformismu patiil Gustav
Adolf Lindner (1828-1887). Navazal na myslenky Komenského, jehoz dilo Didaktika
prelozil do ¢estiny. Vychazel z psychologie Herbarta, z jeho pojeti mravni vychovy a ze
Spencerovych nazort na praktické vzdélavani. Jeho snahou bylo vytvofit pevné zaklady
pedagogiky a zvysit vzdélanost ucitelt. Jako teoretik a praktik s velkymi zkusenostmi se
vzdelavanim na Skolach obou stupiili, propracoval ucelenou koncepci didaktiky pro
zakladni a stfedni $kolu a sepsal uc¢ebnice pro pfipravu u€iteldl. Nejvétsim Lindnerovym
piinosem bylo zohlednéni vlivu prostfedi a spolecnosti na vychovu osobnosti ditéte,

kterym polozil zéklady socidlni pedagogice. (Holasek, 2013)

V priibéhu 20. stoleti dochéazelo v diisledku myslenek a hnuti pedagogického reformismu
k dal§im zménam v systému Ceské vzdé€lavaci soustavy. Velky vyznam méla filozofie
statnika a pedagoga Tomase Garrigua Masaryka (1850-1937) demokratického

a humanistického ¢loveka, ktera se stala ideovym smérem. (Urban, 1953)

Zaklady obecné pedagogiky polozil profesor Otakar Kadner (1870-1936). Teoreticky
zpracoval svétové dé&jiny pedagogiky a metodologicky vytvofil zéklady obecné

pedagogiky.

Ovlivnén Tolstého volnou skolu a filozofii Spencera se snaZil o reformu ¢eského Skolstvi
pedagog Josef Ulehla (1852—1933). Zduraziioval svobodny rozvoj osobnosti formou
individualizovaného vzdéldvani ve Skolni vychovée, odliSnosti mezi zdky je nutné

tolerovat. (Skodova, 2009)

Profesor Otokar Chlup (1875-1965) vychazel z Komenského dila. Vytvoiil novou
koncepci obsahu vzdélavani. Ztfizoval pokusné Skoly, vyzkumné tfidy pro nadané déti.
Zduraznoval zohlednéni vékovych a individudlnich zvlaStnosti zaklt a respektovani

fyziologického a psychologického rozvoje osobnosti. (Pafizek, 1985)

Vyznamnymi osobnostmi, které¢ usilovaly o jednotnou vnitin¢ diferenciovanou Skolu
byly Jan Uher (1891-1942) a Vaclav Piihoda (1889-1979). Do ¢eského skolstvi prosadili
prvky americké vychovy. ,,Zdakladnim rysem americké pragmatické pedagogiky bylo
Spojeni s demokratickymi idedly a jejich prosazovani v praktickém zivoté.” (JaroSova,
2009) Piihodu lze jeho ideou nové skoly povazovat za prukopnika rovnych vzdélavacich

pftilezitosti. Navrhoval novy Skolsky systém, ktery by byl tolerantni. Obsah a rozsah uciva
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i metody by byly nezévazné a piizptisobovaly by se individualité Zaka. Skola by byla
vniting diferenciovana podle ptedpokladii a schopnosti zakd. (Somr a kol., 1987, s. 226)

Vedle statné reformovanych Skol se objevovaly i $koly alternativni, které prosazovaly
moderni pedagogické zahrani¢ni teorie. Spole¢nym znakem téchto skol byly zcela odlisné
formy a metody vyuky nez klasicky Skolni systém, umoznujici vzdélavani déti i s ur€itym
vyvojovym omezenim. Prikopnici reformni pedagogiky byla Ellen Keyova (1849-1926),
ktera vychazela z,principu prirozené vychovy respektujici individualni specifika

a osobity vyvoj kazdého ditete. (Kasper, Kasperova, 2008, s. 111)

Jednou z koncepci alternativniho vzdélavaciho systému v Cechéch, ktera nasla odezvu,
byla koncepce italské lékarky Marie Montessoriové, jejiz pedagogika se zaklada na
podpoie osobnosti ditéte a rozvijeni jeho poznatki a dovednosti podle individualnich
potieb. Také waldorfské skolstvi rakouského filozofa Rudolfa Steinera, které podporuje

osobnostni potencial kazdého zaka, se v Cechach rozvijelo.

Shrnuti

Pedagogicka reforma jako reakce proti herbartismu a snaha o prosazeni nové orientované
vychovy dala vzniknou riznym modeltim alternativnich Skol. O ,,postupny odklon od
némecké pedagogiky a o orientaci na zdpadni pedagogiku“ se v ¢eskych zemich
vyznamn¢ zaslouzil Lindner (Horak, Kratochvil, 1996, s. 74). Pielom 19. a 20. stoleti je
typicky pro nové pedagogické sméry souhrnné oznaCované jako ,,hnuti nové vychovy*.
Tento proud odstartovala Keyova svym postojem k ditéti a novym pojetim vychovy
a vzdélavani. Skola méla byt ¢inna, méla poskytnout kazdému ditéti to, co odpovida jeho
schopnostem a potiebam, méla plné respektovat individudlni osobnost Zdka. (Kasper,
Kasperova, 2008, s. 111-112)

1.3.2 Pedagogicko-filozoficka vychodiska

Sledovanim vyvoje vychovy a vzdélavani se zabyva pedagogika. V&dni obor zahrnuje

také didaktiku, teorii a filozofii vychovy, obecnou a specialni pedagogiku. (Prucha,
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s. 161). Jako samostatna véda se pedagogika vyclenila z filozofie roku 1806 dilem
Johanna Friedricha Herbarta ,,4llgemeine Pdidagogik aus dem Zweck der Erziehung
abgeleitet®, které I1ze voln¢ pielozit ,,Obecna pedagogika vychazejici z ucelu vzdélavani‘
(Pospisil, s. 12). Jeji zaklady vSak byly polozeny jiz mnohem diive ptedevsim didakticko-
filozofickymi dily Janem Amosem Komenskym (1592-1670) a jeho ptedchiidcem
Johannem Wofgangangem Ratkem (1571-1635). (Pospisil, s. 13)

Historicky vyvoj pedagogiky Ize rozd¢lit na dvé hlavni obdobi: na obdobi do novovéku,
ve kterém lze za d&jiny pedagogiky povazovat d¢jiny kultury a filozofie a na obdobi
novoveéku (17. — 19. stoleti), ve kterém se postupné pedagogika zaCala rozchazet
s novovekou filozofii. Novoveké pojeti racionality bylo zlomové ve vyvoji obou véd.
Vychodiskem pro pedagogické presvédéeni se stal humanismus a s nim vira v lidskou
piirozenost, svobodu arovnost lidi. Vychodiskem pro filozofii zlstava pojeti byti
a smyslu ¢loveka a svéta. Filozofie se zabyva etickymi otazkami vychovy, jaky je smysl|
vychovy pro ¢lovéka, jaké ma vychova poslani pro spole¢nost, a otazkami poznani, jak
poznavat svét. Filozofie se zabyva tim, jaky ma byt cil a obsah poznani, pedagogika se

zabyva tim, jaky ma byt cil a obsah vychovy a metodami vzdélavani. (Pospisil, s. 12—16)

Pfed nastupem renesance (14. — 15. stoleti) byl svét chapan jako “Bohem stvoreny
a lidskému poznani pristupny,” Blh je na prvnim misté, je tvlircem a piivodcem vseho
byti. (Pospisil, s. 18). Clovék je pouze soucasti konetného svéta a koné dle ville BoZi,
usiloval o spasu a osvobozeni se od hiichu. Po nastupu renesance doslo k obratu, ¢lovék
se stal souCasti nekone¢ného svéta, ve kterém mu Bohem byla dana svoboda, aby sam

aktivné konal.

V priibéhu vyvoje lidské spolecnosti se ménilo pojeti ¢loveka a svéta zavislé na vztahu
presvédceni k vite, ktera znamenala vychodiska pro pfistup k vychové a vzdélavani.
Vyvoj postojii spolecnosti k osobam s télesnym nebo dusevnim omezenim se ménil
S historickym a kulturnim vyvojem spolecnosti a je odrazem tolerance k odlisnosti
arespektovani individuality. Jak uvadi Monatova (1998, s. 18), ,lze komplexnim
pusobenim zabezpecit vsem handicapovanym plnohodnotny zivot a zajistit jim distojné

misto ve spolecnosti. *

Vyvoj ptistupll spolecnosti k témto osobam lze rozclenit na ¢tyfi obdobi, ve kterych lze

nalézt spolecné charakteristické znaky a principy uplatiované v jejich vychovée
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a vzdélavani. Vnimani ¢lovéka vychazi z kulturnich a nabozenskych tradic, z politického
presvédceni a z hospodatského postaveni spolecnosti. Zpocatku se za ¢loveka odlisného,
s urCitym omezenim, povazoval ¢lovék pouze s télesnym nebo dusevnim postizenim,

pozdéji i ¢lovek odlisny vlivem prostredi.

Obdobi represivniho pfistupu ve starovéku znamenal uplné vylucovani Clovéka ze
spole¢nosti, jeho exkluzi. Clovék s postizenim byl vniman jako nepotiebny a pro
spole¢nost nezadouci. Vylouceni ¢loveéka ze spole¢nosti probéhlo jeho utracenim nebo
opusténim. Novorozené déti s viditelnymi odliSnostmi byly usmrceny. ,, Nicméné uz
filozof Aristoteles (4. stoleti pr. n. l.) odmital hromadné usmrcovani deti, stejné jako Se
stavél za to, aby se détem neukldadala takova prace, ktera by deformovala jejich zevnéjsek
a tupila jejich intelekt. Tedy presnéji: aby z deti nevyristali télesni ani dusevni
mrzdci. *“ (Halada, 2011) Dité, které bylo neduzivé nebo néjakym zptisobem znetvotrené
rodina opustila a tim bylo rovnéz odsouzeno ke smrti. Clovék, ktery piisel k télesnému

postiZzeni pozdéji, byl ponechén bez pomoci.

Obdobi segregativniho ptistupu v ranném stiedovéku znamenal pro ¢lovéka vylouceni ze
spolecnosti a jeho izolace. Chudi byli ponechdani svému osudu a stali na pokraji
spolecnosti jako mrzaci a zebraci. Bohati byli ponechdni pomoci blizkym. Postoj
k dusevné postizenym byl jiny nez k télesné postizenym. Dusevné postizené déti byly
zneuzivany k vykonavani prace nebo je cirkev vyvrazd'ovala, lidé se od nich odvraceli

a prehlizeli je. (Lutonska, 2006, s. 14)

Ve stredovéku se postupné zacal objevovat charitativni ptistup. Cirkev v duchu lasky
K bliznimu svému pfijimala chudé télesné a dusevné postizené do svych azyld, kde jim
zabezpecila pouze zakladni potfeby nutné k pteziti. ,,Pokud by se invalidé i nuzaci
shromazdovali ve vétsim poctu ve méstech, stavali by se soucasti riiznych tlup. V utulcich
je 0 né alespon trochu postarano. Charitativni pristup md v sobé i pragmatickou rovinu.
(Halada, 2011, s. 23)

Z klasterQ, starobinct a utulkli se postupné stavala mista se socidlni péci. Postizené
jedince lidi z bohatSich a feudalnich vrstev vlastni rodiny akceptovaly a snazily se je

ukryvat a poskytovat jim péci.
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Obdobi charitativniho pfistupu se pIné rozvinulo Snéastupem renesance. Clovék
S postizenim byl vniméan jako ubozédk, ktery neni schopny se sdm o sebe postarat
a pottebuje pomoc od druhych. ,,Zatimco stredovek je charakterizovan fatalismem
a predurcenim lidského osudu, renesance stavi do svého stiedu c¢loveka a vyzdvihuje jeho

moznosti.* (Halada, 2011, s. 23)

Obdobi renesance je povazovano za pocatek vychovy a vzdélavani postizenych. Nové
humanistické pojeti ¢lovéka, kdy je za nejvyssi hodnotu povazovana hodnota lidského
Zivota, vyustilo ke snaham o integrovani postizenych osob do spole¢nosti. Humanisticky
pristup zdirazituje ptirozeny princip distojnosti kazdého ¢loveéka. Vyraznou osobnosti,
ktera prosazovala pozadavek vSeobecného a vSestranného vzdélavani bez rozdilu ptivodu,
pohlavi &i stavu, byl Komensky. ,,.Zddné dité — tedy ani to postizené — by podle néj nemélo
byt vylouceno, protoze i to nejméné nadané lze alespon trochu vychovat.” (Halada, 2011,

S. 23)

V dobé osvicenstvi ovlivnény mysSlenkami Komenského se postupné zacaly zabyvat
vychovou a vzdélavanim postizenych vznikajici ustavy a skoly. Prosazovani svobody
mysleni a rozumu umoznovalo, aby ¢lovék Zil svobodné a rovnopravn€. Humanisticky
ptistup k ¢lovéku s sebou ptinesl rozvoj rehabilitaéni a preventivni péce 0 postizené
jedince. Od 18. stoleti vznikaly v celé Evropé ustavy specializované na jednotliva
postizeni. Vyznamnou osobnosti, ktera se zaslouzila o podporu déti s télesnym
postizenim, byl doktor Rudolf Jedlicka. Vytvoftil ucelenou koncepci potiebné péce o déti
s télesnym postiZzenim a zalozil tstavy, ve kterych probiha jejich systematickd vychova

a vzdélavani.

Vyrazny vliv na podobu skolstvi mély pedagogické nazory némeckych filozofa Karla
Marxe (1818-1883) a Bedticha Engelse (1820-1893), ktefi vytvotili koncepci vychovy
a vzdélavani zaloZenou na humanizaci ¢lov€ka v socialistické spolecnosti. Nova
myslenkova ideologie zaloZzena na kolektivnim vlastnictvi v beztfidni spoleCnosti
umoznovala harmonicky rozvoj cClovéka a celé spoleCnosti. Tato teorie lidské
a spolecenské emancipace hlasala demokraticky pozadavek vzdélani pro vSechny,
pozadavek vseobecné, povinné a bezplatné jednotné koncipované skoly pro veskerou

mladez. (Juva, 2003, s. 80)
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Filozofické uvahy socialistického humanismu o vztahu ¢lovéka a spole¢nosti souviseji
S procesem poznani spolecenskych a materidlnich podminek spolecenského vyvoje,
vychézi z principu kolektivni vychovy s moznosti individualniho rozvoje clovéka v ramci
spolecenské kooperace. Cil vychovy jednotlivce je spolecny s cilem spoleCnosti,
vSestranny a harmonicky rozvoj osobnosti povede k rozvoji harmonické a perspektivni
spole¢nosti a uspokojenti jejich potieb (Somr, 1987). V duchu komunismu se vSak pozdéji

tato piivodni myslenka zprofanovala ve prospéch komunistické politiky.

Na prelomu 20. a 21. stoleti humanistické integrativni snahy vyustily v inkluzivni pfistup,
Vv pfijeti téchto jedincti za rovnopravné. Dnes zahrnuje inkluze urcity pfistup ke
vzdélavani a vychov€ zakl.. Samotny pojem inkluze je novy, avsSak pfistup, ktery
akceptuje vzdélavaci potieby vSech déti bez rozdilu, nikoliv. Nelze opomenout historické
odkazy pedagogickych reformatordi, kdy jejich pojeti Skoly a pristup k vychove

a vzdeélavani v soucasné spolecnosti nabyvaji novych interpretaci a souvislosti.

Shrnuti

V reflexi ur¢itych filozoficko-pedagogickych a historicko-antropologickych vychodisek
lze najit odpoveédét na otazku: Jak se v pribéhu d&jin vyvijely ptistupy k ¢lovéku
s postizenim? Spolecenska piedstava o vychove a vzdelavani byla vzdy spojena s pojetim
o smyslu zivota a podstaté¢ Clovéka odrazejici nabozenské a filozofické smysleni.
Promény nazirani na vychovu ¢lovéka s postizenim nebo ¢lovéka odlisného se postupné

vyvijely soub&zné s kulturnimi d&jinami a pojetim existence ¢loveéka.

Ve starovékych antickych kulturach probihala piedev§im socialni exkluze, spole¢nost
témto jedinciim nepfiznavala stejna prava a netolerovala je. Pristup k nim byl negativni,
odmitavy a represivni (Lechta, s. 84). Dochazelo k jejich socialnimu vylucovani a nelze
hovotit o jakékoliv vychové. Vzd€lavani bylo vysadou pouze svobodnych obcant. Ve
sttedovéku probihala segregace, kdy spolecnost tyto jedince tolerovala ale pfistup k nim

byl pfevazné odmitavy az restriktivni a dochézelo k jejich spolecenské separaci.

V kiestansky zalozenych kulturach mél ¢lovék pravo na distojny Zivot. Postizenym
jedincum byla poskytnuta zakladni péce a postupné se objevovaly prvni projevy vychovy

v souvislosti s péci o né. Krest'anské ptikazani: ,,miluj blizniho svého* vneslo jiny pohled
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na vnimani ¢lovéka. ,,Pozadavkem lasky k bliznimu bez rozdilu prekrocilo krestanstvi

kulturni, narodni i rasové hranice, tedy i hranice lidské riiznorodosti.* (Lechta, s. 85)

Vychova byla zaloZena na principu solidarity a charity. S rozvojem kiestanské filozofie
se zacala teoreticky zdivodnovat podstata existence ¢loveéka. Dle Lechty (s. 86) lze
povazovat ,,prvai pozitivni zduvodneni cloveka jako diistojné a jedinecné bytosti za
pocatky pfijeti odlisného clovéka a za pocatky prvni organizované péce o jedince

s postizenim. Vzdélavani bylo odlisné dle vrstev spolec¢nosti.

S pocatkem novoveéku v obdobi renesance doslo k vyrazné zméné v pojeti ¢loveéka
achdpani lidské existence. Humanisticky pfistup zdiraziujici lidskou distojnost
a svobodu clovéka vnesl novy pohled na moznosti vzdélavani jedinct s postizenim.
Idedlem vzdé€lavani bylo poznavani ¢loveéka podlozené novymi védeckymi poznatky
a objevy. Vyvrcholenim humanistického pojeti ¢lovéka bylo osvicenstvi, které lze
povazovat za pocatek novoveéké vychovy a vzdéldvani a za pocatek systematické
organizované¢ péfe o jedince s postizenim. Mezi vyznamné pedagogické osvicence
s novymi idejemi ve vychove a vzdélavani patiili F. Bacon, ktery pozadoval individuélni
ptistup k univerzalnimu vzdélavani vSech, J. A. Komensky, ktery mél viru ve vychovu
avzdélavani vsech bez rozdilu, J. Locke se svou empirickou teorii poznavani,
J. H. Pestalozzi s pozadavkem komplexni vychovy a moralniho utvafeni osobnosti

a J. J. Rousseau, ktery m¢l viru v ¢lovéka, jeho pfirozenou a svobodnou vychovu.

Vedle hlavniho proudu vychovy a vzdélavani, ve kterém se objevuji integrativni pokusy
se objevuje nové proud specidlni péfe a specidlniho vzd€lavani. Postupné vSak
diferenciace mezi vychovou a vzdélavanim vedla k segregovanému vylouceni jedinct
S postizenim. ,,Cilend péce o lidi s postizenim, realizovana v soustave specialnich skol,
zpuisobila v Sedesatych letech 20. stoleti vyvrcholeni dudlniho systéemu vzdélavani

a trendu segregace/separace 0sob s postizenim.* (Lechta, s. 89)

Pfinosem segregace bylo vytvofeni systému organizované komplexni péce o jedince
S postizenim realizované v siti specialnich Skol a zafizenich a vznik novych védeckych
disciplin. Vychovou a vzdé€lavanim jedincl s postizenim se zacala zabyvat specidlni
pedagogika. Naopak negativem byla ztrata komplexniho pohledu na ¢lovéka a zohlednéni
specifi¢nosti a jedinecnosti postizeni. Zohlediiovalo se pouze télesné postizeni. (Lechta,

s. 88). Myslenkové ideologie politickych systémi zastavaly kolektivismus a unifikaci,
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coz umoznovalo spliovat pozadavky a zajmy spolecnosti. Proti potlaceni individuality
clovéka vystupovali zastanci personalismu, ktefi vychdzeli z humanistického pojeti

Cloveéka jako bytosti télesné a dusevné jedinecné.

Chceme-li sledovat inkluzivni snahy ve vychové a vzdélavani, musime sledovat, jak se
Vv d&jindch vyvijelo pojeti ¢loveka jako bytosti. Pravé personalismus Ize povazovat za
vyrazny meznik ve zméné pojeti interpretace lidské existence. Koncepce nové vychovy
pozadujici respektovani lidské osobnosti jako individua byly ovlivnény filozofickymi
a pedagogickymi nazory I. Kanta, ktery zastaval princip solidarity a svobodné dusevni

¢innosti ditéte.

V pribéhu 20. stoleti se postupné prosazovala piirozend dustojnost cloveka
a 0 zrovnopravnéni osob s postizenim vyustily v jejich integrovani do spolec¢nosti, véetné
do vzdélavacich systému. Integrativni pfistup ve vzdélavani odstranil dosud
uplatiiovanou diferenciaci a umoznil zaélefiovani ¢lovéka s postizenim do bé&zné
spole¢nosti. Dle Lechty (2016) byla integrace v 80. letech 20. stoleti vychodiskem pro
IZV. systemovy pristup k détem s postizenim“, ktery zohledioval specifické vyvojové
zvlastnosti a specifické formy postizeni. Nastaveny systém vychovy a vzdélavani byl

dudlni, stale zachovaval systém béZzného Skolstvi a systém specidlniho Skolstvi.

Takto pojaty ptistup, kdy se love€k s postizenim adaptoval na kulturni a socialni prosttedi
spole¢nosti  vSak nesplioval podstatu  plnohodnotného  zrovnopravnéni lidi.
V postmoderni dob&é se méni kulturni pojeti socidlni existence clovéka. Meéni se
normativni hodnoceni, které¢ vychazi z rovnosti lidi. Pro spole¢nost je hodnota ¢lovéka
nejcennéjsi a lidska distojnost je nedotknutelna. Tato nové pojata existence Clovéka
vyzadovala prostredi, které toleruje odlisnosti. Uplatiiovany princip diference vychazejici
z tzv. filozofie odlisnosti vyustil v inkluzivni pfistup ve vychové a vzdélavani (Lechta,
2016). Socialni spravedlnosti a rovnosti se zabyvali uz ve starovéku Aristoteles a Platon,
v dob¢ osvicenstvi Locke, Rousseau a Kant. Hodnotové pojeti spravedlnosti a rovnosti

vSak nebylo stejné.

Jako prvni vymezil pojem spravedinost Aristoteles. Povazoval ji za socialni ctnost, které
by mél kazdy dosdhnout, pak mize byt spolecnost spravedliva. Nerovnosti potieb mezi

lidmi jako soucast harmonickych vztahti vedoucich ke spravedlivé spole¢nosti toleroval
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Platon. Oba shodné povazovali spravedlnost za nejvy$si moralni ctnost clovéka,

spravedlnost je odrazem sebeuvédoméni.

Lockova teorie spole¢enské smlouvy umozinovala stat se ¢lenem spole¢nosti na zakladé
své svobodné vile. Rousseau povazoval za rovnost jen ty ctnosti, které jsou v pfirozeném
stavu. Kant ovlivnény Lockem i Rousseauem predpokladal lidskou svobodu ve vlastni
volbé. Pojeti spravedlnosti je chapano jako odraz jednani ¢lovéka na zakladé platnych

spolecenskych smluv.

Posun v soucasném filozofickém pojeti ptirozenosti ¢lovéka od svobody k rovnosti je
nanejvys aktualni. Podstatou spravedinosti podle Rawlse (1995) je, Ze se maji vytvorit
rovné podminky a Sance, které umozni svobodnou a spravedlivou strukturu spolec¢nosti.
Osobni predstava o spravedlnosti ustupuje principu rovnosti ¢loveéka v jeho dastojnosti
a pravech. Spravedlnost se stdva odrazem socidlni kvality, kterd je dana upfednostnénim
prava rovnosti pred moralkou. ,,Princip stejné svobody vyZaduje, aby socialni
a hospodarska politika maximalizovaly dlouhodobé vyhlidky nejméné zvyhodnénych
Jjedincii za podminky slusné rovnosti Sanci, pricemz stejné svobody pro vsechny ziistavaji

zachovany.* (s. 127)

Takto pojaty princip rovnosti, novy pohled na ¢lovéka s postizenim a tolerance jeho

individuality podporuji inkluzivni pfistup, ktery stira odliSnosti mezi lidmi.

Zajimavy filozoficky pohled nabizi Gordon (2016). Prostfednictvim rznych
existen¢nich mytt a metafor nahlizi na podstatu vzdélavani ¢lovéka. Na zakladé mytu
0 Sisyfosovi popisuje ucitele jako absurdni hrdiny. Povolani ucitele jako absurdni profese
¢eli znaCnym pirekazkam a vyzvam a opakované zklamava ve svych zamyslenych cilech.
Smysl absurdity vychazi z konflikt mezi lidskou touhou po poradku a smyslu na jedné

stran¢ a mezi neurovnanosti, nesmyslnosti az bezesmyslnosti na druhé stran¢, které

¢loveék zaziva v kazdodennim Zivoté.

Konflikt mezi touhou po svobodé¢ a utrapami ¢lovéka popisuje Dostojevskym pojetim
,»podsvéti“. Metaforu podsvéti mimo jiné Gordon (2016) vztahuje k duchovnimu
rozmeéru, ktery je charakterizovan az ptiliSnym sebeuvédomovanim se, kdy se clovek

snazi racionalizovat vSechny své myslenky a pocity. Dostojevského dilo ale zaroven
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nabizi skrze riizné vhledy uvédomént si, jak jednotlivci mohou podpofit a posilit ostatni

k odmitnuti tohoto zptisobu pojeti existence.

Lidsky boj za svobodu a seberealizaci rozebira Gordon (2016) s pomoci Kafkova dila
»~Metamorfoza“. Myslim si, Ze prave tato kapitola se velmi dobie hodi k tématu inkluze.
Autor zde argumentuje tim, Ze moznym zpusobem interpretace Metamorfézy je nahlizet
na ni jako na metaforu vyzvy lidského prozitku, kdy nastdva snaha navazat vztahy a vazby

s témi, kdo jsou vyznamné odli$ni.

Hledani smyslu Zivota S vazbou na moznost ztraty kontroly v dneSnim technologicky-
informacnim svété umoznuje vhled do dila ,,Nevolnost* Jeana Paula Sartra. Je dulezité
zvazit nevolnost jako metaforu odcizeni, které lidi pocit'uji, kdyz jsou konfrontovani se
svétem, ktery se stava vice technickym a dehumanizovany. Jednim z nejvice
zneklidiujicim, avSak osvétlujicim aspektem, je zjiSténi, ze neni skoro Zadna kontrola

nad svétem technologii, se kterym je ¢lovék v kontaktu.

Gordon (2016) na zékladé mytt také poukazuje na potiebu reformy vzdélavani. Nameét
»Otevieného prostoru* Maxinea Greena popisuje jako vzdélavani ke svobodé. Na
Greenilv namét otevienych prostortt by mélo byt nahlizeno jako na metaforu vytvareni
moznosti pro zaky k vlastnimu vyjadieni a navazovani kontaktt s jednotlivci, ktefi jsou

odlisni, a rovnéz na metaforu pokusu o vytvofeni spole¢ného svéta. (vlastni pieklad, s. 9)*

Podle Gordona ,,Kafka, Cairney a Green (i jini) rozpoznavaji hodnotu prinosu, ktery miize
mit umeéni a zejména literatura vseobecné na rozvoj empatie a mordlniho usudku clovéka,

Jak vyplyva z eseje ,, Co nds uci uméni? *“ (vlastni pieklad, 2016, s. 68)>

Koncept inkluzivni vychovy se zacal prvotné rozvijet koncem dvacéatého stoleti
Vv oteviené americké spolecnosti (Lechta, 2016, s. 32). Zména pojeti hodnoty ¢lovéka

a jeho ptirozenosti akceptuje odliSnosti kazdého ¢loveéka a inkluzivni pfistup vyzaduje

1, Greene’s notion of opening spaces ought to be viewed as a metaphor for creating possibilities for students to express
themselves, engage in dialogues with individuals who are different, and attempt to create a common world.“ (Gordon,
2016,s.9)

2 Kafka, Cairney and Green are not alone in recognizing the valuable contribution that the arts in general and literature
in particular can have for developing empathy and moral judgment. In his essay ,,What Do the Arts Teach?* (Gordon,
2016, s. 68)
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jednotny vychovné-vzdélavaci systém. V ramci legislativnich opatieni Evropské unie
a Ceské republiky se vytvofil pravni ramec inkluzivniho vzdélavani. Soudasna reforma
Skolstvi je dusledkem ideového pojeti inkluze novodobou spole¢nosti. Moderné pojata
koncepce inkluzivniho vzdélavani je pouze piirozenou tendenci vyvoje lidského

smysleni.
1.3.3 Psychologicka vychodiska vzdélavani

Psychologie se v procesu vychovy a vzdélavani vyznamné podili na utvareni osobnosti.
Ulohou psychologie ve vzd&lavani se zabyva Kosikova, ktera povazuje svobodné
rozhodovéni za hlavni cil, kterého mé& byt v utvareni osobnosti dosazeno. ,,Vyznam
psychologie tkvi v tom, zZe vede jedince ke svobodnému rozhodovani, jehoz cilem je

porozumeni svétu a porozumenti sobé, svému viastnimu chovani a prozivani (Kosikova,

s. 19).

S ohledem na psychologicka hlediska ma vzdélavani uspokojit ptirozené lidské potieby
a ¢loveka vsestranné rozvijet na zakladé svobodné volby a rozhodovani. Psychologie
nabyvéa na vyznamu piedev§im v souvislosti se Ctyfmi cili vzdélavani pro 21. stoleti
formulovanymi komisi UNESCO: ucit se poznavat, ucit se ucit, ucit se byt a ucit se zit
S ostatnimi. Vzdélanim a prostfednictvim aktivniho konani se ma dosahnout rozvoje
vSech slozek osobnosti (Kosikova, s. 19-20). Respektovani individualnich vlastnosti
a svobodného rozhodovéni jedince by mélo byt respektovanou hodnotou Zivota ¢lovéka

ve spolecnosti.

Vyznamnou osobnosti, kterd komplexné zohlediovala individualitu osobnosti kazdého
ditéte byl Jan Amos Komensky (1592-1670). ,,Komenského psychologické myslenky
a nazory na psychicky vyvoj mohou dnes nejvice inspirovat psychology zabyvajici se
studiem vazeb mezi psychickym vyvojem a organizovanymi formami uceni i Strukturou

Zivotnich uddlosti ditéte. (Stech, 1998, 5.46)

Jak uvadi Monatova (1998, s. 45), pozadoval Komensky piizpiisobeni vychovy
a metodickych vzdélavacich postupt individualnim rozdilim v dusevnich mozZnostech
déti. Podle razné Grovné duSevnich schopnosti rozliSoval Sest skupin, z nichz kazda

vyzaduje individudlni vychovny piistup. ,,Komensky chtel, aby se venovala plna

49



pozornost vSem détem podle jejich individudlnich zvlastnosti a vyuzivaly se vhodné

vychovné postupy.*

Rovnéz John Locke poukazoval na individualni zvlastnosti déti s nazorem, ze se ,Zdci
maji ucit a konat takové cinnosti, které nejsou v rozporu s jejich nadanim a povahou.*
(Monatova, 1998, s. 45) Locke svou empirickou teorii poznani vyrazné ovlivnil vyvoj

psychologie.

Psychologii v pedagogice se také zabyval rusky pedagog Konstantin Dimitrijevic
UsSinskij (1824-1870), ktery zdurazioval zmalost psychologickych zvlastnosti Zdika.
(Horak, Kratochvil, 1996, s. 57)

Pedagogiku 19. a 20. stoleti vyrazné ovlivnil Johann Friedrich Herbart, ktery ptenesl
empirismus a mechanicky asocianismus do vyucovani. Zak byl pouze objektem

vzdélavani a byl veden ostatnimi. Osvojené poznatky formovaly jeho osobnost.

Kritika herbartismu, novy postoj k osobnosti ditéte vychazejici z poznatkli vyvojové
psychologie a orientace na ptirozeny vyvoj ditéte s sebou pfineslo reformni hnuti. Tzv.
hnuti nové vychovy, odstartované Ellen Keyovou na pocatku 20. stoleti, zohledfiovalo
psychologické poznatky o ditéti. Cilem vychovy bylo respektovani jeho individualnich
moznosti a spoleénym rysem vzdelavani byla snaha o ,,prizpiisobeni skoly diteti. (Horak,

Kratochvil, 1996, s. 77)

Z celostni psychologie vychéazel Ptihoda, ktery navrhoval novy Skolsky systém
ptizpisobeny individualité zakt, zalozeny na respektu a toleranci s cilem rozvinout

zakovu osobnost. (Somr et al., 1987, s. 226)

Zcela nové pojeti ¢loveka jako integritu racionalni a iracionalni slozky osobnosti pfinesl
Carl Gustav Jung (1875-1961). Zakladatel hlubinné psychologie se zabyval vztahy mezi
védomim a nevédomim. Svym pfistupem k individualit¢ osobnosti vytvofil nové

paradigma spirituality ¢lovéka.

Integritou osobnosti se zabyva psychologie individualni, jejiz zéklady polozil Alfred
Adler (1870-1937). Clovék je individuum s nedélitelnou jednotou fyziologické
a psychologické slozky osobnosti, jeho chovani je determinovano pudy a socialnim

prostiedim.
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V druhé polovin¢ 20. stoleti vznika v USA humanisticka psychologie, s novym
personalistickym piistupem, v reakci na selhavani psychoanalyzy a behaviorismu. Na
¢lovéka nahlizi pozitivné jako na individuum, které je jedine¢né, ma svobodnou volbu
chovani ovlivnénou potiebou seberealizace, vyzdvihuje tvofivost, sebeuvédomovani

a sebevyjadieni.

Zaklady humanistické psychologie polozili Abraham Maslow (1908-1970) klasifikaci
a hierarchii lidskych potieb, a Carl Rogers (1902-1987) pozitivnim nedirektivnim
ptistupem Kk ¢lovéku. ,Je dilezité, aby se clovék vcitoval do veéci, ditveroval své
zkuSenosti, naslouchal si, vyjadroval to, co skutecné citi, prijimal se takovy, jaky je,

dirvéroval svému hodnoceni. I druhého je treba prijmout takového, jaky je, s jeho

kvalitami a nedostatky.“ (Bertrand, 1998, s. 48)
Shrnuti

Vyznam psychologie pro ¢lovéka spociva v porozuméni vlastnimu chovani a prozivani,
V porozuméni svétu a sob¢, v nalezeni lidskych hodnot, Vrozhodovani a piijmuti
odpovédnosti za vlastni jednani. K individudlnim vékovym a vyvojovym zvlaStnostem
¢lovéka bylo zpocatku vychovy a vzdélavani ptihlizeno ojedinéle. Teprve od 19. stoleti
s rozvojem psychologie jako samostatné védy se zaCala védecky zkoumat osobnost
Cloveéka, zékonitosti vyvoje a utvafeni psychiky, vliv biologickych a socidlnich stimulti.
Postupné tak do procesu vychovy a vzdélavani prolinaly poznatky obecné a vyvojové
psychologie a zakonitosti lidské psychiky se zacaly zohlednovat. Psychologie dala
vzniknout zékladnim teoriim uceni, kognitivni, behavioralni a humanistické, které jsou
vychodiskem pro uplatiované piistupy ve vzdélavani. Psychologicky aspekt ve
vzdélavani je zahrnut i v tzv. Delorsovych cilech v oblasti kognitivni, konativni, socialni

1 osobnostné rozvijejici.

1.3.4 Sociologicka vychodiska vzdélavani

Sociologie jako spolecenska véda zkouma objektivitu poznani, jak se clovek piizpisobuje
hodnotam spole¢nosti, a subjektivitu poznani, jak ¢lovek interpretuje svét. Sociologie ma
mnoho smérd vychazejicich z riznych myslenkovych proudd, které se lisi piistupy
k pohlizeni na vztah spole¢nosti a jedince. V souvislosti se vzdélavanim se uplatiiuje
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sociologie humanistickd, ktera ma Cloveka vést k toleranci a odstranovani piedsudkd.
Rovnéz sociologie porzitivisticka, vychazejici z mySlenek Platénova raciondlniho
poznavani univerza a Durkheimova empirického zkoumani socialnich jevii a predvidani
spoleCenskych zvrati, ktera ma vést k harmonickému c¢lovéku a tim k vytvofeni

harmonické spole¢nosti (Durozoi, 1994).

Clovék je individuum a socialni bytost, ktery se jako ¢len spolednosti a nositel urdité
kultury stava sociokulturni osobnosti. Socidlni faktory lze povazovat za vyznamné
determinanty vychovy. Dle Prichy (2008, s. 221) je jednim z témat sociologie vychovy
wrovnost vzdélavacich prileZitosti, jakoZto principu priznavajici kazdému clovéku pravo
na vzdelani bez ohledu na pohlavi a socialni piivod* (5.203). Socialni podminky
podminuji vztah mezi vychovou a spoleenskou strukturou a zdroven socialni disledky
vzdélavani se zpétné promitaji do spolecenské struktury. V pribehu historického vyvoje
se rovnost vzdélavacich prilezitosti neuplatiovala spravedlivé. Spolecnost se vzdy délila
na vrstvu privilegovanych obcanti a vrstvu spoleCensky znevyhodnénych obcanti, mezi
které patfili chudi, hloupi, télesné a dusevné postizeni a jedinci se socialné narusenym
chovanim. Zatimco vrstvé privilegovanych obc¢anli se dostavala spofddana vychova

a radné vzdélavani, vrstvé znevyhodnénych obcani bylo toto spise odpirano.

Vyvojem pojeti pristupti k témto jedincim se podrobné zabyva Monatova (1998).
Sociologické snahy o vychovu déti spoleCensky znevyhodnénych pocinaji
u Komenského, ktery pozadoval vychovu pro vSechny bez rozdilu. Prakticky se vychové
téchto déti vénoval Johan Heinrich Pestalozzi (Monatova, 1998, s. 61-62). V Ceskych
zemich se v prvorepublikovém obdobi socidlnim za¢lefiovanim zabyval Tomas Garrigue
Masaryk: ,,Jsou zde praktické starosti o chudé deéti, aby mély nejen na chleba, ale aby
mély vzdelani, co mozna vsSechny stejné (s. 63). Masaryk vyzdvihoval vliv Skolni
vychovy a pusobeni ucitele na kazdého Zzaka s ptihlédnutim k jeho individualnim
odli$nostem. ,,Vemte vychovu ze stranky zdravotni, vychovu deéti uchylnych nebo méné
nadanych, vychovu déti zpustlych: rika se, Ze dobra Skola uSetri penize za kriminal, Spital
a chudobinec* (s.71). Velkym pedagogickym pfinosem byla ¢innost Antona
Semjonovice Makarenka (1888-1939), ktery realizoval kolektivni vychovu
bezprizornich déti a vytvofil origindlni metodicky systém péce o socialné znevyhodnénou
mladez (Monatova, 1998, s. 64). Zastaval ndzor, ze vhodnou vychovou se mohly

problémové déti 1épe zaclenit do spolecnosti.
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Charakter vychovy a vzdélavani je tésné spjat se strukturou spolecnosti a s jejimi idedly.
Podle socidlniho rozvrstveni rozliSujeme v pribéhu déjin tii spoleCenské tady,
otrokaisky, feudalni a kapitalisticky, odrazejici nerovnosti v pravech a povinnostech
obc¢ant. Sledujeme-li inkluzi ve vzdélavani, je nutné vzit v ivahu také socialni mobilitu
V ramci socialni inkluze a sledovat, jak se ménilo postaveni jednotlivych spole¢enskych
vrstev. Jandourek (2007) rozliSuje mobilitu kolektivni zahrnujici zménu socialni pozice
celych spolecenskych vrstev vlivem socialnich zmén (Jandourek, 2007, s. 160), mobilitu
socidlni zahrnujici pfesun lidi z jedné spolecenské vrstvy do druhé a mobilitu vertikalni

zahrnujici zménu socialni pozice v ramci jedné spoleCenské vrstvy (Jandourek, 2007,
s. 161).

Ve staroveké otrokarské spoleCnosti existovalo spoleCenské rozdéleni na vrstvu
svobodnych a vrstvu nesvobodnych, ktefi neméli pravo na svij vlastni zivot a jejich
svoboda a lidska distojnost jim byla odpirana. Socialni mobilita neexistovala, Clovek se
do spolecnosti ,,narodil* jiz v ur€itém postaveni. Ptesto Ize v antické spolecnosti nalézt
prvni socialni aspekty vychovy, kterd u svobodnych lidi umoznovala individudlni rozvoj

osobnosti.

Ve stiedoveéké feudalni spolecnosti se podle ptivodu rozliSovala vrstva Slechty, vrstva
duchovenstva a vrstva més$tant, poddanych a nevolnikd, kdy jejich pfislusnikim byla
déana jina prava a svobody. Existovala omezena socidlni mobilita, kdy za jistych okolnosti

byla moznost zmé&ny piislusnosti k vrstve.

Novovéka spolecnost je charakteristicka riznymi mySlenkovymi nazory a sméry
odrazejici se v kultufe spole¢nosti a v ideologiich politickych systémt. Ve spole¢nosti je

mozna mobilita vertikalni, socialni 1 kolektivni.

Filozofické sméry kulturniho déni jsem zminila jiz v pfedeslych kapitolach. Déle se
zminim o spolecenskych tendencich politick¢ého déni, pro které jsou charakteristické
rizné vztahy k zacleniovani jednotlivych obcanti do spolecenského kulturniho

a politického déni a majici urcujici vliv na koncepci vychovy a vzdélavani.

Svobodny c¢lovék mé pravo vlastni volby a rozhodovani pouze v demokratické
spolecnosti. Podle Jandourka (2007, s. 244) Ize rozlisit svobodu obcanskou, kdy jedinec

jako soucast spolecnosti svobodné jedna v souladu s respektovanim spolecenskych
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hodnot a norem a svobodu prirozenou, kdy jedinec jako individum jedna K uspokojeni

svych potieb v pfirozeném stavu rovnosti v§ech lidi, bez spolecenské dohody.

Pojeti svobody se odrazi v politickych systémech spole¢nosti. V zasadé existuji pouze
dvé formy vlady, ni¢im neomezend autokracie vybranych jedincti a rovnost vSech ¢lenti
spolecnosti zdUraziujici demokracie. Hlavnim principem demokracie je svoboda
arovnost vSech obcanii a z toho vyplyvajici pravo na individudlni pfistup. Pocatky
demokracie spadaji do starovékych Athén, pozdé&ji se teorii demokracie zabyvali Locke
a Rousseau. Do jaké podoby a miry je demokracie spravedlivé rozd€lena a jaké jsou
vlastnické a trzni vztahy v ramci dosazeni cil spole¢nosti vede k vytvoreni politického

systému statu.

To, jakym zptsobem si lidé uspokojuji své potieby v ramci dané spole¢nosti, jaka je délba
prace a jak si vzajemné rozdéluji spolecné hospodaiské zdroje, tvoti ekonomicky systém

dané spole¢nosti. Ten je v podstaté dvoji podoby, kapitalisticky a komunisticky.

Filozofie komunismu povazuje za zdkladni hodnotu rovnost mezi lidmi a c¢lovéka
povazuje za soucast n&jakého celku, kolektivu, jehoZ z4jmy se podfizuji celku a sdili
spole¢né hodnoty. Myslenkou kolektivismu se zabyval ve starovéku Platon a ve
sttedovéku More a Campanella. Dokonala kolektivistické spolec¢nost s idealem rovnosti,
se spole¢nym vlastnictvim a neexistence délby prace nikdy v centralné fizenych statech
nevznikla. Takova spoleénost zstava skute¢nou utopii. Nékteré kolektivistické principy,
zejména snaha o spoleéné vlastnictvi a setieni tfidnich rozdild, se realizovaly socialnimi
reformami od konce 19. stoleti. Védeckou koncepci socialismu vytvofili Marx a Engels
a jejich odkaz vyrazné ovlivnil vyvoj a smysleni vychodoevropské spole¢nosti az do 80.
let 20. stoleti (Jandourek, 2007). Filozofie socialismu vychazi z principu solidarity
arovnosti obCanil v centralné fizeném politickém systému se spole¢nym vlastnictvim,
ktery upfednostiiuje spolecenska prava pred pravy individudlnimi. Myslenky komunismu
realizované socialistickym kolektivismu vychazi z unifikace avedou k potlaceni

individuality ¢lovéka.

Socialismus vznikl jako reakce na kapitalismus, na zapadoevrospky trzni ekonomicky
systém spole¢nosti a proti mySlenkdm liberalismu, ktery wuzndva prava jednotlivce

a moznost svobodné soutéze. Kapitalismus vidi spoleCensky pokrok V rozvinuti vioh
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Jjednotlivce osvobozeného od statniho, spolecenského a duchovniho omezovani

(Jandourek, 2007, s. 142).
Shrnuti

Soucasna spolecnost je kapitalisticka, liberalisticky orientovand s demokratickym
systétmem vlady, uznava individualismus a chrani svobody a prava ¢lovéka. V pojeti
socidlniho liberalismu zohledfiuje rovnost piilezitosti, a za tim ucelem stat vytvari
podminky pro odstrafiovani socialnich nerovnosti, uznava hodnoty spravedlnosti
a solidarity. Koncept inkluze zahrnuje pravo na rovny piistup ke vzdélavani a pravo na
individualni piistup. Zde vyvstava otazka, jak mize byt dosazeno socialni rovnosti mezi
lidmi ve spole¢nosti svobodné trzni ekonomiky umoznujici elitafstvi? Nelze
nepostiehnout rozpor mezi tim, jakého jedince chce kapitalismus vytvaret a jakého

jedince kapitalismus potiebuje.

Na jedné strané zarucujeme svobodu a rovnost prav a spolec¢enskou nezavislost, na druhé
stran¢ vyzadujeme existenci nerovnych prilezitosti, které podporuji trzni hospodarstvi.
Z tohoto rozporu vyplyva, Ze nemuize byt nikdy dosaZeno plné inkluze, nebot’ cil
inkluzivni vychovy — rozvoj osobnosti podle individualnich moZnosti, je odliSny od cile
nasi spolecnosti a od perspektiv ekonomicky svobodného kapitalismu. Souc¢asna podoba
kapitalismu je syntézou principt liberalni demokracie a trzni ekonomiky, jejimz cilem je
prostfednictvim centralné fizenych ekonomickych a socialnich zdsahi statu dosahnout

socialni spravedlnosti a solidarnosti.

Podstatou inkluzivniho pfistupu je akceptovani individualnich vzdélavacich potieb
a zaroven vizi vzdelavani je vyjit vsttic dlouhodobym potiebam spolecnosti a trhu prace.
Predpokladem hospodaisky trzniho systému je existence konkurence podminéné

pfirozenou soutézivosti a tfidnimi nerovnostmi.

Zde vyvstava né€kolik otazek. Jak mize skola, ktera jedinci zajisti rovné podminky
a ptilezitosti ve vzdélavani a kterému umozni individuéalni rozvoj dle své svobodné viile,
pfipravit jedince na potfeby spolecnosti zaloZené na individudlnim prospéchu a svobodné
soutéze? Znamena tedy, Ze poZzadavek rovnosti vzdélavacich ptileZitosti uspokoji trzni
pfilezitosti, které jsou podminéné existenci nerovnosti? Jak mize soucasna kapitalisticka

spole¢nost pozadovat rovnosti pfilezitosti ve vzdélavani, kdyZ trzni hospodaisky systém
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funguje jen na principu nerovnosti pfilezitosti? Nalezeni odpovédi na otazky by

pottebovalo hlubsi analyzu, které se nebudu dale vénovat.

1.3.5 Aspekty vzdélavani

Chceme-li si odpovédét na otazku, zda ceské skolstvi a vzdélavani jde spravnym smérem
a chceme-li zhodnotit vlastnosti sou¢asného vzdélavaciho systému, musime vzit v ivahu
mnohé aspekty, které zasahuji do vzdélavaciho systému. Pro objektivnost je nutné brat
v uvahu aspekty soucasné i historické. Je podstatné dat do souvislosti vyvojové trendy
spole¢nosti a problémy a perspektivy vzdélavani ve svéte. Prave tyto aspekty ovlivitovaly
a neustale ovliviiuji rozvoj a stav vzdélavani. Reakce na pozadavky doby se odrazeji
Vv pribéznych reformach vzdélavaciho systému. Pribézné dochazi k proméné
kurikularnich dokumentt, ve kterych se odrazeji evropské i svétové ekonomické

a politické aspekty soucasnosti.

Nové pojeti vychovy a vzdélavani vychazi z védeckého poznani pedagogického mysleni
a je odrazem duchovni kultury ¢lovéka. Charakter vzdélavani, jeho podstata a cile jsou

spojeny s prizmatem historickych udalosti a s védomim spolecenské kultury.

Jednim z charakteristickych znakl postmoderni doby je nové sebepojeti ¢lovéka a novy
rozmér spirituality clovéka, posouvaji se hranice lidského poznani a racionalni smysleni
nabyva v socidlnim kontextu novy filozoficky rozmér. Tradi¢ni spoleenské hodnoty se
proménuji, nékteré zanikaji a vznikaji nové, prosazuje se svoboda a rovnostve
spoleCenské sounalezitosti, v které chce ¢lovek dosahnout nejvyssi miry seberealizace

a sebevyjadieni skrze svou transcendenci.

Otazkou stanoveni filozofickych vychodisek cilii vychovy a vzdélavani se zabyval Pospisil
(2009). Pospisil hledal filozofickou reflexi novovéké vychovy racionalni odtvodnéni
stanoveni objektivniho a transcendentniho vychovného a vzdélavaciho cile. Ve své studii
doSel k zavéru, Ze clovék neni schopen raciondlné pojmout vlastni trancendenci
filozofickou interpretaci. ,,Transcendence, kterou vyzaduji vychovné a vzdélavaci cile, je
uchopitelna vzdy jen subjektivné a jeji realizace vyzaduje viru.* (Pospisil, 2009, s. 118)
Seberealizace ¢lovéka vyzaduje viru, ta viak vyzaduje raciondlni poznani svéta. Clovék

jako objekt poznavani je zaroven subjektem svého vlastniho poznavani. Zde je patrny
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filozoficky dualismus ¢lovéka a z toho vyplyvajici nemoznost filozoficky objektivné

stanovit transcendentni cile vychovy a vzdelavani.

Podrobnou analyzu soudobych teorii vzdélavani vypracoval Yves Bertrand (1998).
Bertrand se opira o subjektivni nazory autoru teorii, zohlednuje aspekty vzdelavani
Vv kontextu uvah o jeho sociokulturnim vyznamu. Pochopeni teoretickych a historickych
kontextli jednotlivych vzdélavacich teorii nam poskytne urcity thel pohledu na

transformaci vzdélavaciho konceptu skolstvi.

Bertrand (1998, s. 13-15) uvazuje Cétyfi prvky charakterizujici sedm proudt teorii
vzdélavani. Charakteristikami uvazovanych teorii jsou Ctyfi slozky, tfi tzv. poly reflexe
vychovy a pol pedagogické interakce. Podle vzajemného pisobeni téchto Ctyi prvku ve
vzdélavacim procesu rozliSuje Bertrand ¢tyfi teorie vzdélavani. Pol ,,subjektu
pfedstavuje zdka a zahrnuje spiritualistické a personalistické teorie opirajici se o vztah

I3

¢loveéka auniversa. ,,Pol , spolecnosti zahrnuje socialni teorie zabyvajici se
transformaci spolecnosti a kultury. Pol ,,obsahu‘ ptedstavuje uivo a zahrnuje
akademické teorie zabyvajici se predavanim obecnych poznatkti. Mezi tfemi poly existuje
pol ,.interakce* zahrnujici vzajemné interakce a interakce ze strany pusobeni ucitele a

komunikacnich prostredku jako vychodiska didaktickych aspekti.

Z hlediska interakci mezi tiemi poly reflexe ve vzdélavacim procesu rozlisuje Bertrand
tii teorie vzdélavani. Teorie kognitivné psychologické zalozené na rozvoji kognitivnich
slozek osobnosti zaka, teorie technologické zaloZzené na technologicko-systémovém

pristupu a teorie sociokognitivni S aspektem socialnich a kulturnich faktorg.

Soucasna predstava o vzdelavani ma spoleCensky humanisticky charakter a je spjata
s individudlnim pfistupem k ¢lovéku, k jeho osobnostnim kvalitim a moZnostem.
Vychodiskem inkluze je maximalni rozvoj 0sobnosti zaka. Z tohoto hlediska dale v textu

popisu teorie, které zduraznuji vyznam individuality a osobnosti zéka.
Personalistické teorie

Personalistické teorie zahrnujici humanistické proudy, maji dynamicky pfistup
k osobnosti. Jsou zaméfené na vnitini dynamiku zaka a na individualni potiebu rozvoje
osobnosti. Opiraji se o klasickou psychoanalytickou teorii Sigmunda Freuda, individualni

psychologii Alfreda Adlera a humanistickou psychologii Carla Rogerse.
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Vyznamna je Rogersova teorie koncepce vzdélavani ze 70. let 20. stoleti vychazejici
z psychologického piistupu zaméteni na cCloveéka, ktera zduraznuje individualitu
osobnosti a jeji subjektivni dispozice. Cilem je vytvoieni takovych podminek vzdélavani,
ve kterém se muze zakova 0sobnost svobodné rozvijet podle své vnitini motivace a viile.
Ukolem pedagog je vést zaka k seberealizaci ak integralnimu rozvoji osobnosti,
akceptovat jeho individualitu, za nejvyssi autoritu zaka je povazovana jeho vlastni
zkuSenost. Smyslem zakova uceni je dle Rogerse zkusenostni uceni a svobodna iniciativa
Zdka (Bertrand, 1998, s. 48). Smyslem ptisobeni pedagoga je byt rddcem, privodcem
a zprostiedkovatelem vzdélavaciho procesu. (Bertrand, 1998, s. 42-63)

Rysem personalistickych vzdélavacich teorii je autonomni rozvoj osobnosti, pozitivni
ptijeti zaka a pedagogicky empaticky piistup. ,,Jddrem Rogersova modelu je osobnost

uciciho se jedince.” (Bertrand, 1998, s. 11)

Vychodiska personalistickych teorii se odrazi predev§im v alternativnich vzd¢lavacich
smérech (montessori pedagogika, oteviena pedagogika). Ve skolach hlavniho
vzdélavaciho proudu se nékteré principy uplatiiuji pii Skupinové praci nebo pii projektové

vyuce.

Spojitost personalistickych teorii se sou¢asnym inkluzivnim pfistupem ve vzdélavani je
patrna z interaktivni teorie rozvoje svobody, ktera plné respektuje Zakovy individualni
zvlastnosti a zaroven poskytuje urcity vychovny rdmec pro vyvoj Zéka plynouci z vnitini
dynamiky jeho osobnosti. Zodpovédnost za vzdélani mé Zak i pedagog, spole€nym cilem
vzdélavani je rozvoj aktivity zaka pti zachovani autonomie jeho vile a zajmt. Smyslem
vyucovani je integralni a svobodny rozvoj zaka pti vedeni a podpote pedagogem formou
oteviené pedagogiky. (Bertrand, 1998, s. 56)

Spiritualistické teorie

Spiritualistické teorie zahrnujici metafyzické proudy, maji transcendentdlni rozmér. Jsou
zamétené na duchovni hodnoty vyvoje osobnosti, a na duchovni vztah mezi clovékem
auniverzem. Opiraji se o filozofii metafyzickou a o0 vychodni filozofii taoismu
a zenbudhismu. Vychazi z humanistické psychologie a z riznych mystickych textu.

Transcendentalni pohled na existenci ¢lovéka znamena, ze ¢loveék je soucasti univerza,
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stejné¢ jako pfiroda, ve kterém raznorodost lidského mySleni a jednani tvofi

nerozlisitelnou jednotu spiritualistického vnimani svéta. (Bertrand, 1998, s. 16)

Postupny nastup spiritualistickych proudt od 20. stoleti vyvrcholil v 80. letech
mySlenkami sociologického hnuti New Age, spojené s pracemi Willisem Harmanem
a Marilyn Fergusonové. ,,Opustime industrialni pohled na svét a zamirime k pohledu
transcendentalnimu, tedy k takové koncepci svéta, ktera je zaloZena na duchovnich

hodnotach, jez pretrvaly veky.* (Harman, citovany Bertrandem, 1998, s. 25)

Spole¢nym rysem spiritualistickych teorii je zména pohledu na svét, ¢lovék uz nema
nadvladu nad vesmirem, ale pouze piinalezi k univerzu. V nazirani na vztah mezi
¢lovékem a univerzem se jednotlivi pfedstavitelé odlisuji. Harman a Fergusonova naziraji
na cloveka skrze jeho transcendentalni schopnosti védomi s cilem objektivniho poznani
duchovni reality a smyslu ,,byti“. Fotinas nazird na zivot transpersondlnim pohledem
skrze piirozeny duchovni rust ¢lovéka. Vzdélavani je ,kazdy stav, ktery svou strukturou
a svymi funkcemi podporuje a usnadnuje rozvoj a proménu ,,bytosti“, a to podle jeji
prirozenosti a S cilem, aby na tom bylo vidy lépe jak , ,vzdélavani“, tak, , ucici se

jedinec “.*“ (Fotinas, 1990, citovany Bertrandem, 1998, s. 39)

Velky ptinos pro novodobé vzdélavaci koncepce ma teorie Abrahama Maslowa z druhé
poloviny 20. stoleti. Maslowovy uvahy o vzdélavani postupné prosly tfemi etapami, od
behaviorismu, pfes humanismus az K metafyzice. Stavi se proti tradi¢nimu
behavioristickému pojeti vychovy, vyzdvihuje potiebu seberealizace a sebepoznéni
¢loveéka prostrednictvim piirozené transcendence védomi vychdzejici z psychologické
individuality osobnosti a piinalezejici k univerzu. ,,Objevit svou identitu znamenda objevit

své poslani, poznat svou viastni subjektivni biologii.* (Bertrand, 1998, s. 32-33)

Maslowovo pojeti spiritudlni vychovy spociva v nalezeni viry v zivot, ucty a lasky
k zivotu, nalezeni smyslu zivota, souvislosti a vztahti ¢lovéka k okolnimu svétu.
Vzdélavani ma umoznit vnitini poznani metapotieb a ma vést k jejich uspokojeni. Cilem
vzdélavani ma byt poznani ,,byti“, nalezeni smyslu Zivota a radosti ze Zivota a vyuZiti
individualnich moZnosti k vlastni seberealizaci. Naplnéni Zivotniho poslani
prostiednictvim uspokojeni potieby sebetranscendence je nejvyssi hodnotou cEloveka.

Ukolem pedagogti je podporovat zaky K jejich sebepoznavani v piinaleZitosti k univerzu.
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,UCit se poznavat, kym jsme, naslouchat svym vnitrnim hlasum, objevovat smysl Zivota.*

(Maslow, 1970, citovany Bertrandem, 1998, s. 32)

Spiritualisticky zamétené vzdelavani vychézi z individuality zdkovi osobnosti a sméfuje
k uspokojeni psychologickych potieb zaka. Piijetim a respektovanim individuality zaka
bude dosazeno uspokojeni potieby lasky a sounalezitosti, pozitivnim hodnocenim zéka
bude dosazeno uspokojeni potifeby uznani a icty, umoznénim rozvoje osobnosti zaka
podle jeho individualnich schopnosti ve spoleéném prostiedi bude naplnéna poticba

seberealizace a zivotniho poslani.

Principy spiritualistickych teorii nachazime pfedev§im ve waldorfské pedagogice, jejiz

cilem je vSestranny rozvoj osobnosti zéka, individudlni podpora nadani a kreativity.

Spojitost spiritualistickych teorii se sou¢asnym inkluzivnim pfistupem ve vzdélavani je
patrnd z uvédomeni si duchovnich hodnot a hodnot kvality Zivota, které preferujeme pfti

individualnim rozvoji a seberealizaci vV kulturnim kontextu.

Socialni teorie

Promeéna tradi¢ni spole¢nosti v novodobou moderni spole¢nost je doprovazena socialni
transformaci a zménou spolecenskych hodnot a tradic. Vyvoj spole¢nosti a jeji kultury
s sebou piindSi fadu problémul. Existujici socialni a kulturni nerovnost, elitafstvi
a segregace, problémy Zivotniho prostiedi, vliv technologii a industrializace degraduji
hodnotu Zivota a spole¢nost postupné spéje k socialni krizi a ke krizi Zivotniho prostiedi.
Nastrojem pro zménu postoji spolecnosti a nalezeni feSeni problému je transformace
vzdélavani. Cilem socidlnich teorii je pfipravit Zaky na adaptaci v novych proménlivych
podminkéch s vy$s$i mirou socialni, kulturni a ekonomické odpovédnosti. Vyucovani ma
byt demokratické a multikulturni zaméfené na vychovu ke kritickému mysleni, socidlni

toleranci a respektu. (Bertrand, 1998, s. 152-195)

Sam Bertrand je zastancem sociokognitivni teorie kooperativniho vyucovani a uceni,

ktera zdaraznuje socialni a kulturni aspekty vzdélavaciho procesu. (Bertrand, 1998, s. 18)

Principy této teorie nachazime Vv alternativnim pedagogickém sméru Vv tzv. volné Skole
(C. Freinet), ve které se déti formou spoleéného spolupodileni individualné rozvijeji.

Metoda kooperativni vyuky se vyuziva i ve Skolach hlavniho vzdélavaciho proudu.
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Spojitost socidlnich teorii se sou¢asnym inkluzivnim pfistupem ve vzdélavani je pies
spolecenské determinanty lidské pfirozenosti, spojitost sociokognitivnich teorii je pies

socialni determinanty poznani a socialni interakce. (Bertrand, 1998, s. 21)

Sledovanim vyvoje vzdélavacich koncepti se také zabyva profesor Marc Depaepe. Jeho
¢lanek ,,Nékolik historickych, teoretickych a metodologickych tvah nad historii
vzdélavani® umoznuje reflexi konceptualizace vzdélavani vychazejici z pedagogického
historiografického vyzkumu. Depaepuv novy piistup k pedagogické historiografii
umoziuje jiny vhled. Podle né&j doslo béhem let K posunu z ,,pfe-vzdélanostniho* thlu
pohledu k vice historickému a ke zméné paradigmatu, které bylo oznaceno dodatecné
jako ,,nova kulturni historie vzdélavani. Na zakladé¢ studii rozebird vyznam a postaveni
pedagogické discipliny, vyvoj vhodnych konceptualizaénich nastroji a vyuzivani

riznych zdroji poznatkti o vychové a vzdélavani v historii edukace. (Depaepe, 2017)
Shrnuti

Vysledkem vychovy a vzdélavani je vzdélani. Vzdelany cloveék je kulturni clovek.
Poslanim $koly je formovani kulturniho ¢lovéka. Ukolem $koly je piedavat kulturu
minulosti a vychovévat a vzdélavat pro lidskou budoucnost. Jako podobu ma mit vychova

a jakym zplsobem ma byt vzdélavani realizovano?

Soucasna vzdélavaci koncepce je vysledkem prolinani jednotlivych vzdélavacich proudii
a teorii v€etné narokli spole¢nosti na jednotlivce v ndvaznosti na kurikuldrni dokumenty.
Postupné dochazi k vzajemnému propojeni cilti, obsahdi a organizace vzdélavani
v souladu s kulturnimi, socialnimi a ekologickymi zménami. Méni se spolecensky postoj
ke vzdelavani i vzajemné interakce mezi subjekty vzdélavani. Do popiedi se dostava
individudlni pfistup k Zadkovi, prioritou jiZ neni obsah uciva, ale zplsoby pfedavani
védomosti a zpusoby ziskavani znalosti, pouZzivaji se nové a efektivni metody préce.
Vyuka se stdva procesem kooperace a interakce pedagoga a zdka, respektuji se
individudlni vzdé¢lavaci potfeby a moznosti zaka. Tyto skuteCnosti 1ze interpretovat jako

cesta k inkluzi.
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2  PRAKTICKA CAST

V praktické c¢asti prace popisuji vlastni vyzkumné Setfeni. V textu je formulovan
vyzkumny problém a vyzkumné otazky, jsou vymezeny cile a stanoveny hypotézy.
Popsala jsem metodu vyzkumného Setieni, sbér, vyhodnoceni a interpretaci ziskanych dat
a prezentovala jsem vysledky Setfeni. Pfi realizaci vyzkumného Setfeni jsem vychazela

z knihy ,,Uvod do pedagogického vyzkumu* profesora Gavory.

2.1 Cil prace

Hlavnim cilem prace je zjistit ndzory a postoje zZakit na koncept inkluzivniho vzdéldvani.

Diléimi cili jsou:

Studium dostupné literatury.

Formulace vyzkumného problému.

Formulace tematickych okruhii vyzkumnych otazek.
Formulace problémovych otazek.

Vybér vyzkumného souboru.

Vytvoteni dotazniku pro zaky.

Sbér, vyhodnoceni a zpracovani dat.

Interpretace vysledki.

© ©o N o g b~ w D

Rozbor vysledk.

2.1.1 Vyzkumny problém

Koncept inkluzivniho vzdélavani je soucasti procesu spolecenskych zmén a legislativnich
zmeén Ceské vzdélavaci soustavy. Hlavni myslenkou inkluze je zaclenovani vSech déti do
hlavniho vzdé¢lavaciho proudu, ve kterém jsou rovné piileZitosti pro individudlni
vzdelavaci potieby zaki. Vzdélavani ma v soucasnosti novy smér a novou podobu, ktera
akceptuje nové evropské pojeti vzdélavani a kterd se odrazi v jiném piistupu k zadkovi

a Vv jinych metodach vzdélavani.
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Diky své profesni orientaci jsem jednim z hlavnich aktérti Skolni inkluze. Pfestoze je
V soucasnosti inkluze ve vzdélavani predmétem ruznych kvalitativnich vyzkumi,
zkoumani postoju zakt k ni neni zmapovano. Prozatim jsem se nesetkala s zadnou
tuzemskou praci zabyvajici se pohledem zakl na inkluzivni vzdélavani. Jako ucitelku mé
zajima: Jak subjektivné vnimaji zdci zdkladni skoly koncepci inkluzivniho vzdélavani?

Nalezeni odpovédi na otazku zaroven poskytne zpétnou reflexi pedagogického plisobeni.

2.1.2 Vyzkumné otazky

Vyzkumny problém lze podrobnéji specifikovat vyzkumnymi otazkami rozdelenymi

podle tematickych okruhd.

Tematicky okruh A: Nazor Zdkii na inkluzivni vzdelavani

A 1l: Umi zak charakterizovat, co je to inkluze?

A 2: Jaka pozitiva ¢i negativa vnima zak v inkluzivnim vzdélavani?

Tematicky okruh B: Vzdeélavani Zakii se specialnimi vzdélavacimi potrebami a Zakii

S mentalnim postizenim v bézné Skole

B 1: Dokaze zak specifikovat specialni vzdélavaci potieby?
B 2: Jaky ma zak ndzor na zatazovani zakt s SVP do béznych §kol?
B3: Jaky ma zak ndzor na zafazovani zakd smentalnim postizenim do

béznych $kol?
Tematicky okruh C: Vzdeélavani Zakii v bézné skole
C 1: Jaky maji ucitelé pristup ke vzdélavani zaka?

C 2: Jaky ma zak nazor na své vzdélavani?

C 3: Umi zak zhodnotit pfipravenost Skoly na pfijimani zakt bez rozdilu?
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2.1.3 Vyzkumny cil

Hlavnim cilem vyzkumného Setfeni je zmapovani aktudlnich postoji Zdkii zakladni skoly

ve veku 12—15 let na koncepci inkluzivniho vzdélavani. Ziskanim a vyhodnocenim dat

z empirického Setfeni bude mozné si zodpoveédét stanovené problémové otazky

a interpretovat zavery z vyzkumného Setteni.

Dil¢imi cili Setfeni jsou:

1. Zjistit, jak Zaci rozumi pojmu inkluzivni vzdélavani.

2. Zjistit, jak zaci subjektivné vnimaji® $kolni inkluzi.

3. Zjistit, jaky maji Zaci postoj k zatazovani zaku se specialnimi vzdélavacimi

pottebami a zakli s mentalnim postizenim do bézné Skoly.

2.1.4 Problémové otazky

V kontextu cilti vyzkumného Setfeni jsem formulovala problémové otazky.

P 1:
P 2:
P 3:
P 4.
P 5:

P 6:
P7:

Bude informovanost zaki o inkluzivnim vzdélavani alespon u 80 % zakh?
Bude schopno vysvétlit pojem Skolni inkluze vice nez 10 % Zzaka?

Vnimaji zaci inkluzivni vzdélavani negativné a pozitivné?

Uvédomuji si odlisné vzdélavaci potieby vSichni dotazovani Zaci?

Vnimaji zaci subjektivné zatrazeni zdka se specidlnimi vzdélavacimi potfebami
odli$né€ nez zatazeni zdka s mentalnim postiZenim?

Je postoj zakt k pfitomnosti mentalné postizeného negativni?

Je postoj zakl k zohlednéni vzdélavacich potieb uciteli pozitivni?

3V této praci bude pojem vnimani pouZzivan ve smyslu psychologického pojmu prozivani, tedy ve smyslu toho, jak si
zak subjektivné uvédomuje realitu Zivota po strance poznavaci i citové.
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2.2 Metodické zpracovani

Jako vyzkumnou metodu jsem pouzila dotaznikové Setfeni. Kvantitativné orientované
Seteni jsem zvolila z diivodu casové vyhody ziskani objektivnich dat a s ptihlédnutim
k v€ku respondentt. VSichni Zaci byli sezndmeni s tim, ze udaje nimi ziskané budou

anonymni a budou slouzit vyhradné k ucelim vyzkumného Setfent.

2.2.1 Charakteristika sledovaného souboru

Zakladni soubor vlastniho Setfeni tvoii vSichni Zaci druhého stupné zékladni Skoly, ve
které pusobim jako ucitelka. Tento vybér byl zamérny s ohledem na ziskani urc¢ité zpétné
vazby k vykonu své profese. PIn¢€ organizovana zakladni §kola bez specialniho zaméteni
je umisténa v okrajové a klidné ¢asti Liberce, ve ¢tvrti, kde prevlada zastavba rodinnych
domil a malych panelovych sidlist. Skola rodinného typu ma kapacitu 360 zakt. Druhy
stupel navstévuje ve Skolnim roce 2018/2019 celkem 127 zakid. Motto vzdélavani
zakladni Skoly, ,,Neucim se pro skolu, ale pro Zivot. *, je v souladu s cilem, pfipravit pro
zaky s riznorodymi vzdélavacimi potfebami podnétné a tvirci Skolni prostiedi. Motto
proliné i do $kolniho vzdélavaciho programu pro zakladni vzdélavani s nazvem ,,Paleta
Zivota“. Barvy jednotlivych palet v pfeneseném vyznamu znamenaji pro zaky piileZitost,
pfipravenost, moZznost, v§estranny rozvoj, objevovani a hledani, spolupraci, porozumeéni,

bezpedi a rozvoj.*
2.2.2 Administrace

Dotaznikové Setfeni probéhlo prostfednictvim zadani vlastniho elektronického dotazniku.
Tento zpiisob sbéru dat umoznil automatické zpracovani a prevedeni nékterych dat do

grafické podoby, coz eliminovalo mozné chyby pfi ruénim zpracovani.

Dotazniky byly zaddny v pribéhu biezna 2019 zakim Sestych az devatych rocniki
zakladni Skoly, Zaci spravné odpovédi oznacili, poptipadé vypsali vlastnimi slovy. Na
vyplnéni dotazniku jim byla ponechdna dostatecnd doba, aby se vlivem casové tisné

neovlivnila spravnost odpovédi. Vyzkumného Setieni se zGcastnilo 127 zaku, z toho 64

4 RVP 2V — SVP Paleta Zivota. Liberec: ZS Liberec nam. Miru 212/2, 2014. Dokument je dostupny v kancelafi skoly.
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chlapci a 63 divek. Stoprocentni navratnost dotazniki byla zaruCena tim, ze zaci
vyplnovali dotazniky v dobé vyucovaci hodiny pod dohledem vyucujicich. Ziskéno bylo
celkem 127 dotazniki, ze kterych bylo 111 pouzito k vyhodnoceni.

2.2.3 Dotaznik

Pro posouzeni subjektivniho vniméni inkluzivniho vzdélavani zakt druhého stupné
zakladni Skoly jsem pouzila vlastni dotaznik s 32 otazkami (Pfiloha A). Namétem pro
formulovani otazek mi byla bakalaiské prace ,,Inkluze ve vzd&lavani (Smerakova, 2013,

Ptiloha I a II). Pti tvorbé otazek jsem metodicky vychazela z Gavory (s. 122-132).

Porozuméni otdzkdm jsem si ovéfila v sondé, kterou jsem provedla pted vlastnim
Setfenim. Sondy se zl€astnilo 15 ndhodné vybranych zakl ve v€ku 11 aZ 13 let. Dotaznik
Vv tisténé podobé jsem umysIn¢ zadala mladSim zakim, abych si ovéfila, zda jsou
polozené otazky i mlad$im zaktim srozumitelné. Na zékladé této sondy jsem zjistila, ze
nékteré pojmy Zaci zcela nechapou. V dotazniku jsem nasledné zaménila n€které odborné
pojmy za synonyma, kterym Zaci 1épe porozuméli. Jednalo se o otazku ¢. 5. Pojem
socialni znevyhodnéni bylo nutné zaménit za pojem nedostate¢né rodinné zazemi, pojem
motorika za pohyblivost prstl, pojem emo¢ni labilita za vykyvy nalady, pojem
hyperaktivita za zvySenou pohybovou aktivitu a pojem hypoaktivita za sniZenou

pohybovou aktivitu.

Pfi tvorbé dotazniku byly pouZity vedle ivodnich faktografickych otadzek zjistujicich

t¥idu, rok narozeni a pohlavi i nasledujici otazky (Safrova, 2011, s. 41):

1. Uzaviené otazky — predpokladajici jenom dvé moZnosti odpovédi ANO nebo NE

(otazky €. 1, 2, 6-11, 15, 16, 18-23, 25-31).

2. Oteviené otazky — umoznujici volnou formulaci odpovédi podle rozhodnuti

respondenta (otazky €. 3, 4, 12, 13, 14, 17, 24).

3. Otéazky vicenasobného vybéru — predpokladajici omezeny pocet variant odpovedi,

z nichz si respondent podle svého nazoru vybira (otazka €. 5).

4. Otazky filtrani — rozd€lujici soubor dotazovanych na dvé skupiny:
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a) Vv piipadé odpovédi ANO byly respondentovi kladeny otazky dale

V poradi,

b) v pripadé odpovédi NE vynechal respondent piislusny odstavec (otazka
¢.2, 11).

2.3 Rozbor a zpracovani vysledki
2.3.1 Ziskana data

V ramci vyzkumného Setfeni jsem ziskala 111 fadné vyplnénych dotaznikii, coz tvori
87 % z celkového poétu 127 zaka 2. stupné ZS. Odpovédi respondentii na jednotlivé
otazky byly zaznamenany do elektronické podoby dotazniku. VSechny zaznamenané
odpovédi byly zpracovany a automaticky vyhodnoceny. Ziskana data jsem matematicky
zpracovala, odpovédi jsem vyhodnotila metodou procentudlniho vyjadieni hodnot.
Vysledky dotaznikového Setfeni jsem interpretovala pomoci popisné statistiky doplnénou

vyhodnocenim kazdé otazky v grafu.

Celkovy pocet 111 respondentd zahrnoval 46,8 % divek a 53,2 % chlapcii. Procentni

zastoupeni zaki v jednotlivych tfidach udava graf 1.

Graf 1: Vyzkumny soubor

@6 A
®7.A

7.B
®3A
®9.A

A 4

Pouze 7,3 % respondentti uvedlo, ze vi, cO je to inkluze, inkluzivni vzdélavani, coz

predstavuje 8 zaki (Graf 2). Dva respondenti uvedli, Ze jim nékdo pojem inkluze vysvétlil

(Graf 3), jmenovite jejich spoluzak.
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Graf 2: Vis, co je to inkluze, inkluzivni vzdélavani? Graf 3: Vysvétlil ti nékdo, co znamend pojem inkluze?

@® Ano

@ Ano
® Ne

® Ne

98,2%

Y

V otdzce ¢. 4 méli respondenti vypsat slovy, co si mysli, ze znamena inkluzivni
vzdelavani. Jejich odpovédi jsem rozdelila do deviti polozek, jejichZ procentni zastoupeni
doklada graf 4.

Graf 4: Vypis slovy, co si myslis, Ze znamend inkluzivni vzdélavani.

Co je inkluzivni vzdélavani?

dobré vzdélavani

Spatné vzdélavani

jiny zpusob vzdélavani
pravo na specialni pomoc
vzdélavani pro vsechny déti
vzdélavani s ulehcenim
normalni vzdélavani

specialni vyuka

nevim

o
=
o
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Otazka €. 5 se tykala specifikace specialnich vzdélavacich potfeb. Respondenti méli
oznacit ty problémy, které u zaka vyzaduji specidlni pomoc. Odpovédi nazorn€ doklada
graf 5. Nejvice respondenti oznacili problémy vyplyvajici z mentalniho postizeni (80,9
%), z vyvojovych poruch uceni a poruch soustfedéni (66,4 %), nejméné oznacili
problémy vyplyvajici ze zvySené pohybové aktivity (11,8 %), z vykyvl nalad

a z nedostate¢ného rodinného zazemi (17,3 %).
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Graf 5: Ozna¢ ty problémy, které podle tebe u Zaka vyzaduji specialni pomoc.
Specialni vzdélavaci potreby

zvysena pohybova aktivita
nedostatec¢né rodinné zazemi
snizend pohybova aktivita

chybné psani Cisel

chybné cteni Cisel

chybné cteni textu

nedostatecnd znalost Ceského jazyka vyplyvajici z...

zhorsend pohyblivost prstd

porucha pozornosti

porucha soustredéni

mentalni postizeni

o
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Za 7aka s SVP se povazuje 18,5 % respondentti, coz predstavuje 20 dotazovanych zakt

(Graf 6). 90,1 % respondentt uvedlo, ze je v jejich t¥idé spoluzak s SVP (Graf 7).

Graf 6: Patfi§ mezi zaky s SVP? Graf 7: Je ve tvé tfidé spoluzak s SVP?

® Ano
® Ne

@ Ano
® Ne

Zaclenéni zakti s SVP do bézné ttidy povazuje za dilezité 77,1 % respondentli (Graf 8).
42,7 % respondentli uvedlo, Ze se ucitelé mohou takovému zakovi dostate¢né vénovat
(Graf 9).
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Graf 8: Je diilezité, aby se Zdci s SVP zacleriovali Graf'9: Mohou se ucitelé dostatecné vénovat
do bézné tridy?

zakovi s SVP v bézné tride?

@ Ano
® Ne

® Ano
® Ne

Negativni vliv Zdka s SVP na kvalitu vyuky ostatnich zakti vnima 40,9 % respondentl

(Graf 10). Ptitomnost takového zaka povazuje 30,6 % respondentll za zatéZz ve vyuce
(Graf 11).

Graf 10: Ma pritomnost Zdka s SVP negativni viiv

Graf'11: Je pro tebe pritomnost Zaka s SVP ve
na vyuku ostatnich Zdaki?

vyuce zdtezi?

® Ano

® Ano
® Ne

® Ne

30,6%

V otazce ¢. 12 méli respondenti vypsat, jakou zatéz pro né predstavuje ptitomnost zaka
s SVP ve vyuce. Odpovédi, které jsem rozdélila do sedmi polozek, jejichz procentni

zastoupeni nazorné€ dokladé graf 12.
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Graf 12: Pokud je pro tebe pritomnost Zdka s SVP zatézi, vypis slovy v cem.
Pritomnost Zzaka s SVP vnimana jako zatéz

ucitelé se mu podfizuji
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nevim
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V grafu 13 jsou uvedeny vyhody v procentni zastoupenti, které vidi respondenti v zatazeni
zéka s SVP do bézné tridy, v grafu 14 jsou uvedeny naopak nevyhody v procentni

zastoupeni.
Graf 13: Jaké vyhody vidis v zarazeni Zdka s SVP do bézné tiidy?
Vyhody zaclenéni zaka s SVP
mirn&;j3i znamkovani, vice ¢asu na praci  [Ji
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0 10 20 30 40 50 60

71



Graf 14: Jaké nevyhody vidis v zarazent Zdka s SVP do bézné tiidy?
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Pomoc ucitele nebo asistenta, ktery ve tfidé pracuje se zakem s SVP ocenuje 90,1 %
respondentll (Graf 15). To, Ze ovliviiuje pfitomnost Zadka s SVP klima tfidy, uvedlo

39,6 % respondentti (Graf 16).

Graf 15: Ocernujes pomoc ucitele / asistenta, ktery Graf 16: Oviiviuje pritomnost zika s SVP klima tridy?

ve tridé pracuje se Zakem s SVP?

® Ano
® Ne

® Ano
® Ne

39,6%

V otazce €. 17 vypsali respondenti svymi slovy, v ¢em ovliviiuje pfitomnost zaka s SVP

klima tfidy. Jejich odpovédi prezentuje v procentni zastoupeni graf 17.



Graf 17: Pokud ovlivituje pritomnost Zaka s SVP klima tiidy, vypis slovy v cem.

Vliv Zdka s SVP na klima tridy
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Pocit, ze se nékteti zéaci chovaji k zdkovi s SVP nevhodnym zplsobem ma 45 %
respondentit (Graf 18). Pocit, ze se zak s SVP chova nevhodnym zptsobem ke

spoluzadkim ma 48,6 % respondentt (Graf 19).

Graf 18: Mds pocit, Ze se nékteri Zdaci chovaji k Zdkovi Graf 19: Mds pocit, Ze se Zdk s SVP
S SVP nevhodnym zpiisobem? chova nevhodnym zpiisobem ke spoluzakiim?

® Ano
® Ne

® Ano
® Ne

Otazky ¢. 20 a 21 se tykaly mozné Sikany mezi spoluzéaky. 16,2 % respondentii uvedlo,
ze maji pocit, ze je nékdy zék s SVP ve skole Sikanovan (Graf 20), a 17,2 % respondentt

uvedlo, Ze je tomu naopak (Graf 21).
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Graf 20: Mas pocit, zZe je nékdy Zdk s SVP pii pobytu

Skole Sikanovan?

® Ano
® Ne

83,8%

Graf 21: Mds pocit, Ze nékdy Zdk s SVP pri pobytu ve

Sikanuje okoli?

® Ano
® Ne

82,9%

MozZnost zafazeni Zaka s mentdlnim postizenim do bézné tfidy uvedlo 50,9 %

respondentt (Graf 22). Pritomnost takového zadka ve vyuce je pro 39,1 % respondentii

zateézi (Graf 23).

Graf 22: Je mozné zaradit Zdka
S mentdlnim postizenim do bézné tridy?

Graf 23: Je pro tebe piitomnost Zika
S mentalnim postizenim ve vyuce zatezi?

® Ano
® Ne

® Ano
® Ne

V otézce €. 24 méli respondenti vypsat, jakou zatéZ ve vyuce predstavuje piitomnost Zaka

S mentalnim postizenim. Odpovédi rozdélené do Sesti polozek v procentnim rozlozeni

nazorn¢ doklada graf 24.
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Graf 24: Pokud je pro tebe piitomnost Zdka s mentdlnim postizenim ve vyuce zatézi, vypis slovy v cem.
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Pocit, ze ucitelé uptednostiiuji jednu skupinu zakt na tkor jinych ma 50,5 % respondentii
(Graf 25). Z grafu 26 je patrné, Ze 65,8 % respondentli ma pocit, Ze se vSichni ucitelé
snazi vS§em zakiim pomahat.

Graf 25: Mds pocit, zZe ucitelé upirednostiiuji jednu Graf 26: Mas pocit, zZe se vSichni ucitelé
skupinu zZakii na vkor jinych? snazi vSem Zakium pomdhat?

® Ano
® Ne

® Ano
49,5% ® Ne

Pocit, Ze ucitelim vadi, kdyz déla zak chyby, pokud se snazi podavat nejlepsi vykon, ma
pouze 33,3 % respondentl (Graf 27). 52,3 % respondentii uvedlo, Ze maji pocit, ze se

ucitelé domnivaji, ze vSichni Zaci jsou stejn¢ duleziti (Graf 28).



Graf 27: Mas pocit, Ze uciteliim vadi, kdyZ délas chyby, Graf 28: Mds pocit, Ze se ucitelé domnivayji,
pokud se snazis podavat nejlepsi vykon? Ze vSichni Zaci jsou stejné diileziti?

Otazky ¢islo 29 a 30 se tykaly zhodnoceni pfipravenosti Skoly na pfijimani zaka bez

® Ano
® Ne

@ Ano
® Ne

rozdilu. 60,4 % respondentd uvedlo, Ze maji pocit, ze je ve Skole takové prostiedi, ve
kterém se mizou vzdélavat vSichni bez rozdilu (Graf 30) a 60,4 % respondenti mé pocit,

ze tfidni kolektiv pfijima v§echny zaky bez ohledu na jejich vzdélavaci potieby (Graf 29).

Graf 29: Mds pocit, Ze tiidni kolektiv prijima vSechny Graf 30: Mds pocit, Ze je ve Skole takové prostied,
Zaky bez ohledu na jejich vzdelavaci potieby? Ve kterém se muizou vzdelavat vsichni bez rozdilu?

Z grafu 31 je patrné, ze 75,5 % respondentt se v jejich tiide libi.

@ Anc
® Ne

@® Ano
® Ne

Graf 31: Libi se ti ve tvé tiidé?

® Ano
@ Ne

2.3.2 Interpretace vysledku

V této kapitole shrnu a vyhodnotim vysledky vyzkumného Setfeni, kterého se ucastnilo

87 % zaki druhého stupné ZS, zastoupenych 46,8 % divkami a 53,2 % chlapci ve véku

76



12-15 let (Graf 1). V dotaznicich byly nékteré odpovédi nezodpovézené, a nemohly byt

zahrnuty do vysledku. Z tohoto diivodu nebylo dosazeno sta procent ziskanych dotaznikii.

Hlavnim cilem vyzkumného Setieni bylo zjistit aktudlni nazory a postoje druhého stupné
zdakladni skoly na koncepci inkluzivniho vzdélavani. Vyzkumny cil jsem si podrobnéji

specifikovala do tfech tematickych okruhii: A, B, C.

A Nazor zaku na inkluzivni vzdélavani

V tematickém okruhu jsem si stanovila dvé vyzkumné otazky: Umi Zak charakterizovat,

co je inkluze? Jaka pozitiva ¢i negativa vnima Zak v inkluzivnim vzdélavani?

Zajimalo mé, jak zaci subjektivné vnimaji tuto koncepci a jaké maji ponéti o inkluzivnim
vzdélavani. Ocekavala jsem, ze informovanost o tom, co je inkluzivni vzdélavani, bude
alespoil u 80 % zaki. Z odpovédi respondentli vSak vyplyva, ze pouze 7,3 % vi, co je
inkluze, inkluzivni vzdeélavani, coz ptedstavuje osm zaku, a 92,7 % o této skute¢nosti nevi
(Graf 2). Fakt, Ze vice nez 90 % zaki nevi co je inkluzivni vzdélavani, neni vibec
pozitivni. Také jsem ocekavala, Ze vice nez 10 % zakl bude schopno vysvétlit pojem
Skolni inkluze. Odpovédi respondentl na otazku, co si mysliS, Zze znamena inkluzivni
vzdélavani, zprostfedkovava graf 4. Je zfejmé, ze vice jak 60 % Zzakl vibec neumi
vysvétlit pojem inkluzivni vzdélavani, asi 10 % zakt ho chape jako specidlni vyuku pro
urcité zaky, 7 % zaka ho chape jako pravo zakl na néjakou pomoc pii vyuce a 2 % zakt
ho chépe jako jiny zplsob vzdélavani. Ve vztahu k vyzkumné otdzce, zda zak umi
charakterizovat, co je inkluze, 1ze povazovat odpovéd’ ,,vzdélavani pro vSechny déti* za
vystiznou. Pouze 5,5 % respondentit umi charakterizovat, co je inkluze, a tim se
nenaplnilo moje ocekdvani. Ze srovnani zjisténych vysledka vyplyva, Ze z osmi zak,
ktefi napsali, ze vi, co je inkluze, ji pouze Sest zaka spravné chape. Dale uvadim jejich

odpovédi.
»Aby vsechny déti dostaly stejného vzdeélani i pres jejich poruchy.«
»Myslim si, Ze to znamend, zZe nekteri Zaci, kteri potrebuji pomoc pri vzdélavani, dostavaji

specialni pozornost ucitelu.
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»Vzdélavani deti pohromade.
,.Ze kazdy muze chodit do skoly bez ohledu na to jaky je.”
~Podporovat napr. postizené deti, aby se mohly normalné vzdeélavat.*

wInkluzivni vzdélavani je zpiisob vzdeélani, ktery napomaha lidem s SVP lépe se zaclenit

mezi ostatni a naucit se se svoji "poruchou” zit beézny zivot bez rapidnich omezeni.*

Zéci vnimaji urdita negativa i pozitiva ze spole¢ného vzdélavani. Podrobnéji je rozeberu
Vv nésledujici kapitole, nebot’ z odpovédi respondentti u dalSiho tematického okruhu je 1ze

vyvodit.

B Vzdélavani Zaki se specidlnimi vzdélavacimi potifebami a Zaki s mentalnim

postizenim v béZné Skole

V tematickém okruhu jsem si stanovila ti1 vyzkumné otazky: Dokaze Zak specifikovat
specialni vzdélavaci potreby? Jaky ma Zak nazor na zarazovani zZakit s SVP do béznych

skol? Jaky ma zZdk nazor na zarazovani zakii s mentalnim postizenim do béznych skol?

Zajimalo m¢, jaky nazor maji zaci na zafazovani zakti s SVP do béznych skol, jak to
ovlivituje klima tfidy a zda vnimaji urcité vyhody a nevyhody plynouci z takového
zatazeni. Veétsina respondentii (77,1 %) povazuje za dulezité, aby se Zaci s SVP
zaclenovali do bézné tridy (Graf 8). Zdroven cast respondentii (40,1 %) uvedla, Ze
pritomnost Zaka s SVP ma negativni viiv na kvalitu vyuky ostatnich zZaku (Graf 10). Pfi
porovnani vysledki je patrné, ze pro nékteré zaky, ktefi povazuji za spravedlivé, aby se
zaci s SVP zatazovali do bézné tfidy, to neni v souladu s jejich svédomim. Z odpovédi
vyplyva, ze 45 % respondentil ma pocit, ze se néktefi spoluzaci chovaji k zdkovi s SVP
nevhodnym zpisobem (Graf 18) a zaroven 48,6 % respondenti ma pocit, Ze se zak s SVP
chova nevhodnym zptsobem ke spoluzakiim (Graf 19). Pro polovinu respondentii je
chovani zéka s SVP i chovani spoluzakl k tomuto zakovi normélni, a 1ze se tak domnivat,

Ze se pro n¢ tento zak nijak neodliSuje.

Polovina respondent neuvedla zadnou vyhodu (Graf 13) a zhruba tictina respondenti

neuvedla Zadnou nevyhodu (Grafl4). Za vyhodu zaclenéni zdka s SVP povazuji jeho
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zaclenéni do kolektivu (20,7 % respondentll) a také, ze takovy zdk neni vyclenény
z kolektivu (12,7 %). Zajimavym zjisténim je, ze ncktefi respondenti vnimaji vyhodu
Vv zaClenéni zdka s SVP také pro sebe, uvadi mirnéjsi znamkovani a vice casu na préci.
Pozitivem pro inkluzi je uvédomeénti si, Ze se kolektiv uci toleranci (1,8 %). Za nevyhodu
zaClenéni zdka s SVP povazuji to, ze zdrzuje vyuku (28 %) a vyrusuje (12,6 %), dale
zneuziva svého omezeni, ma ur¢ité vyhody, coz koresponduje s uvadénou vnimanou
zatézi ve vyuce. Zajimavym zjiSt€nim je, Ze asi 12 % respondentl uvedlo, Ze tento zak
muze trpét pocitem ménécennosti a byt teréem posméchu a pro 5,5 % respondentli se

takovy zak do kolektivu nezatadi. Dale uvadim nékteré odpoveédi respondenti.
,Zak se uci setkdvat s ostatnimi lidmi. A myslim Ze mu to prospéje.

,.Zdk se pak neciti odstréeny, nebo jiny, prijde si jako kazdy , normalni" Zdk. *
»~Respekt, k jinym. Pomoc ostatnim. Ohleduplnost. Trpélivost.

,.Ze si zak s SVP nebude pripadat méné cenny a jiny nez ostatni Zaci bez SVP.*

»~Lépe se Zdk zacleni do kolektivu a casto se tak ocitne v pratelském prostiedi, které
neupozornuje na problémy zdaka s SVP. Navic muze pozadat ostatni spoluzaky (déti svého
veku) aby mu pomohli s vécmi, které mu nejdou. Diky tomu Ze mu to budou vysveétlovat
deti ze stejné kategorie a tudiz dojde k lepSimu pochopeni v problémovych castek latky ¢i
vyuky. Pro obycejné Zaky je vyhodou pokud se ucitel snazi vysveétlit vyuku dostatecné
podrobné i pochopitelné pro SVP tudiz i ostatni Zaci mohou lépe pochopit probiranou

latku, ktera jim nemust jit.*

»V tom Ze nékteri spoluzaci prosté odmitaji pochopit, ze zZak s SVP potrebuje specialni

pristup, a tak se mu posmivaji.

.V pripadé pokud je urcité postizeni cloveka s SVP narocnéjsi je nutnost pomoc asistenta,
protoze ucitel se pak krome vyuky latky musi jesté navic starat o Zaka s SVP a to miize byt
nekdy nemozny ukol. Pokud neni k dispozici asistent miize nastat situace kdy zak s SVP
nebude schopen drzet krok se tridou a naopak trida nebude moci probirat latku

V normalnim tempu, jelikoz je zdak s SVP bude zpomalovat.
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,UCitelé se nemohou dostatecné veénovat jednotlivym Zakiim, natoz Zakim s SVP. Miize
byt vyvijen natlak na danou osobu, at' uz tézkym spracovanim uceni, neprispiisobivym
uciteltim nebo prosté jen rychlosti vyuky. Také se najdou pripady kde kolektiv tridy
neprijme Zaka s SVP a to urcité ma dopad na posychyckou stranku vsech stran (ucitelil,

Zaku i Zaka s SVP).

Uvadéné vyhody zaclenéni zaki s SVP do bézné vyuky respondenty lze povazovat za

pozitiva inkluzivniho vzd€lavani a nevyhody za jeho negativa.

Pro 39,6 % respondentii ovliviiuje pritomnost Zaka s SVP klima tidy (Graf 16). Polovina
z nich v8ak neumi blize popsat jak. Pfesto vnimaji, Ze takovy Zak neni oblibeny, otravuje,
zdrzuje a rozd¢luje tiidni kolektiv (Graf 17). Z odpovédi respondentt také vyplynulo, ze
16,2 % ma pocit, ze je nckdy zak s SVP pii pobytu ve Skole Sikanovan (Graf 20), a
naopak, 17,1 % respondentll ma pocit, ze takovy zdk n€kdy Sikanuje okoli (Graf 21).
Udaje jsou témé&f shodné, je proto mozné se domnivat, Ze mezi malou skupinou zaki
existuji urcité vzajemné antipatie. VétSina respondentil (52,3 %) ma pocit, Ze tfidni

kolektiv pfijima vSechny zaky bez ohledu na jejich vzdélavaci potteby (Graf 29).

Zajimalo mé, zda si Zaci uvédomuji odlisné vzdé€lavaci potieby. Respondenti méli
VvV otazce €. 5 oznacit ty problémy, které podle nich vyzaduji u Zaka specialni pomoc.
Odborné pojmy jsem v dotazniku zdmérn¢ zaménila za synonyma, kterym respondenti
lépe porozuméli. Ziskana data dokumentuje graf 5. Nejvice respondenti oznacovali
nutnost specialni pomoci plynouci z mentalniho postizeni (81 %), vyvojovych poruch
uceni, poruch soustfedéni a autismu (66,5 %), z t€lesného postizeni (55 %), ze zhorSené
pohyblivosti prsti (porucha motoriky) (47 %), dale ze zhorSené orientace v Cislech
(dyskalkulie) (43,7 %), z nedostatecné znalosti ¢eského jazyka vyplyvajici z odlisné
narodnosti (41 %), z vyvojovych poruch chovani a z chybného ¢teni textu (dyslexie)
(37,3 %), ze zdravotniho oslabeni (35,5 %), z chybného ¢teni Cisel (dyskalkulie) (30 %),
ze Spatna vyslovnosti (29 %), z chybného psani ¢isel (dyskalkulie) (26,4 %), z chyb
v pravopise (dysortografie) (24,5 %), ze snizené pohybové aktivity (hypoaktivita) a ze
slabych matematickych schopnosti (dyskalkulie) (22,7 %), z nedostate¢ného rodinného
zazemi (socialni znevyhodnéni) a z vykyvii nalady (emo¢ni labilita) (17,3 %), ze zvySené

pohybové aktivity (hyperaktivita) (11,8 %), z nep&kné upravy pisma (dysgrafie) (9 %).
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Pozitivnim zjisténim je, ze ve vyctu 22 specidlnich vzdélavacich potieb byly vSechny
polozky oznaceny. Na jedné strané to doklada, ze povédomi o riiznorodosti vzdelavacich
potieb mezi Zaky je, na druhé stran¢ to nevypovidéa o tom, ze tyto potfeby Zaci umi blize
specifikovat. Da se piredpokladat, ze vysledky jsou do jisté miry zkreslené, nebot” zaci,
ktefi maji diagnostikovanou urcitou poruchu o ni védi vice nez ostatni, stejné také i osobni
zkuSenost s uréitymi poruchami a se zaky s SVP. Za zéky s SVP se povazuje 18,5 %
respondentl (Graf 6) Tento vysledek nekoresponduje se skute¢nymi udaji Skoly. Na

druhém stupni zakladni Skoly je evidovano 40 zakt s SVP, coz predstavuji 31,5 %.

Prevazna vétsina (90,1 %) respondentt si je védoma toho, Ze je v jejich tfid¢ spoluzak
S SVP (Graf 7). Nezodpovézenou otazkou zlstava, pro€ si toto nekteti zaci neuvédomuji

(10 %).

Zajimalo mé¢, jaky nazor maji Zaci na zatfazovani zakl se specidlnimi vzdé¢lavacimi
potfebami do bézné tiidy. V grafu 12 jsou prezentovany odpovédi respondenti, pro které
je ptitomnost zdka s SVP ve vyuce zatézi. Pro 26,5 % respondentii spoluzdk s SVP
vyrusuje a otravuje, pro 23,5 % zpomaluje ucebni tempo tridy, pro 17,5 % zdrzuje hodinu
a pro 12 % neni tento zak piinosem pfi skupinové praci. Pro 9 % respondentt tento zak
zneuziva poskytované pomoci a 6 % respondentil vnima to, Ze se jeho potfebam ucitelé
podfizuji. Podobné odpovédi respondentli, pro které je pfitomnost Zaka s mentalnim
postiZzenim ve vyuce zatéZi jsou patrné z grafu 24. Pro 32,5 % respondentii spoluzak
S mentdlnim postizenim zdrzuje hodinu, pro 14 % otravuje a vyrusuje, pro 9.5 %
zpomaluje uéebni tempo a zneuziva poskytované pomoci. Pfiblizné 7 % respondenti

vnima to, ze mu ucitelé nadrzuji.

Z vysledktl vyplyva, Ze jako zatez ve vyuce je pro 30,6 % respondentii vnimana
pritomnost zdika s SVP (Graf 11) a pro 39,1 % respondentii vnimdna pritomnost zdika
s mentalnim postizenim (Graf 23). Je ziejmé, Ze zaci subjektivné vnimaji spoluzaky se
specialnimi vzdélavacimi potiebami pii vyuce odlisné a spiSe negativné. Zéaka
S mentalnim postizenim vnimaji vice negativné, dle nich zdrzuji uc¢ebni tempo tfidy a
vyrusuji (Graf 24). Pfesto si polovina respondenti mysli, Ze je mozné zatadit Zdka

S mentalnim postizenim do bézné ttidy (Graf 22).
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C Vzdélavani zaku v bézné §kole

V tematickém okruhu jsem si stanovila tfi vyzkumné otazky: Jaky maji ucitelé pristup ke
vzdelavani zakia? Jaky ma zZak nazor na své vzdélavani? Umi Zak zhodnotit pripravenost

Skoly na prijimani Zaku bez rozdilu?

Zajimalo m¢, jak zaci subjektivné vnimaji inkluzivni vzdélavani, jaky maji nazor na své
vzdelavani ve Skole a jak vnimaji pfistup svych uciteld. Tfem ctvrtindm respondentt se
Vv jejich tfide libi (Graf 31). Z grafu 30 vyplyva, ze 60,4 % respondentit ma pocit, ze je ve
Skole takové prostredi, ve kterém se muzou vzdélavat vsichni bez rozdilu. Z odpovédi
respondentl vyplyva, ze polovina (52,3 %) ma pocit, ze se ucitelé domnivaji, Ze vSichni
zaci jsou stejné duleziti (Graf 28), a zaroven ma polovina respondentt (50,5 %) pocit, ze
ucitelé uptednostiuji jednu skupinu zakl na tkor jinych (Graf 25). Porovnam-li nazory
zaki, vykazuji témét shodu. Dve tretiny (65,8 %) respondentit ma pocit, zZe se vSichni
ucitelé snazi vSem zakim pomdhat (Graf 26) a téetina (33,3 %) respondenti ma pocit, ze
ucitelim vadi, kdyZ d¢€laji chyby i pfesto, Ze se snazi podavat nejlepsi vykon (Graf 27).

| tyto vysledky spolu dobie koresponduji.

V bézné tiid¢ se muizou ucitelé dostateéné vénovat zakovi s SVP podle 42,7 %
respondentt (Graf 9) a 90 % respondentii oceniuje pomoc ucitele nebo asistenta, ktery ve
ttid¢ pracuje se zakem s SVP (Graf 15). Tyto vysledky potvrzuji moje ocekéavani, ze

postoj zakl k zohlednéni vzdélavacich potieb uciteli je spiSe pozitivni.

2.3.3 Diskuse

V kontextu vyzkumnych otazek jsem nalezla odpovédi na vSechny stanovené problémové
otazky. Zjisténé velmi negativni vysledky o informovanosti zakd o inkluzivnim
vzdelavani ukazuji, jaka je druhd strana Skolni inkluze, jak jsou samotni aktéfi — zaci
o novém konceptu inkluzivniho vzdélavani nedostatecné informovani. Pravé zde, si
myslim, je pocatek neporozuméni problematice Skolni inkluze. Nedostatek informaci
mezi zaky, nepiesné predstavy a ocekdvani vyustuji v prozatim ne pfili§ uspeSnou

realizaci inkluze v souc¢asnych podminkach ¢eského skolstvi.
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Prostiednictvim zodpovézenych otazek nebyly zjistény pouze kladné postoje zakl
K inkluzivnimu vzdélavani. Presto usuzuji z odpovédi respondentl, ze Zdci subjektivné
vnimaji inkluzivni vzdélavani spise pozitivné, respektive Ze ji nevnimaji spiSe negativné.
Zéci si uvédomuji, Ze maji mezi sebou spoluzaky s odlisnymi vzdélavacimi potieby,
a i pres urcité nevyhody, které vnimaji, si jsou védomi toho, ze takovy zak muze byt
prospésny. Vzajemné se uci toleranci, empatii @ vnimani moznosti a disledkii omezeni
a uvédoméni si toho, Ze zak s uréitym omezenim patii mezi vrstevniky. Zaci také ocefiuji
pristup svych uciteli a prostiedi Skoly vnimaji jako ptipravené pro vSechny. To si myslim,

ze jsou zasadni projevy funkéni Skolni inkluze.

Vyzkumné Setfeni jsem realizovala pouze na jedné zdkladni Skole, proto neni mozné
vyvozovat obecné platné zavéry. Zavéry ze Setfeni mizu dat do kontextu s vlastni reflexi
pedagogického puisobeni. Vysledky Setfeni mé neptekvapily, az na miru informovanosti
zakid o inkluzivnim vzdélavani jsem je ocekavala. Jako pedagog s téméf dvacetiletou
praxi nejsem Uplné piipravena na inkluzivni vzdélavani. Ano, zvladnu se ptipravit na
vyuCovani v heterogenni t¥id¢, ale ve vlastnim vyucovani vnimam ruznorodost
vzdélavacich potteb jako velkou zatéz. Jsem si také védoma toho, Ze adekvatné
nepokryvam potieby zaka bystrych a nadanych, spiSe se zamétuji na zaky se slabSim
vykonem. Dlivodem nemozZnosti pokryt spravedlivé vSechny vzdélavaci potfeby v ramci
vyucovaci hodiny je nedostatecny respekt spoluzakl k praci ostatnich. I ja vnimam

stejnou zatéz pii zafazovani zaki s SVP, kterou uvadéli respondenti.

Vysledky svého Setfeni bych rada porovnala s dostupnymi vysledky obdobnych Setieni.
Doposud jsem vSak nenaSla Zadné informace o Setieni postojli Zak k inkluzi provedeného

piimo se Zaky.

Nékteré zavéry ze svého Setfeni mohu dat do kontextu s vysledky jiz realizovanych
Setieni postojil pedagogii a rodicii k inkluzi. V rdmci feSeni mezinarodniho vyzkumného
projektu Spolecenské aspekty inkluze v letech 201-2015 v zdkladnim vzdelavani
realizoval kolektiv autort z PF Univerzity Palackého v Olomouci vyzkum zabyvajici se
inkluzivnim vzdélavanim z pohledu vybranych aktérti edukace. Cilem vyzkumu bylo
zjiténi a analyza postojii rodiét zaki ZS a ugitelti ZS k inkluzivni formé vzdélavani.

(Smelova a kol., 2017)
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Jejich vyzkum potvrdil, ze vétSina rodi¢li ma spiSe pozitivni ndzor na zarazeni ditéte
s postizenim do bézné Skoly. Postoje vyznamné ovlivnila osobni zkuSenost rodice
majiciho zatazené vlastni dité s postizenim (1 %) nebo zkuSenost se zatfazenim Zzika
S postiZzenim do tfidy jeho ditéte (2 %). V nazorech rodi¢l se odrazil i typ postiZeni, Zaci
S mentalnim postizenim jsou nejméné akceptovanou skupinou zdkid se specidlnimi

vzdélavacimi potiebami. (Smelova a kol., 2017, s. 140—142)

Ugitelé ZS vidi piinos inkluze pro Zaky s SVP i piinos inkluze pro intaktni Zzaky ve
sttednich hodnotach skaly (50,2 % a 49,1 %), kdy ucitelé s praxi nad 20 let jsou vyznamné
kriti¢t&jsi ve vztahu k ptinosu inkluze pro intaktni zaky, oproti tomu jsou mladsi ucitelé
vyrazné optimistiét&j$i. 55 %-65 % uéitela ZS vnima pfipravenost §kol na inkluzi.

(gmelové akol., 2017, s. 142)

Postoj ucitelt k vzdélavani zaka s mentalnim postizenim v béZznych Skolach neni ptilis
pozitivni, vzdélavani takového zaka s sebou piinasi vyukové problémy (37 %) a problémy

ve vztazich se spoluzaky (35 %) (Smelova a kol., 2017, s. 91-97).

Je zfejmé, Ze nazory a postoje rodi¢l ovliviiuji nadzory a postoje déti k inkluzivnimu
vzdélavani. Je-li rodi¢ naklonén inkluzi pozitivng, pfedpokladam, ze i jeho dité bude mit
spiSe pozitivni postoj a obracené, a toto si myslim, se v urCité mife promitlo do mého

Setfeni. Stejné tak se v mé reflexi promita del$i pedagogicka praxe a osobni zkuSenost.
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ZAVER

V soucasné dobé je Ceské Skolstvi a ceska vzdélanost pfedmétem diskuzi. Dlouhodobé je
predmétem vetejné kritiky Skolska reforma, ktera se odrazi nejen v pojeti vzdélavani, ale
také zasahuje do vzdé€lavacich obsahii i metod vzdélavani. Na otazky, zda vzdélavani
spliiuje predstavy a dost moznd i ocekdvani spolecnosti, zda sméfuje tim spravnym
smérem neni jednoznacnd odpovéd. Vzdélavani je proces, ktery se pfizplsobuje
potfebam spolecnosti na zéklad¢ stanovenych vychovnych a vzd€lavacich cila, které jsou
odrazem vyvoje spolecnosti a filozofického pojeti ¢lovéka. Se zménou lidskych hodnot
a postoju, se zménou spolecenskych ideologii, s védeckym pokrokem a rozvojem
lidského poznani, se méni pojeti vychovy a vzdélavani. Vezmeme-li v avahu, ze ¢lovék
je bytost majici slozku bio-psycho-socialni, a také proménlivost filozofického,
psychologického, sociologického a pedagogického pojeti ¢lovéka je prakticky nemozné
koncipovat jednu teorii vychovy a definovat univerzalni vychovny cil. Vzdélavani se
stava pedagogickou spirdlou se zavity vinutymi tak, ze jednotlivé vrstvy vinuti odpovidaji
vychovnym ciliim definovanych kulturou spolec¢nosti podle sméfovani spolecenského

trendu.

Slovy Lechty (2016, s. 38), ,,Ze inkluze je cilem a integrace je cestou, jak ho postupné
dosdhnout®, 1ze charakterizovat soucasny stav na ,,ptli cesty*. Naplnéni podstaty inkluze
ve spolecnosti neni prozatim plné dosazeno, ve vzdélavani jsou kondna opatieni
a postupné kroky, jak ji co nejlépe a nejucinnéji dosahnout. Pro tento aktualni stav

pouziva UNESCO ,,dvojtermin integrace/inkluze*.

Podstatu inkluze 1ze spatfit ve spolecnosti. V jejim historickém vyvoji lze vysledovat tii
typy lidské civilizace: zemé&délska, primyslova a informacni civilizace, které byly
charakteristickym rysem spole¢nosti pro ur¢ité obdobi. Az do ptelomu 18. stoleti
existovala zhruba 10 000 let tradicni spolecnost, zalozena na tradicich, ve které bylo
postaveni Clovéka dano jeho socialnim pdvodem, univerzem bylo nabozenstvi.
Spole¢nost uznavala principy harmonie a rovnovahy. Postupny rozvoj védeckych
poznatki, a piedev§im priamyslova revoluce v 19. stoleti a nastup kapitalismu, daly
vzniknout nové spolecnosti. Tzv. moderni spolecnost existovala zhruba 350 let, postaveni
¢lovéka bylo proménlivé, univerzem byla véda. V této industridlni spolec¢nosti se zrodil

kapitalismus, ktery vnesl do spole¢nosti zcela nové principy délbu prace, urbanizaci,
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synchronizaci, standardizaci, koncentraci, maximalizaci a centralizaci. Od 70. let
20. stoleti existuje nova tzv. postmoderni spolecnost s principy univerzality,
modernizace, automatizace a globalizace, univerzem se stava védéni. Na zakladé téchto
principti lze nazyvat soucasnou spole¢nost globdlni spolecnosti v dobé pozdniho
kapitalismu, pro né&jz je charakteristicka pravni rovnost lidi. Socialni rovnost
a sounalezitost se projevuje jako solidarita a inkluze. Pojeti vychovy a vzdélavani dostava

novy rozmeér a inkluze se stava interdisciplinarnim tématem ve spolecnosti.

Uchopit téma Inkluze ve Skole neni mozné v jedné roving. Na inkluzi je potfeba nazirat
z mnoha hli pohledt, jen tak je mozné postihnout potiebné souvislosti. K pochopeni
ruznych aspektl skolni inkluze jsem zpracovala pomérné obsirnou teoretickou ¢ast, ve
které jsem podrobné nastinila vychodiska k zavedeni inkluzivniho vzdélavani. Ta mi
umoznila nejen komplexni pohled a pochopeni vzajemnych souvislosti, ale i obohaceni
pro moji profesni ¢innost. S vlastnim nadhledem pedagoga pfirodnich véd miizu
konstatovat, Ze ¢loveék jako individuum je bytosti biologickou a zarovei bytosti socialni.
Clovék je nedilnou soudasti ptirody, jejiz zakonitostem podléhd, a soucasné je &lovek
soudasti spolednosti, jejiz kultury je nositelem. Clovék je vysledkem biologické evoluce
a kulturniho vyvoje. Z tohoto hlediska vnimam urc¢itou spornost v zavedeni inkluzivniho
vzdélavani. Biologicky piirozeny vyvoj €lovéka je podfizen spoleCenskému uméle
nastaveného pozadavku spravedlnosti v rovnosti. Principialné si nemtize byt ¢lovék nikdy
roven. Nerovnosti vyplyvaji z biologickych, kulturnich a ekonomickych odliSnosti.
Pohlavi, v&k, rasa, jazyk, naboZenstvi, vzdélani a zaméstnani umoznuji existenci
pfirozené, spolecenské a hospodaiské nerovnosti. Predpoklad svobodného ¢loveka, ze
spolecnost umozni vSem lidem rovny pfistup ke vzdélavani, se nestdva pfirozenou
svobodou clovéka. V postmoderni spolecnosti se paradoxné ,,pravo vSech na vSechno*
stavd synonymem ,,zakonného prava“ vyzadujiciho spole¢nosti, avSak nerespektujici
zakony ptirody, jeji ,,pfirozeny vyvoj*. Otazkami ptirozeného prava cloveka se v historii
zabyvalo mnoho filozofi, a jako takové by nikdy nemélo zaviset na statu. Mélo by byt
projevem urcité spolecenské dohody. Pravné deklarované pravo na inkluzivni vzdélavani
dle mého nazoru opomiji dohodu ze strany odbornikti a pedagogti a soucasnou vzdélavaci

koncepci bych spise nazvala pseudoinkluzi.

Reformni posun ¢eského Skolstvi zapocal zmeénou politického a spolecenského systému

po roce 1989. Zmeéna se zakonité¢ promitla do nové koncepce vzdélavani ovlivnéné
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zapadoevropskym skolstvim. Postupny vyvojovy proces promény tradi¢ni zakladni Skoly
odrazi demokratické snahy zohlednéni individudlnich rozdild zdkd a poskytovani
vzdélani vSem détem podle jejich specifickych vzdélavacich potieb. Soucasna koncepce
inkluzivniho vzdélavani je v procesu transformace c¢eského Skolstvi dalSim ucelovym
stupném a v rdmci evropského inkluzivniho trendu teprve na samém pocatku vyvoje,
oproti finskému nebo anglickému Skolskému systému s dlouhodobym proinkluzivnim

vzdélavanim.

Na zéklad¢ Setfeni v ramci clenskych zemi EU byla v roce 2012 stanovena kritéria
vedouci k zabezpeceni inkluzivniho vzdélavaciho prostfedi. Mezi tyto kritéria patii:
wrespektovani hodnot odlisnosti Zaku, podpora vSech Zakii, spoluprdace Zakii a osobni
profesni rozvoj (Smelova et al., 2017, s. 172). Tyto kritéria maji byt zabezpetena
prostiednictvim kompetentnosti pedagogli a pfipravenosti edukacniho prostiedi.
Domnivam se, ze i sedm let po stanoveni kritérii a dva roky po zavedeni inkluzivniho
vzdélavani neni v Ceskych Skolach dostateéné ptipravené inkluzivni vzdélavaci prostredi.
Zcela nevyhovujici az nedostate¢na je odborna piiprava ucitelt, ktefi by méli byt schopni
zajistovat naplnovani riiznych specifickych vzdelavacich potieb zakl. Metodické vedeni
uciteli se dé&je predevsim formaln€, administrativné, chybi praktické predavani
zkuSenosti a metodické vedeni odbornikem. Z mého pohledu spociva podpora efektivni
inkluze v realité prevazné vétsiny Ceskych skol az v dogmatickém pfijeti individualnich
rozdilti mezi zaky, v povéteni vychovnych poradcti metodickym vedenim uciteld pti praci
szaky sSVP, jakozto specialisti na odbornou podporu kolegli, spole¢né
s nedostateCnymi osveétovymi snahami ve spolecnosti, a pfedevSim v fadach rodici.
Existuje n€kolik Skol, kde probiha skutecné inkluzivni vzdélavani, tyto Skoly byly jiz
dfive naklonéné spole¢nému vzdélavani s odliSnou filozofii hodnot neZ bézné Skoly.

Takové Skoly maji v tomto sméru jisty naskok.

V praktické ¢asti prace jsem zjiStovala aktualni postoje zZakii druhého stupné zakladni
Skoly na koncepci inkluzivniho vzdeélavani. Realizovala jsem vlastni dotaznikové Setieni
v jedné zakladni Skole. V kontextu vyzkumnych otazek jsem nalezla odpovédi na
vSechny stanovené problémové otazky. Zjisténé velmi negativni vysledky
0 informovanosti zakt o inkluzivnim vzdélavani ukazuji, jakd je druhd strana Skolni
inkluze, jak jsou samotni aktéfi — zaci o novém konceptu inkluzivniho vzdélavani

nedostatecné informovani. Praveé zde, si myslim, je po¢atek neporozuméni problematice
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Skolni inkluze. Nedostatek informaci mezi zaky a tim i mezi rodi¢i, neptesné predstavy
a ocekavani vyustuji v prozatim ne pfili§ uspéSnou realizaci inkluze v soucasnych
podminkach ¢eského Skolstvi. Pfesto usuzuji z odpovédi respondentt, ze Zdci subjektivne
vaimaji inkluzivni vzdélavani spise pozitivné. Zaci si uvédomuji, Ze maji mezi sebou
spoluzaky s odlisnymi vzdélavacimi potieby, a i pies ur€ité nevyhody, které vnimaji, si
jsou védomi toho, ze takovy zak mize byt prospésny. Vzajemné se uci toleranci, empatii
a vnimani moznosti a disledkii omezeni a uvédoméni si toho, ze zak s urcitym omezenim
patii mezi vrstevniky. Zaci také ocefiuji piistup svych uéiteltl a prostiedi $koly vnimaji
jako pftipravené pro vSechny. To si myslim, Ze jsou zdsadni projevy funkcni Skolni

inkluze.

Touto praci jsem chtéla poukizat na problematiku Skolni inkluze pohledem Zzaki.
V teoretické Casti prace jsem se pokusila shrnout podstatné souvislosti nalezeni
vychodisek inkluze ve vzdélavani. Provedla jsem vlastni vyzkumné Setieni, jehoz
zamérem bylo ziskat zakladni ptfehled o zkoumaném problému, ziskat udaje
charakterizujici aktualni postoje zakd zékladni Skoly k inkluzivnimu vzdélavéani
a poukazat na nutnost zabyvat se hloub¢ji postoji zaku. Pti zpracovani prace vyvstala fada
zajimavych otdzek, kterymi se prace pfimo nezabyvala a které se v ramci tématu nabizely.
Je vsak pozitivni, ze se na problémy poukaze a bylo by pfinosem, kdyby se tato prace

stala podnétem pro dal$i zkoumani.
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PRILOHY

PRILOHA A — Dotaznik

DOTAZNIK PRO ZAKY ZAKLADNICH SKOL

(Odpovédi oznac kiizkem nebo vypis slovy.)
Ttida: Rok narozeni: Pohlavi: [1 chlapec [ divka
1. Vi§, co je to inkluze, inkluzivni vzdélavani? JANO [INE

2. Vysvétlil ti nékdo, co znamena pojem inkluze? [1 ANO [ NE (piejdi k otazce &. 4)
3. Pokud ANO, kdo to byl? Vypis slovy:

4. Vypis slovy, co myslis, ze znamena inkluzivni vzdélavani.

Nékteri Zdaci mohou mit specidlni vzdélavaci potieby (SVP) a pFi vyucovani maji pravo
na vyuZivani pomocnych opati‘eni, napi. pomoc asistenta, specidalni pomiicky nebo
ulevy.
5. Oznac ty problémy, které podle tebe u zdka vyZaduji specialni pomoc:

[ telesné postizeni ] autismus "1 vyvojové poruchy uceni

"1 vyvojové poruchy chovani [ zdravotni oslabeni [ nedostatecné rodinné zazemi

I nedostatecnd znalost ceského jazyka vyplyvajici z odlisné narodnosti

1 porucha pozornosti 1 porucha soustredeni [ zvysena pohybova aktivita
"I wkyvy nalady Ul mentalni postizeni Ul snizena pohybova aktivita
1 nepékna uprava pisma [ chyby v pravopise 1 zhorsend pohyblivost prstii
"I chybné cteni cisel Ul chybné cteni textu [ slabé matematické schopnosti
"I Spatna vyslovnost "I chybné psani cisel 1 zhorsend orientace V cislech

6. Patfi§ mezi zadky s SVP? "TANO INE

7. Je ve tvé tfidé spoluzak s SVP? 1 ANO "INE

8. Je dllezité, aby se Zaci s SVP zaclenovali do bézné tiidy? TANO [INE

9. Mohou se ucitelé dostatetné vénovat zakovi s SVP v bézné tfidé? [1ANO [1NE
10. Ma pfitomnost zdka s SVP negativni vliv na kvalitu vyuky ostatnich zaka?

"1TANO INE



11.
12.

Je pro tebe pritomnost zaka s SVP ve vyuce zat¢zi? [ ANO [ NE (ptejdi k otazce &. 15)

Pokud je pro tebe pfitomnost zaka s SVP zatézi, vypis slovy v ¢em:

13.

Jaké vyhody vidis v zafazeni zaka s SVP do bézné tiidy? Vypis slovy:

14.

Jaké nevyhody vidi$ v zatazeni zdka s SVP do bézné ttidy? Vypis slovy:

15.

16.
17.

Ocenujes pomoc ucitele / asistenta, ktery ve tiid¢ pracuje se zdkem s SVP?

Ovliviiuje pfitomnost Zdka s SVP klima ttidy?

"1ANO

I NE
1 ANO [ NE (pfejdi k otazce ¢. 18)

Pokud ovliviiuje pfitomnost Zaka s SVP klima ttidy, vypi$ slovy v ¢em:

18.

19.

20.

21.

22.

23.

24.

25.

26.

Mas pocit, Ze se nektefi zaci chovaji k zékovi s SVP nevhodnym zpisobem?

1TANO

INE

Mas pocit, Ze se zak s SVP chova nevhodnym zptisobem ke spoluzaktim?

TANO

INE

Mas pocit, Ze je nékdy zak s SVP pfii pobytu ve Skole Sikanovan?

"1TANO

INE

Mas pocit, ze nékdy zak s SVP pfi pobytu ve skole Sikanuje okoli?

"1TANO

INE

Je moZné zaradit zdka s mentalnim postiZenim do bézné tiidy?

"TANO

INE

Je pro tebe pfitomnost Zadka S mentalnim postizenim ve vyuce zatezi?

"TANO

"I NE (prejdi k otazce ¢. 25)

Pokud je pro tebe pfitomnost zZaka s mentalnim postiZenim ve vyuce zatézi, vypis

slovy v cem:

Mas pocit, ze ucitelé uptednostiiuji jednu skupinu zakt na tkor jinych?

"TANO

INE

Mas pocit, ze ucitelim vadi, kdyz délas chyby, pokud se snazi§ podavat nejlepsi

vykon?

"1TANO

INE



27.
28.
29.

30.

31.

Mas pocit, Ze se vSichni ucitelé snazi vSem zaktim pomahat? TANO [INE
Mas pocit, ze se ucitelé domnivaji, ze vSichni zci jsou stejné dileziti? [] ANO [ NE
Mas pocit, ze tiidni kolektiv pfijima vSechny zéky bez ohledu na jejich vzdélavaci
potieby? TANO INE

Mas pocit, ze je ve skole takové prostredi, ve kterém se miizou vzdélavat vSichni bez

rozdilu? JANO I NE

Libi se ti ve tvé tride? "1ANO INE



