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UvOoD

Skolstvi avzdélavani prochézi v Ceské republice fadou zmen, jejichz cilem je vytvorit
demokratickou ahumanni Skolu poskytujici vSem ¢lenaim spole¢nosti stejné Sance na
dosaZeni odpovidajiciho stupné vzdélani. NejdaleZitéjsi zmeéna, ke které v naSem skolstvi
po roce 1989 doSlo, nastala v pohledu na vychovu avzdélavani zaka se specianimi
vzdélavacimi potiebami. Prestalo se jednat o doménu specidniho Skolstvi a zatalo se
jednat o zalezZitost vech typt kol a Skolskych zatizeni.

Listina prav asvobod zgjisuje viem détem pravo na vzdélani (¢lanek 33 Listiny
zékladnich prav a svobod, kterd je sougasti Gstavniho poradku Ceské republiky). Déti jiz
ngsou rozliSovany na handicapované aintaktni azménil se icelkovy pohled na né.
Nezaméiujeme se pouze na jejich postizeni, ale na celou Siti osobnosti a socidlnich vztahd.

Zmeny v pristupu k vychové avzdélavani déti se specidnimi vzdélavacimi potiebami byly
popsany v projektu UNESCO Skola pro viechny, jenoz my3enky pievzala do svych

programua fada zemi.

Ve vétsiné rozvinutych zemi se ve specidlnich 3kolach vzdélavaji hlavné Zaci stézSim
postizenim a s vice vadami, zatimco Z&ci sleh¢im aZ stredné téZkym postizenim navatévuji
b¢Zné typy Skol (Vitkovaakol., 2004, s. 19).

Jaka je ae situace na béznych zékladnich 3kolach v Ceské republice? Jsou zékladni skoly
apedagogové pripraveni integrovat zaky se specialnimi vzdélavacimi potiebami? Tyto
otézky byly diavodem pro vybér tématu integrace Zaka s postizenim do kol bézného typu.
Pozornogt byla vénovana integraci za&ka s mentdnim, sluchovym, zrakovym, recovym,
télesnym a kombinovanym postizenim. Pro vybér téchto postizeni se autorka rozhodla
v souvislosti s ne piiliS pozitivni zkuSenosti integrace Zaékt s témito postiZzenimi
do z&kladnich kol b&zného typu.

Cilem bakaléirské prace bylo zjistit pripravenost zékladnich Skol a pedagogi na integraci
Z&ku s pogtiZzenim. Zajimalo nas mj. minéni pedagogi z&kladnich 3kol o Skolskeé integraci
Z&ka spogiZzenim. Déle otazky specidné pedagogickénho vzdélani nebo vypracovavani
individualné vzdélavaciho planu.

V teoretické césti bakaldrské préce jsou pomoci odbornych zdroja vymezeny pojmy
integrace a inkluze, historicky vyvoj 3kolské integrace, faktory ovlivivjici UspéSnost
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Skolské integrace, legislativa Skolské integrace. Popsany jsou také podminky pro
vzdélavani 2aka se specidnimi vzdélavacimi potiebami.

V praktické ¢agti jsou zaznamenany formulované piredpoklady, popsana metoda prizkumu
i vzorek, ktery byl zkouman. Prakticka ¢ést dale obsahuje vysledky a interpretaci Gdaja
zjistovanych prostiednictvim dotazniku. Zaznamenany byly ndzory a zkuSenosti pedagogu
z&kladnich 8kol bézného typu v Mladé Boleslavi. Vysledky jsou zaznamenany v tabulkéch

agrafech. Doplnény jsou komentérem.

Zabyvat se v bakaléiské praci tématem Skolské integrace bylo inspirovano presvédéenim
autorky, Ze prostrednictvim socialniho kontaktu se déti bez postiZeni i déti s postizenim uci
mj. vnimat rozdily mezi lidmi, u¢i se prijimat jinakost a nachézet cesty ke spolupréci, uci
se jeden od druhého.
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1 TEORETICKA CAST

1.1 Vymezeni poj mi v oblasti skolské integrace a inkluze

V této ¢asti budou vymezeny klicové pojmy z oblasti Skolské integrace ainkluze, mezi
které fadime: integraci, inkluzi, integrované vzdélavani, inkluzivni vzdélavani, dité,

Zaka nebo studenta se specialnimi vzdélavacimi potiebami.

Integrace

Slovo integrace pochazi z latiny a doslovné bychom ho mohli prelozit jako ,znovu
vytvoreni celku“ (Bartorova, Vitkova, 2007, s. 20).

Obecr¢ miZeme pojem integrace definovat jako ,plné zaclenéni jedince se specialnimi
potiebami do spoleénogti, do piirozeného socidlniho prostiedi, ato v co ngvysS mozné
mire" (PeSatova, Svingalova, 2005, s. 93).

Do lidské spolecnosti se ¢lovek s postiZzenim potiebuje integrovat v mnoha oblastech. Jedna
se 0 3kolskou integraci (zarazovani déti se specidlnimi vzdélavacimi potiebami do béZnych
trid nebo ztizovani specidlnich téid v béZnych Skoléch), pracovni integraci (napi. projekty
podporovaného zameéstnavani znevyhodnénych osob apod.) aintegraci spolefenskou
(komunitni) (socidlni pomoc apodpora samostatného a nezavidého zpasobu Zivota lidi
s postizenim, bezbariérové bydleni a spoletenské prostredi atd.) (Slowik, 2007, s. 31).

V integraci jsou popisovény dvaruzneé prisupy. Prvnim je pFistup asimilaéni, podle kterého
je znevyhodnéni zalezitogi konkréniho jedince ajeho integrace zavisi na schopnogti
prizptisobit se spolecenské majorité uréujici pravidla souziti. Druhy pristup je adaptaéni
(koadaptaé¢ni). Pri ném je znevyhodnéni chdpano jako spolecny problém konkrétnich osob
acelé spolecnogti. Snahu jedince ointegraci podporuje spole¢nost vstiicnymi opatienimi
a prizpasobovani je vzgemné (Slowik, 2007, s. 32).

I ntegrované vzdélavani

Pedagogicky dovnik definuje integrované vzdélavani jako ,pristupy a zpasoby zapojeni
Z&ku se specidnimi vzdélavacimi potiebami do hlavnich proudi vzdélavani a do béznych
skol.“ Cilem integrovaného vzdélavani je poskytnout i zé&kam stézkym a trvalym
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zdravotnim postiZzenim spolecnou zkuSenost sjejich intaktnimi vrstevniky. Pritom musi byt
respektovény jejich specifické potieby. Zatimco ve vyspélém zahrani¢i bylo jiZz rozsiteno,
v Ceské republice se zatalo uplatiovat az od pocétku 90. let 20. stoleti (Priicha, Walterova,
Mares, 2001, s. 87, 88).

Inkluze

Pojem inkluze pochézi z anglo-amerického prostiedi. Jak uvadi PeSatova aTomicka,
inkluze predpoklada jednotnou diferencovanou $kolu ,pro vSechny“. Na rozdil
od integrace jde o prizptisobeni Skoly potrebam v3ech déti, oto naucit se vzdélavat
spolecng, Zit spolecné (PeSatova, Tomicka, 2007, s. 37).

Inkluzivni vzdélavani

V pedagogickém slovniku je inkluzivni vzdélavani definovéno jako takové, které usiluje
ovytvareni podminek pro vzdélavani Z&ku i s téZkym pogiZzenim (napt. stéZzkym
mentalnim pogtizenim, s kombinovanymi vadami). Velky daraz klade na proménu
amosféry a préce celé tridy (3koly), pricemz musi byt respektovany individualni potieby
kazdého z&ka (Priucha, Walterova, Mares, 2001, s. 85).

Dité, Zak nebo student se specialnimi vzdélavacimi potiebami

V souvislosti se &kolni integraci nastala zména v chdpani postiZeni, kdy se mén¢ vychazi
z kategorii postiZzeni avice vychazi ze specifickych vzdélavacich potieb, kterym ma byt
poskytovana individuélni nabidka podpory. V Ceské republice se zatal pouzivat nézev
,déti, Z&ci a studenti se specidlnimi vzdélavacimi potiebami“ (Vitkova in Pipekové akol.,
1998, s. 14).

Dle § 16 zékona ¢. 561/2004 Sh., o predskolnim, zakladnim, stiednim vySSim odborném
ajiném vzdélavani (tzv. Skolsky z&kon) je ditétem, Zakem a studentem se specidnimi
vzdéldvacimi  pottebami osoba se zdravotnim  postizenim, se zdravotnim

znevyhodnénim nebo socialnim znevyhodnénim.

Zadéti, Z&ky a studenty se zdravotnim postiZzenim jsou povazovani jedinci s mentanim,
télesnym, zrakovym nebo sluchovym postizenim, s vadami reci, se soubéznym postizenim
vice vadami, s autismem a s vyvojovymi poruchami u¢eni nebo chovani.
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Za déti, 7&ky a studenty se zdravotnim znevyhodnénim jsou povaZovani jedinci
zdravotné oslabeni, dlouhodob¢ nemocni nebo jedinci sleh¢imi zdravotnimi poruchami

vedoucimi k porucham uceni a chovani, které vyZaduji zohledneni pri vzdélavani.

Za déti, 7&ky a studenty se socidlnim znevyhodnénim jsou povaZovani jedinci
z rodinného prostiedi s nizkym socidlné kulturnim postavenim, jedinci ohroZeni socidlné
patologickymi jevy, jedinci snafizenou Ustavni vychovou nebo uloZenou ochrannou
vychovou, nebo v postaveni azylanta, jedinci poZzivajici dopliikové ochrany a Gc¢astnici
fizeni o udéleni mezindrodni ochrany na tGzemi Ceské republiky (Z&kon ¢&. 561/2004 Sb.,
§ 16, odst. 1-4).

1.1.1 Skolské integrace versusinkluze

V soucasné dobé se v piistupu k zaclenovani déti se specidnimi vzdélavacimi potiebami
do kol be¢Zzného typu piechézi k postuptim inkluzivnim, protoZze se ukézalo, Ze ani
koadaptacni smér nemiZe byt konecnou fazi integra¢niho procesu (Slowik, 2007, s. 32).

Problém samotné podstaty Skolské integrace déti se specialnimi vzdélavacimi potiebami
byl celosvétoveé teSen jiz v minulosti. Byly popisovany rozdily v konceptech integrace
ainkluze a ze zavéru je ziejmé, Zze v Americe i Skandinavii je vice aplikovan pojem Uplna
inkluze (Nové&kovain Vitkovaakol., 2004, s. 9).

Inkluzivni pristup ve vzdélavani uprednostiiuje zafazovéni Zé&ka a Sudenta se
specidlnimi vzdélavacimi potiebami do Skol béZného typu a jejich vzdélavani spolecné
sintaktnimi vrstevniky. Vyuzivany jsou pievazné bézné vzdélavaci metody a prostiedky,
zatimco specidlni pomicky a metody jsou vyuzivany pouze tehdy, kdyZ je to pro efektivni
vyuku Z&ku a studenti se specidnimi vzdélavacimi potiebami nezbytné nutné. Nelze
opomenout skutecnost, Ze takovyto pristup je vyznamné prinosny i pro déti bez postizeni,
které s tak mohou vytvéret vyznamné, nezaujaté postoje k détem, lidem s postizenim
aptijmout tak i z&kladni my3lenku inkluze — Ze byt odlisny je normalni (Slowik, 2007,
s 32, 33).

V jiz zminéném angloamerickém a skandinavském regionu je uplatnovén inkluzivni
pristup zaloZeny na tom, Ze kazdy Zak se specidnimi vzdélavacimi potiebami (az na
vyjimky, kdy tomu brani velmi zavazné pogtiZeni) je prvotné zarazen do bézné skoly mezi
intaktni spoluzéky. Neni pritom rozhodujici, jestli Z&k se specidlnimi vzdélavacimi
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potiebami zvladne ucivo prislusného roéniku v piném rozsahu, ale jestli pri jeho zarazeni
do bézné tridy prevaZzuji pozitiva (napt. emocéni a socidlni prinos pro dité i jeho spoluzaky)
nad moznymi negativy. Inkluze neni vyhodou, kterou by s dit¢ muselo zaslouzit
zvi&dnutim poZadavki Skoly, ale automatickym préavem, které se nevyuZzije jen v pripadg,
kdyz specidlni vzdélavani predstavuje variantu lepsi (Novosad, 2009, s. 26).

Inkluzi napomaha bezbariérové prostiedi, kvalitni kompenzatni a edukacni pomicky,
vhodné postoje spolecnosti, individudlni pedagogicka a psychologicka pée a také
pripadna pomoc osobniho asistenta nebo asistenta ucitele. Inkluze je také podporovana
niz8imi pocty zé&ku ve tridach. Dulezity je rovnéZz propracovany technicky, podpirné-
asistencni i osobni servis pro Zaky se specidnimi vzdélavacimi potiebami. Teprve
v okamziku, kdy se prokaze, Ze dit¢ objektivné inkluzivnim vzdélavanim trpi, nerozviji se,
nastupuje dalsi reSeni, které nabizi jeho umisténi ve specidlnim zatrizeni, stacionati nebo
v domaci pé&si (Novosad, 2009, s. 26).

V mezinarodni terminologii vSak ztistdva dovo integrace pojmem nadiazenym, a proto
i pres vySe uvedené vymezeni integrace a inkluze budeme i v nasledujicim textu pouZivat
pojem integrace vzdy, kdyZ pajde o stav zarucujici maximané moznou Ucast déti se
specidnimi  vzdélavacimi potiebami na vychové a vzdéldvéni v béznych typech 3kol
(Novosad, 2009, s. 27).

1.1.2 Historicky vyvoj Skolské integrace

Je zajimaveé, Ze prvni pokusy o spolecné vzdélavani déti s postizenim a intaktnich déti
sahaji uz do prvni tretiny 19. stoleti. Napr. v Némecku probihal experiment spole¢ného
vyucovani nevidomych a neslySicich déti s détmi intaktnimi. Poznatky z vyucovani
se mely dostat k budoucim ucitelam zakladnich Skol v rdmci jejich pregradudini pripravy.
Podobné pokusy jsou v 19. stoleti zaznamenény i v jinych zemich, ztroskotaly v3ak
na nedostatecnych 3kolnich organizacnich podminkéch, ale i dalSich vnejSich podminkéch
(napt. chybegjici predbéZna piiprava ucitela, nedostatecné technické prostiedky, tridy napi.
az se 150 zaky).

Po selhani téchto prvnich pokusi se rozvijelo specialni Skolstvi. Pocet specidnich kol

postupné vzristal, protozZe se tyto Skoly ¢im dal vice diferencovaly.
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Po 2. svétové vace dochazi v Evropé kobnové specidniho 3kolstvi akoncem
60. azacdkem 70. let 20 Soleti jsou ziggmé dva trendy. Prvni se zamétil na spolecné
vyucovani Zzaki s pogtizenim aintaktnich zaku. Ze zemi, ve kterych se tento trend prosadil,
mazeme uvést napi. Itdlii, Norsko, Svycarsko nebo Finsko. Druhy trend se zaméfil
na budovéni diferencovaného specialniho Skolstvi. Integrace déti a mliédeze s postizenim
do spolecnosti s mélo  dosdhnout  prostiednictvim  vysoce  specializovanych
akvalifikovanych specidlnich kol. Tento trend se prosadil napt. v Rakousku, Francii,
Polsku, tehdejsim CSSR. Dalsi zemé (napt. Velka Britanie) se zasazovaly za integraci
asoucasn¢é paralelné zachovavaly i speciani skoly (Leonhardt in Lechta a kol., 2010,
s. 155, 156).

Nezévisle na trendu vyvoje vznikly ve vsech zemich zatrizeni specidné pedagogické
podpory (napt. materské Skoly, centra véasné simulace).

Rok 1954 je obecné pokladan za spoudté¢ aktudlni diskuse ointegraci. V USA zacdli
rodice déti smentalnim postizenim vést soudni proces proti Skolskym Gradam. Soud
ganovil, Ze narok na 3kolni vzdélani maji vSechny déti, a tedy i déti smentanim
postizenim. Do té&o doby byly déti smentalnim postizenim povazovany pro bézné Skolni
vzdélavani za nezpusobilé. Na nebezpedi segregovaného vzdélavani Zéku s postizenim
poukézala na zacéatku 70. let 20. stoleti Nemecka rada pro vzdélavani. V jejim hodnoceni
je zékladni Skola povaZovana za misto, kde se mohou u¢it vSichni Zaci, a tedy i Z&ci
spogtizenim. V roce 1978 byla v Anglii zvefejnéna zpréva, ve které se uz nehovorilo
0 détech s postizenim, ale o détech se specidlnimi potiebami. Na zakladé té&o zpravy byl
v roce 1981 vydan z&kon o vychové, ve kterém je zaneseno, Ze vzdélavani ditéte uréuji
specidlné pedagogické potreby, a ne druh a stupei postizeni — jak tomu bylo doposud.
Specidlni pedagogové piestali pracovat pouze ve specialnich Skolach astali se ,, putovnimi
wciteli“ nebo zacali pracovat v béZznych Skolach jako ucitelé Zakt se specidlnimi
vzdélavacimi potiebami (Leonhardt in Lechtaakol., 2010, s. 156, 157).

V byvalém Ceskoslovensku probihalo do roku 1989 vzdélavani z&kt se specidlnimi
vzdélavacimi potiebami formou tzv. segregovaného vzdélavani. Téemet vyluené byli tito
Z&ci vzdélavani ve specidlnich (¢asto internétnich) Skoléch, které se diferencovaly podle
jednotlivych typa postizeni. V souvislosti se zménou pohledu na vzdélavani avychovu
Z&ku se specidnimi vzdélavacimi potrebami dochazi i unés po roce 1989 ke snaham
o Skolskou integraci (Lechtaakol., 2010, s. 26).
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1.2 Faktory ovliviiujici Uspésnost Skolskeé integrace
Uspédnost skolské integrace je ovlivnéna fadou faktort, které budou v dal$im textu
priblizeny. Jde predevsim o tyto:
e Rodinaarodice.
e Skola.
o Uciteé.
e Formy 3kolské integrace.
e Poradenstvi a diagnostika.
e Prostiedky specidlné pedagogické podpory:
- adgstent pedagoga,
- osobni asistent,
- doprava ditéte,
- rehabilitaéni, kompenzaéni a ué¢ebni pomicky,

Uprava vzdélavacich podminek.

e Dalsi faktory:
- architektonické bariéry,
- socidlnépsychologické mechanismy,

- organizace zdravotné postizenych (Michalik in Valentaakol., 2003, s. 34).

1.2.1 Rodina arodice

Fakt, Ze za vychovu a vzdélavani ditéte jsou zodpoveédni v prvé fadé jeho rodice je zanesen
napt. v &l. 5 Umluvy o prévech ditéte nebo v zékonu o roding, ktery strugné ajasné fika:
»Rozhodujici Ulohu ve vychové déti magji rodice.” V3e se samoziggme tykai rodicu, kteri
vychovavaji dité spogiZzenim, ale Zivot takové rodiny je vétSinou obtizngjsi (Michalik
in Valentaakol., 2003, s. 36).
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Reakce rodict na ozndmeni o postiZeni jgjich ditéte miZzeme krétce popsat nasledujicimi

fazemi:

Sok — obranna reakce na ,, neuvétitelnou* zprévu.

ZavrZzeni —jde zpravidla o popreni diagnozy.

Bolest —je dlouhodoba a objevuje se v opakuijicich se intervalech.
Pochopeni — nejde o smiteni, je spojeno s uréitym poznanim postizenim.

Piijeti (Michalik in Vaentaakol., 2003, s. 36).

Z hlediska Skolské integrace je pro pedagoga dalezité veédet, kterou fazi rodice pravé

proZivaji. PomiZze mu to Iépe zvladat vzgemnou komunikaci, kterd je velmi duleZita

Sledovanim ur¢itych zvl&&tnosti v chovani rodi¢t ditéte spogizenim si uvédomime, Ze

vétainu z nich ngjdeme i v rodinach déti bez postizeni, ovéem v mnohem mensi miie.

U rodica déti s postizenim jsou nékteré aspekty umocnény. Jde zejména o:

Strach o osud a zdravi ditéte, ktery vede k zvy3ené opatrnosti, ktera muze vést
az k omezovani ditéte pri jeho prirozenych socianich kontaktech a k nevytvareni
dostatecné podrétného prostiedi k jeho rozvoji.

Nedivéra k ingtitucim a k jgich piedstavitelim — rodice ditéte s postizenim
musi od poc¢dtku komunikovat sriaznymi institucemi, a’ uz jde o obecni Grady,
zdravotni pojistovny ¢i Urady socidlniho zabezpeceni. BohuZel ne vzdy se rodi¢am
spini ocekavéni kvalitni pomoci. VétSinou s tuto nedavéru rodice prenesou
i do progtiedi Skolniho.

Pocit vyrazné ekonomické a socialni ngjistoty, ktery souvisi ngien sveétSimi
financnimi vydaji spjatymi spogtiZzenim ditéte, ale také sfaktem, Ze v mnoha
pripadech je jeden rodi¢ doma s ditétem a pobira pouze nevelkou davku socidniho
zabezpeceni.

VétSi zavisost na poradenskych a posudkovych institucich — rodice déti
spogtizenim jsou vedeny k tomu, aby odovili anav&évovali co ngvétsi mnozstvi
odborniki, coz maZze vést k podani rozdilnych informaci. To maze vyugtit
v dezinformaci i jisté rozpory jak mezi rodici, tak mezi rodici aingtitucemi ajejich
odborniky.
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e ZvySena fyzicka a psychicka unavitelnost se vyskytuje predevsim u rodici, ktefi
vychovavaji dité stéz8im postizenim. Pri pé&di o dité jsou vystavovani velkému
psychickému a c¢asto i fyzickému vypéti (Michalik in Vaenta a kol., 2003, s. 36—

39).

Dalsi uvadéna specifika rodin ditéte s postiZzenim souvisi svariantami vzdélavéani ditéte.

Uvazuji-li rodi¢e o integraci ditéte do Skoly béZného typu, vétSinou musi:
e Dospét k rozhodnuti o integrovaném vzdélavani.
e Nagjit 3kolu, ktera bude ochotna a schopna dit¢ integrovat.

e Zgjigtit ruzné obduzné ¢innosti veéetné dopravy ditéte do Skoly (Michalik
in Valentaakol., 2003, s. 38).

1.2.2 Skola a ucitelé

Skola, ktera se rozhodne integrovat dité s postizenim, by mgla spliovat urgité pozadavky.
Negedna se jen opomicky specidné pedagogické podpory nebo o architektonickou
bezbariérovost. Velmi dualeZita je celkova vychovna atmosféra Skoly, kterou ovliviuje
nejen sociokulturni zézemi Zéki, ale predevdim Uroven pedagogického sboru avedeni
&oly. Uspednost integrace ovliviiuje také vztah ke studiu a vzdélavani zaka v dané skole.

Dulezita je také dobra komunikativnost ucitelského sboru ajeho postoj k integraci. Muze
se sté, Ze se v pedagogickém kolektivu najde ucitel ¢i vychovatel s protiintegracnimi
postoji, coz miZe vyvolat fadu probléma. V soucasnosti by vSak uZ nemélo dochézet
k trvalému zastavani téchto protiintegracnich stanovisek (Michalik in Vaenta a kol., 2003,
s. 39, 40).

V souvislosti se Skolskou integraci je nezbytna specidlné pedagogicka priprava uciteli
i vychovateli. Otézce vzdélani pedagogi bude nize vénovana samostatna kapitola.

Michalik dde uvadi, Ze roli ucitele Zzaka se specianimi vzdélavacimi potiebami je potieba
vyrazné ocenit a vyzdvihnout. Skolska integrace vyzaduje tvoiivy pristup a mnoho
kladnych lidskych vlastnosti pedagogu, které by mély byt naezité ocenény i formou
finan¢niho ohodnoceni (Michalik in Valenta akol., 2003, s. 40, 41).
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1.2.3 Formy skolské integrace

V Evropé avsoucasnosti i unés je zakam se speciadnimi vzdéldvacimi  potiebami
vénovana specialné pedagogicka podpora. V zemich EU jsou tito Z&ci integrovani riznym
zpusobem, bud’ individualni integraci do bézné tridy s rtiznou formou podpory a ¢asto za
pritomnosti asistenta pedagoga, nebo druhého wCitele se specidné pedagogickym
vzdélanim nebo integraci skupinovou do specidnich tiid (Vitkova akol., 2004, s. 20).

Formy 3kolské integrace upravuje v Ceské republice Vyhléska &. 73/2005 Sb., kde je
uvedeno, Ze specidni vzdélavani Zé&ka se zdravotnim postizenim je zgistovano bud’
formou individudlni integrace, formou skupinové integrace, ve 3kole samostatné

ziizené pro Zaky se zdravotnim postizenim, nebo kombinaci téchto forem (Vyhlaska
¢. 73/2005 Sb., § 3).

1.2.4 Poradenska pracovisté

Skolni poradenstvi piedstavuje podptrny systém, ktery je podsystémem skolské soustavy.
Jeho hlavnim Ukolem je prispivat k optimalizaci procesu vzdélavani avychovy ve Skole
av roding (Vitkovaakol., 2004, s. 22).
Pedagogicko-psychologické poradenské sluzby legislativng upravuje Vyhlaska MSMT
¢. 72/2005 Sh., o poskytovani poradenskych sluzeb ve Skolach a Skolskych poradenskych
zatizenich. Ve vyhléSce je uvedeno, Ze poradenské sluzby jsou poskytovany détem, zakim
a studentam, jejich zékonnym zastupcam, Skolam a Skolskym zarizenim (Vyhléska
¢. 72/2005 Sh., § 1, odst. 1).
V sougasnosti tvori systém pedagogicko-psychologického poradenstvi v Ceské republice
tyto sozky:
e Vychovny poradce, v nékterych Skolach Skolni psycholog, specidlni pedagog
ametodik prevence.
e Pedagogicko-psychologické poradny.
e Specialné pedagogicka centra.
e Strediska vychovné péce.
e Ingtitut pedagogicko-psychologického poradenstvi (Vitkova a kol., 2004, s. 22,
23).
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Vyjmenované instituce svou ¢innosti navazuji na praci ucitela, vychovateltt adalSich
pedagogickych pracovnikt, ktefi pri vychové avzdélavani jako prvni  poskytuji
poradenskou sluzbu nejen détem a mladistvym se specialnimi vzdélavacimi potiebami, ae
i jgich rodicam.

Ve vSech z&kladnich, stiednich i specidnich Skoléch pracuji vychovni poradci. Ve vétSing
pripadi jsou to ucitelé nebo vychovatelé, kteri také pini UOkoly pedagogicko-
psychologického poradenstvi v oblasti vychovy, vzdélavani avolby studia nebo povolani
Zaka.

Tzv. primarné preventivni pasobeni provadéji Skolni psychologové, specialni pedagogové
a metodici prevence. PrestozZe jejich funkce neni doposud jasné stanovena, za hlavni cil
jgjich pasobeni je povaZzovano sniZzovani rizika vzniku vychovnych a vyukovych problémi.
Tito odbornici ovSem zatim nejsou na viech 3koléch.

Pedagogicko-psychologické poradny zahgjovaly svou ¢innost prevazné koncem
60. anapocétku 70. let 20. stoleti. Jsou samostatnymi poradenskymi pracovidti, jejichz
hlavni nplni préce je psychologické péce, poradenstvi a odborné konzultace v otazkéch
osobnostniho  avzdélavaciho vyvoje déti amladeZze. Psychologické a specidné
pedagogické sluzby poradny poskytuji détem amladezi, jejich rodicam, ucitelam
avychovatelim na v3ech stupnich atypech kol (Vitkova akol., 2004, s. 23).

Specialné pedagogicka centra jsou ztizovana od roku 1990 a vznikla na zékladé tlaku na
reSeni systému poradenské pée v souvislosti sintegraci déti se specidlnimi vzdélavacimi
potirebami do Skol bézného typu. Nejprve byla centra ziizovana pii specidlnich Skoléach pro
smyslové, télesné amentdlné postizené déti amladez apro déti svadami feci. Pozdgji
zacala byt budovéana i sasmostatné. Byla vytvoiena sit’” specidlné pedagogickych center
zabezpedujici dosah poradenské sluzby v celé Ceské republice. Redizaci adekvétnich
pristuptt v p&i o déti s postizenim v raném apiedskolnim veéku zgjist'uji svou ¢innosti
vyjizdgjici pracovnici z center. Poradenska ¢innost center je zaméifena na déti a mlddez
sur¢itym druhem postiZeni vétSinou od 3 let véku a po celou dobu Skolni dochézky. Centra
poskytuji také podporu apomoc Skolam aSkolskym zarizenim, které integruji Zaky
se specidnimi vzdélavacimi potiebami.

O prevenci aterapii socidlné patologickych jevii udéti amladeze se stargi strediska

vychovné péce. Provadéji depistaze problémovych jedinci askupin, ae jejich hlavni

21



néplni préace je psychoterapeuticka cinnost. Stiediska jsou ztizovana od roku 1991 bud’
samostatné, nebo jako soucast specidlni Skoly nebo specidlniho Skolského zatizeni.

V roce 1994 ziidilo MSMT CR Institut pedagogicko-psychologického poradenstvi. Jde
o organizaci pasobici celorepublikoveé, ktera koordinuje poradensky systém, reSi aktuani
otdzky  pedagogicko-psychologického poradenstvi azgistuje dasi  vzdelavani
poradenskych pracovniki.

PoZadavky, které jsou kladeny na systém pedagogicko-psychologického poradenstvi se
neustale vyviji av souvislosti stim se méni nejen obsah poradenskych duZeb, ae
ke zménam dochazi i v samotném systému poradenskych instituci.

V soucasné dobe¢ je kladen duraz na funkeni propojeni poradenskych pracovidt a najejich
navaznost na ¢innost uciteli avychovnych poradci na Skolach. DalSim dulezitym ukolem
je zajistit profesni rozvoj poradenskych pracovniki a podporeni jegich prace zavedenim
uceleného systému vzdélavani (Vitkovaakol., 2004, s. 23, 24).

1.2.5 Prosti‘edky specialnépedagogické podpory
Asistent pedagoga

Zridit funkci asistenta pedagoga maZe teditel Skoly se souhlasem krajského Gradu ve tiidé
nebo studijni skuping, ve které se vzdélava dité, Zzak nebo student se specidnimi
vzdélavacimi potiebami. V piipadé déti, zakt adudenti se zdravotnim postizenim
azdravotnim znevyhodnénim je nutné vyjadieni Skolského poradenského zarizeni
(Z&kon ¢. 561/2004 Sh., § 16, odst. 9).

Funkce asistenta pedagoga je legislativné upravena teprve od roku 2005 zékonem
¢. 563/2004 Sb. o pedagogickych pracovnicich a o zméné nekterych zakond. Asistent
pedagoga je dle tohoto zékona pedagogickym pracovnikem, ktery vykondva piimou
pedagogickou ¢innost (Zakon ¢. 563/2004 Sh., § 2, odst. 2, pism. f).

Pracovni ndplni asistenta pedagoga je dle § 7 vyhlasky ¢. 73/2005 Sh. pomoci zakam
prizpusobit se Skolnimu prostiedi, pomoci pedagogim pii vychové avzdélavani, pomoc
pri komunikaci se Zaky, pti spolupréci srodici nebo zakonnymi zastupci a komunitou,
ze které zak pochazi (Vyhlaska ¢. 73/2005 Sh., § 7, odst. 1).
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Osobni asistent

Osobni asistence je typem socidni duzby, kter4 podporuje socidlni zaclenovani osob,
jgjichz schopnosti jsou sniZzeny napt. v oblastech osobni péce, vyuzivani verejnych mist,
kontaktu s rodinou a Sirsi spolecnosti (PeSatova, Tomickd, 2007, s. 38).

Sluzba osobniho asistenta je upravena zékonem ¢. 108/2006 Sb. a obsahuje napi. pomoc
pri sebeobdluze, osobni hygiené, pii stravovani, pomoc pii vychovné, vzdélavaci
aaktivizacni ¢innosti, pomoc pri kontaktu se spoletenskym prostiedim (Z&kon ¢. 108/2006
Sh., § 39, odgt. 2).

Cilovou skupinou jsou lidé, kteti z raznych pricin (napt. zdravotniho postiZzeni, nemoci)
nutné potiebuji k Zivotu pomoc druhé osoby (PeSatova, Tomicka, 2007, s. 38).

Doprava ditéte do skoly

Doprava ditéte do Skoly je zdeZitost, kterd se miZe jevit jako nesouvisgjici s vlastnim
vzdélavanim ditéte, ale feSeni dopravy je dalezitym hlediskem pii rozhodovani rodic¢a
o tom, jakou kolu bude jgjich dité¢ nav&évovat. Néktera specialni zarizeni nabizi rodicam
organizované svozy déti, coz muze byt pro nekteré rodice rozhodujici faktor (Michalik
in Valentaakol., 2003, s. 45).

Rehabilitaéni, kompenzaéni a ué¢ebni pomicky

Integrované vzdélavani u nas neni dlouhodobou zélezZitosti, proto je logické, Ze bézné
z&kladni 3koly vétSinou nemaji k dispozici tolik pomucek specidiné pedagogické podpory
jako Skoly specidlni, které mnohdy existuji desitky let. Bézné zakladni Skoly maji v ramci
integrace k dispozici dvé moznosti jegjich ziskani:

- zapujcenim ze specialné pedagogického centra,
- nékupem z prostiedki priplatku na zdravotni postizeni.

Dasi moznosti je zapujceni osobnich pomicek ditéte zdomova. Kombinaci vsech tii
zpusobu je vétSinou mozné vyresit aktudni potieby Zéka (Michalik in Vaenta akol., 2003,
s. 45, 46).

Uprava vzdé&lavacich podminek
Jedné se predevSim o Upravy uéebnich plant azptasobt vyuky (napi. netradi¢ni zpisoby

vyucovani). Dilezity je individudni pristup. Casté byva vyuéovani skupinové anutny je
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také vhodny zptisob rozsazovani Zaku ve ttid¢, Upravy lavic, odpocinkové prostory apod.
Jina bude také priprava u¢itele na hodinu (Michalik in Valenta akol., 2003, s. 46).

1.2.6 Dalsi faktory

Architektonické bariéry

Neni pochyb otom, Ze je v Ceské republice stdle mnohem vice 3kol bariérovych nez
bezbariérovych. Jde o dudedek v minulosti nereSené pristupnosti verejnych budov lidem
spogtizenim. Bezbariérové Upravy jsou finanéné néro¢né azvladté v menSich obcich
byvaji velkym problémem. Nahradnim feSenim muaZe byt zapajéeni nebo koupé
schodolezi.

V roce 1994 byla v Ceské republice prijata novela tzv. stavebniho zékona, podle které
od tohoto roku neni moZné zkolaudovat , verejnou* stavbu, kterd by nespliovala podminky
pristupnosti pro osoby se snizenou moznosti pohybu (Michalik in Valenta a kol., 2003,
S. 46, 47). V redlité tomu tak ale vzdy neni.

Socialnépsychologické bariéry

Jednéd se o postoje a stanoviska, opatieni aieSeni, ktera se tykaji ngjen Skolské integrace,
de Zivota lidi spostizenim obecné. Ve spolecnosti amnohdy spiSe v podvédomi lidi
pretrvavaji ndvyky a postoje z minulosti, které ngjsou naklonény piné integraci lidi
spogizenim. Zaroven ade mizZzeme v soucasnosti pozorovat zejména u mladé generace
vhodngjSi a prirozengjsi vztah k osobam s pogtizenim, ¢emuz rozhodné 3kolska integrace
napomaha.

Negativni postoje ke 3kolské integraci zaujimaji neékteri specidlni pedagogové. Ty prameni
zeiména zobavy, Ze vbéZzné Skole nebude détem poskytnuta ndlezitd speciané
pedagogickd podpora. Tyto obavy by mely byt postupné piekonany rozvojem
integrovaného vzdélavani, které bude zabezpecené vSemi prostiedky speciang
pedagogické podpory (Michalik in Vaentaakol., 2003, s. 47, 48).

Organizace zdravotné postizenych

Ve vyspélych zemich sehrély pri prosazovani Skolské integrace vyznamnou roli rodicovské
organizace. V Ceské republice vznikla po roce 1989 fada organizaci, které se vénuiji lidem

s postiZzenim. Koordinatni funkci jim vykonéava Nérodni rada zdravotné postizenych, ktera
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ma zastoupeni i ve VIadnim vyboru pro zdravotné postizené a podilela se na fadé opatieni
i v oblasti Skolské integrace. Je nutno zminit také rodicovska sdruZeni, ktera se zaduhuiji
o vytvareni podminek pro integrované vzdélavani déti se specianimi  vzdélavacimi
potiebami, i kdyz jesté nemaji ve spolecnosti takové misto, jak tomu byva ve vyspélych
zemich (Michalik in Vaentaakol., 2003, s. 48, 49).

1.3 Pregradualni a postgradualni priprava ucitelua

Pogtaveni uciteli a specidlnich pedagogt se sintegraénimi snahami v béZznych Skoléch
meéni. Dosavadni systém jejich pripravy prestal vyhovovat integracnim trendam, a proto
zacaly byt hledany nové smeéry ve vzdélavani ucitelt, specialnich pedagogi a vech dalSich
odbornych pracovnika pracujicich v pedagogicko-psychologickém poradenstvi.

Cim je 3kolské integrace rozsirensjsi ve smyslu spole¢ného vyudovani, tim véts vznika
pro ucitele béznych typu Skol potieba dozvédét se vice o postizeni, o specialnich metodach
aindividualizovanych formach vyuky Zaka se specidlnimi vzdélavacimi potiebami. Pro
Gcinnou integraci v béZnych tridach je nezbytna vysoka uroven profesiondlnich schopnosti
uciteli. Musi mit adekvatni vzdeélani, které ziskaji v ramci z&kladniho vzdélavani ucitela
nebo po urcité zkuSenosti svyukou nebo pozdgji béhem ucitelské drahy (Vitkova
in Pipekova akol., 1998, s. 16).

Na potieby prohloubeného specidiné pedagogického vzdélavani uciteli se v raznych
zemich reaguje v nasledujicich rovinach:

e Specialné pedagogicka priprava uditelia béznych kol

— Ve veétding zemi probihaji informativni seminaie, které poskytuji informace
ke Skolské integraci. VétSinou jsou poradany na univerzitach a vysokych
Skoléch.

— Specidné pedagogickd priprava ucitelt z béZznych kol probihd v raznych
variantach. Napi. ve Velké Britanii je vzdélavani realizované ve 3kole (in-
service school-based training), ve Svédsku funguje individudlni doprovod
(Tutoring) prostiednictvim tzv. Ressource center, ktery je uréen ucitelim
majicim integrované dité ve tiidé. Dde jsou poradany informativni seminéaie
apomoc pri vypracovavani individualnich vzdélavacich plana pro integrované

25



dit¢ pred zacdkem nebo v prabéhu Skolniho roku (Vitkovéa in Pipekova a kol.,
1998, s. 17).

e Vzdélani podpiirného personalu

— V neékterych zemich je v souvidosti sriznymi druhy podptrnych funkci
poZzadovana pecovatelska kvalifikace (Vitkovain Pipekovaakol., 1998, s. 17).

— Charakter ¢innosti asistentt pedagoga, ktefi vykonévaji piimou pedagogickou
¢innogt, vyZaduje specidlné pedagogické védomosti a dovednosti (Lechtaakol.,
2010, s. 124).

— Vzdélavani specializovanych podpurnych osob (ergoterapeut, logoped ...) je
stejné jako u jejich kolega pracujicich ve specidlnich tiidach a Skoléch.

e Specialné pedagogické vzdélani

— Dodatecna specidné pedagogicka kvalifikace je poZadovéana ve stde vice
zemich amoZnogti tohoto vzdélani existuji vétSinou v nabidce na postgradua ni
urovni (Vitkovain Pipekovaakol., 1998, s. 17).

V Ceské republice jsou studijni programy specidni  pedagogiky  vytvéreny
srespektovanim soucasnych celosvétovych trenda v edukaci déti azakt se specidnimi
vzdélavacimi potiebami. Predmét specialni pedagogika je zarazovan do studia pripravy
viech weiteltl (vétsinou v délce 1 semestru) a nabidka pro ucitele zejména 1. stupné ZS je
rozSiovana o specializaci v oboru specidni pedagogiky. Specidlni pedagogiku je
samozigimé moZné studovat i v ramci nabidky celoZivotniho vzdélavéani (Vitkova a kol.,
2004, s. 26).

1.4 Individudlni vzdélavaci plan

Pri integraci je z&kladnim dokumentem integracni zpréva sindividuanim vzdélavacim
planem. Integraéni zprava vychazi zdoporuceni 3Skolského poradenského zarizeni
(specidliné pedagogického centra nebo pedagogicko-psychologické poradny) (PeSatova,
Tomicka, 2007, s. 34). Individudlni vzdélavaci plan ma byt vypracovan pro kazdého Zéka
se specidlnimi vzdglavacimi potiebami. Skola by na ném méla spolupracovat se skolskym
poradenskym pracovi&tém a s rodici Z&ka.
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Individudlni vzdélavaci plén (déle jen IVP) je prinosny v nekolika oblastech. Zakovi je
diky nému umoznéno pracovat individudnim tempem bez stresujiciho porovnavani
se spoluzéky. Motivuje Zaka aumoziuje mu mit pozitivni pocit z toho, Ze mu je déna
Sance byt lepsi, Ze mu ucitel chce pomoci. Cilem je ngjit vyhovujici Grover, na které mize
integrovany Zak pracovat.

Na z&kladé VP muze ucitel sZakem pracovat bez obav z nesplnéni ucebnich poZadavki
na urovni, kterou jedinec dosahuje. Funguje jako voditko pro individuani vyucovani
ahodnoceni. Nezanedbatelnym piinosem je také zapojeni rodi¢a do pripravy aaktivni
Ucast Z&ka (Zelinkova, 2001, s. 172).

Odpoveédnost za tvorbu 1VP nese Skola. Zakladem pro jeho tvorbu je audit, ktery obsahuje
i odbornd vysetieni. Na jeho podkladé je vybran vhodny vzdélavaci program
av navaznosti na n¢ je vytvoren individudni vzdélavaci plan. DulezZité je persondni
zgjisteéni vyuky. Vyucujici Zéka se specialnimi vzdélavacimi potiebami by mel projit
kvalifikacnim kurzem. Dale je nutné rozhodnout o organizaci vyuky. VétSinou se voli mezi
individualnim zarazenim Zaka do bézné tiidy nebo vytvorenim skupin Z&ka s podobnymi
problémy. VyieSit se také musi specidlné pedagogicka péce, kterou zajist'uje bud’ Skola,
nebo poradenské pracovidté. Nasleduje formulace specifickych cila jednotlivych
vyucovacich predmétt, kterym se prizpasobi obsah a struktura vyuky. Dde je tieba
zamyslet se nad formami a metodami vyuky a zvézit potrebu kompenzacnich a specialnich
ucebnich pomicek. V neposledni fadé je nutné o3ettrit hodnoceni integrovaného Zaka
(Kapralek, Bélecky, 2004, s. 39-41).

Kaprdlek a Beélecky (2004, s. 41) dde uvadéji, Ze z&kladnim predpokladem
koordinovaného postupu koly arodiny mé& byt komunikace srodic¢i, kterd ma byt
obousmérna a vytvoiena na zakladé partnerského vztahu. Soucésti konstrukce IVP je také
uréeni podilu Zaka na jeho redlizaci. Charakter VP musi odpovidat véku aindividualnim
moznostem Zaka. Obsahem muZe byt napi. péce o svérené pomicky. Na zavér je treba
vyiesit finanéni zgji&téni zvySenych nékladu spojenych s vyukou Zaka.

IVP mize byt a vétSinou je v priabéhu vzdélavani Z&ka upravovan a prizptisobovan
meénicim se podminkam. Nutné je provadét vyhodnocovani VP, které poskytuje zpétnou
vazbu, hodnoti vysledky vzdélavani integrovaného Z&ka aposkytuje tak informace
pro planovéani dalSiho postupu (Kaprélek, Bélecky, 2004, s. 42—49).
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1.5 Edukace zaku se specialnimi vzdélavacimi potirebami

Sougasné Zolstvi v Ceské republice s klade za cil vytvorit ,takové 3kolni prostiedi
aklima &koly, které poskytne viem Zé&kum stejné podminky a Sance na dosaZeni
odpovidajiciho stupné vzdélani a zgjisti jim prdvo na rozvoj jejich individuanich
predpokladi” (Vitkovain Lechtaakol., 2010, s. 169).

Ceska republika akceptuje Umluvu o pravech ditéte, ve které je uvedeno: , Stéty, které jsou
smluvni granou Umluvy, se shoduji, Zze vychova ditéte ma smérovat k rozvoji osobnosti
ditéte, jeho nadani a rozumovych i fyzickych schopnosti v co nejSirSim objemu“ (Z&kon
104/1991 Sb., ¢l. 29, odgt. 1, pism. a).

Skolska legislativa vychézi z programu rozvoje vzdélavaci soustavy Kvalita a odpoveédnost
(r. 1994) a zgjisfuje svymi ustanovenimi pravo v3ech déti na odpovidajici formu
pravidelného systematického vzdélavani.

V roce 1999 byly vliadou Ceské republiky schvéleny cile vzdglavaci politiky ana jejich
zékladé vznikl vroce 2001 Narodni program rozvoje vzdélavani v Ceské republice,
tzv. Bila kniha. Jsou v ni formulovana myslenkova vychodiska, obecné zaméry arozvojové
programy smérodatné pro vyvoj vzdélavaci soustavy (Vitkova in Lechta a kol., 2010,
S. 169).

V Ceské republice je aktudné platny Zakon €. 561/2004 Sh. o pred3kolnim, zakladnim,
stirednim, vySSim odborném ajiném vzdélavani (Skolsky zakon). Podle n¢j maji byt
déti, Z&ci astudenti se specidlnimi vzdélavacimi potiebami prednostné vzdélavani
v béZnych tridach materskych, z&kladnich agtiednich 3kol. Ze specidnich kol se staly
z&kladni koly sevzdélavacim programem, ktery je zaméien na urcity druh postiZeni.
V téchto Skolach by meéli byt vzdélavani predevSim Zaci astudenti stéZSimi formami
postizeni, u kterych je Skolskd integrace do béznych Skol velmi obtiznd av urcitych
pripadech i neredlna

Vyhlaka MSMT CR ¢&. 73/2005 Sh. o vzdélavani déti, Zaka a studenti se specialnimi
vzdélavacimi potiebami a déti, Zaka a studentd mimoradné nadanych je dalSim
dokumentem, ktery upravuje podminky vzdélavani téchto déti, z&ka a studenti. Jsou zde

napt. popsana pravidla vypracovavéni 1VP nebo informace o ¢innosti asistenta pedagoga.
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Tyto adasi podpirna opatieni jsou nezbytnou soucésti integrovaného vzdélavani zaka se
specianimi vzdélavacimi potiebami v béZnych typech kol (Slowik, 2007, s. 37).

1.5.1 Edukace zaki se zrakovym postizenim

Z pohledu tyflopedie je za zrakové postizeného ¢lovéka povaZzovan ten, kdo
i po optiméni korekci (medikamentozni, chirurgické, brylové apod.) ma v béZzném Zivoté
problémy se ziskdvanim azpracovavanim informaci zrakem (napi. ¢teni cernotisku,

zrakova orientace v prostoru) (Slowik, 2007, s. 59).
Zrakové vady a postiZzeni je mozno rozdélit podle raznych kritérii:

e podle postizenych zrakovych funkci — snizeni zrakové ostrogti, omezeni zorného
pole, poruchy barvocitu, poruchy akomodace (refrakéni vady), poruchy zrakové
adaptace, poruchy okohybné aktivity, poruchy hloubkového (3D) vidéni,

e podle stupné zrakového postizeni — dabozrakost, zbytky zraku, nevidomost,
e podledoby vzniku —vrozené a ziskané,

e podle etiologie — organové (napi. vady cocky nebo sitnice) afunkeni (poruchy
binokulérniho vidéni, napt. tupozrakost, strabismus) (Slowik, 2007, s. 61).

Pedagog by mél pozadat rodice ditéte se zrakovym pogtizenim o zpréavu oc¢niho Iékaie
obsahujici potiebné informace o zachovanych zrakovych funkcich, aby mohl sditétem

pracovat piimérenym zptsobem (Végnerova, 2005, s. 378).

PredevSim vrozené zrakové vady ovliviwuji rozvoj poznavacich procesi. Za béZnych
okolnosti vnimédme zrakem asi 90 % v3ech informaci, pokud je tento prisun poznavani
omezeny nebo chybi, je potieba ho néjakym zptisobem nahradit.

Kompenzacni funkci ma predevSim vniméani duchové a hmatové. VEtSi vyznam mé
pro zrakové postizeného i Fe€, ktera také pomaha nahradit postizeny zrak (Végnerova,
2005, s. 379, 380).

Zé&ci se zrakovym postizenim maji k dispozici fadu speciélnich kompenzagnich pomicek.
Kromeé optickych adigitalnich pristrojia nebo specidlni pocitacové techniky se pouZivaji
i pomicky jednodusSi — napt. kontrastni fixy se silnou stopou, barevné fdlie.
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Pri vzdélavani zaka se zrakovym pogtiZzenim je tieba dodrZzovat urcité zésady, kterymi
jsou:

e dostatek svétla (pri vzdélavéani dabozrakych),

e priméiena pokojova teplota (pro optimalni schopnost hmatového vnimani),

e omezeni hluku (pro sluchové vniméani aorientaci),

e Vvhodna Uprava prostoru (pro bezpetnou orientaci a pohyb) (Slowik, 2007, s. 65).

Vyznamnym prvkem ve vychoveé, vzdélavani a osobnostnim rozvoji je situaéni a ndhodné
uéeni v béZzném socidnim prostiedi. To je u Z&ka s tézkym zrakovym postizenim znacné
omezené. V tomto pripadé je velmi dulezité prostiedi rodiny apiétel, ve kterém miaze
piiprava zrakové pogtizeného zé&ka na zvladani béZznych situaci probihat nenésilng
adlouhodob¢ (Slowik, 2007, s. 66).

Skolskou integraci 7&ka se zrakovym postizenim do bézné tiidy je tieba podpofit fadou
opatieni. V prvé radé je treba, aby se pedagog podrobné sezndmil nglen s druhem
astupném zrakového pogtiZzeni Zéka, ale i sjeho psychickymi a somatickymi zvlastnostmi.
Ddle je tieba provést Upravy prostiedi, které vyplyvaji z miry zrakového postizeni a které
umozni bezpecny samostatny pohyb Zéka ve Skole. Ur¢ité Upravy si Zada také pracovni
plocha Zaka se zrakovym pogtiZzenim. Je tieba, aby mel dostatek mista a zaroven aby se na
desce stolu dobie orientoval. Pri integraci je velmi duleZit4 spolupréce se speciang
pedagogickym centrem pro zrakové postizené, které by se mélo podilet na vypracovani
IVP, poskytnout metodickou a konzultacni pomoc a také pracovat srodinou zrakové
postizeného Zaka (Ludikovain Valentaakol., 2003, s. 197, 198).

Dle Vyhlasky MSMT CR &. 73/2005 Sh. maji u nés v soucasné dob¢ dgti, 7aci a studenti se
zrakovym postizenim moZznost vzdélavani v béznych Skolach nebo ve speciélnich
Skolach pro zrakové postizené déti, zaky astudenty (Vyhldska ¢. 73/2005 Sh., § 3,
odst. 1). Podle § 16 odst. 7 z&k. ¢. 561/2004 Sh. maji Zaci a studenti, ktefi nemohou c¢ist
b¢Zné pismo zrakem, prévo vzdélavat se s pouZzitim Braillova pisma (Zakon ¢. 561/2004
Sb., § 16, odst. 7).
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1.5.2 Edukace zaki se sluchovym postizenim

»Sluchové postiZzeni je nadedkem organické nebo funkeni vady (resp. poruchy) v kterékoli
¢&ti  duchového analyzdtoru, duchové dréhy asluchovych korovych center,
prip. funkciondlné percepénich poruch* (Slowik, 2007, s. 72).

Sluchové vady a poruchy Ize rozdélit podle raznych kritérii:

e podle typu — pievodni vady (vady vngjSiho astiedniho ucha — jedna se
o kvantitativni postiZzeni sluchu, jedinec 3patné dysi), percepéni vady (vady
vhittniho ucha a CNS — kvalitativni postizeni sluchu, ¢lovek Spatné rozumi) a vady
smigené,

e dle stupné (intenzity) sluchové ztraty — nedodlychavi (lehce: duchova ztréta 26—
40 dB, stiedné: sluchova ztrata 41-55 dB, stredné téZce: duchova ztrata 56—70 dB,
téZce: 71-91 dB), nedlysici, ohluchli,

e podle doby vzniku — vrozené postiZzeni, ziskané postizeni (prelingvalni nebo
postlingvalni ztréta duchu),

e podle etiologie — or ganové postizeni, funkéni postizeni (Slowik, 2007, s. 72).

Ucitel ma byt presn¢ informovéan o charakteru sluchového pogtizeni Z&ka, aby mohl
primétenym zpusobem prizpasobit vyuku. Sluchové pogtiZeni piedstavuje bariéru
v komunikaci a odrézi se do celého vyvoje osobnosti. Promita se do tti zékladnich oblasti:
do oblasti poznévaci, oblasti vztaht k prostiedi aoblasti osobnosti (Bulova in Pipekova
akol., 1998, s. 83).

Z&ci se sluchovym postizenim maji obtizngjsi situaci ve vytvéreni mezilidskych vztahi
apro omezeni komunikatnich moznosti mnohdy trpi spole¢enskou izolaci. PoruSena je
percepce ieCi, vyvoj feci avdiasledku toho se nevyviji te¢ vnittni. Mluva byva
deformovana, protoze chybi nebo je nedostacujici sluchova kontrola. Mysleni se utvari
prevazné v oblasti konkrétnich jevi, protoZe neni fe¢i utvareno.

Ddle je dulezité s uvédomit, Ze lidé se sluchovym postizenim maji omezenou orientaci
v prostoru. Psychologické vyzkumy ukézaly, Ze ztrda zvukového pozadi velmi ¢asto
zpusobuje naruSeni pocitu sebejistoty, pocitu viastniho ja azvySovani pocitu Uzkosti
(Bulové&in Pipekovaakol., 1998, s. 83).
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V piipadé tézce duchové postizenych déti (neslySicich ase zbytky duchu) je integrace
do béZnych typt Skol velmi obtiZna, protoZe jim vétSinou chybi dostatecné rozvinuta orélni
reC. Pri vzdélavani téZce sluchoveé postizenych je nutné respektovat jejich pravo na volbu
vzdélavaciho jazyka, pro mnohé je timto jazykem znakovy jazyk. SnadnéjSi byva Skolska
integrace Z&kia nedoslychavych, kteri vyuZivaji duchadel ajgich orani fe¢ byva
na prijatelné arovni (Véagnerova, 2005, s. 389).

Pro integraci Zaki se uchovym postiZzenim do béznych typa kol je tieba vytvorit vhodné
podminky. Jde negjen o znalost problematiky sluchového podtiZzeni vsemi pedagogy
aznaost specidnich metod ve vyuce sluchové postizenych, ale i onizSi pocet zaka
ve tiidach, materidlni atechnické vybaveni, kompenzatni pomicky, specidlni ucebnice,
vyukové programy, didaktické pomucky av neposledni fadé vypracovany IVP (Vitkova
akol., 2004, s. 35, 36).

Jak uvadi Végnerova (2005, s. 390), vyhody Skolské integrace pro sluchové postizené
spocivaji hlavné v moznosti nabyt zkuSenosti a zvladat potiebné socialni dovednosti.

Dle vyhladky MSMT CR ¢. 73/2005 Sb. sev soucasnosti mohou déti, Z&ci astudenti
se duchovym postizenim vzdéldvat v béznych Skoléch nebo ve specidlnich Skolach

pro sluchové postizené,

1.5.3 Edukace Zakiz s narusenou komunika¢ni schopnosti

NaruSena komunikacni schopnost je nejcastéji zaleZitosti vad a poruch eci. Netyka se vak
pouze fe¢i mluvené, ae zahrnuje ijgji grafickou formu amimoverbdni prostredky.
V prostredi naSi spolecnogti je mluvend re¢ dorozumivacim prostiedkem, ktery se pouziva
nejcastéji (Slowik, 2007, s. 85).

Narudena komunikacni schopnost se nejcastéji klasifikuje dle symptomatického hlediska
na

e Vvyvojovou nemluvnost (vyvojovou dysfazii),
e ziskanou organovou nemluvnost (afézii),

e ziskanou neurotickou nemluvnost (mutismus, elektivni  mutismus,

surdomutismus),

e poruchy zvuku Feti (rinoldlii, palatoldlii),
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e poruchy plynulosti re¢i (balbuties, tumultus sermonis),

e poruchy ¢lankovani, artikulace (dysldie, dysartrie),

e poruchy grafické podoby Fe¢i (dysgrafie, dydexie, ...),

e symptomatické poruchy regi,

e poruchy hlasu (Klenkovain Pipekovaakol., 1998, s. 73-75).

Z&ki s narugenou komunikaéni schopnosti je pomérné velké mnozstvi. V disledku svého
postizeni mohou mit problémy psychické i socidni. Jejich Uroven zévisi nazavaZznosi
narusené komunikacni schopnosti a na individudlnich (napt. osobnostnich) dispozicich
Z&ka

Pri integraci a vzdélavani zakua s naruSenou komunika¢ni schopnosti je tieba vytvorit urcité
podminky. Jedn& se o vypracovani IVP, informovanost viech pedagogti o postizeni Z&ka,
individualni logopedickou péci, spolupraci slékari, se specidlné pedagogickym centrem
atakeé srodici. Nelze opomenout vhodné socidni klima ve tridé a Skole (Vitkova a kol.,
2004, s. 36).

Déti, Z&ci astudenti snaruSenou komunikacni schopnosti byvaji vétSinou vzdélavéani
v béznych typech &kol. Dle vyhlaky MSMT CR ¢&. 73/2005 Sb. mohou byt pro déti

stézkymi vadami teci ztizovany z&kladni Skoly logopedické.

1.5.4 Edukace Zakii s télesnym postizenim a zdravotnim oslabenim

Télesné pogtizeni vznika poskozenim nervového Ustroji (micha, mozek, periferni nervy)
nebo pohybového a nosného Ustroji (kosti, klouby, svaly, Sachy). Jeho charakteristickym
znakem jsou poruchy v motorice a gatice téla (Kollarova in Lechta a kol., 2010, s. 236,
237).

Termin zdravotni pogtiZzeni oznacuje ,, dlouhodobé nebo trvalé omezeni moznosti jedince
vykonavat bézné cinnosti kazdodenniho Zivota — to se vztahuje i na pripady dlouhodobych

onemocnéni* (Slowik, 2007, s. 99).
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Télesné postiZzeni a zdravotni odabeni Ize klasifikovat dle raznych kritérii:
e podletypu —postiZzeni hybnosti, dlouhodoba postiZeni, zdravotni odabeni,

e podle doby vzniku — vrozend (napt. vrozené vady lebky; roz&épy lebky, rta,
Celisti, patra, pétere; nevyvinuti koncetin nebo ¢asti koncéetin, détska mozkova
obrna), ziskana (deformity patere; Urazy — zlomeniny, amputace; nasledky nemoci

— revmatismus, myopatie a dal§i),

e podle etiologie — télesné odchylky a oslabeni, télesné vyvojové vady, Urazy,
nasledky nemoci, détska mozkova obrna, dlouhodoba (chronickd) onemocnéni
a zdravotni odabeni (Slowik, 2007, s. 99).

Problémy déti stélesnym postizenim zavisi na mite izolovanosti azavislosti na okoli.
Obtize maZe ¢init sebeobsluha, pohyb, doprava, ale nastat mohou i problémy komunika¢ni
aspolecenskeé (Vitkovaakol., 2004, s. 32).

Zé&ci sviditelnym t&lesnym pogtizenim byvaji ¢astéji postizeni negativnimi socidlnimi
reakcemi nez ti, ukterych neni handicap vidét. Viditelné télesné postizeni obvykle
negativng ovliviiuje socidlni vztahy, protoze ztézuje mezilidskou interakci. Casto vyvolava
u intaktnich osob nezadouci socidlni reakce, jako je napf. soucit, vnucovana pomoc nebo
agresivita (Vitkovain Vaentaakol., 2003, s. 175).

Skolska integrace déti s télesnym postizenim do b&znych kol vyZzaduje spinéni urgitych
podminek. Jednd se o0 moznost bezbariérového pohybu v prostoru Skoly, odpovidgjici
technické vybaveni pro pohyb, v piipadé potieby o0 osobniho asistenta, didaktické
pomucky, kompenza¢ni pomicky, po¢itate a samozigjme vypracovani IV P.

MoZnosti vzdélavani jsou u Zaku s télesnym postizenim individudiné rozdilné. VétSinou je
Z&k stélesnym pogiZzenim schopen svyuZitim kompenzacnich pomicek absolvovat
vétSinu predméta. Potize mohou nastat pri predmétech kladoucich vétsSi narocnost
namotoriku. Jsou jimi napf. geometrie, vytvarna vychova, télesna vychova a pracovni
vychova (Vitkova akol., 2004, s. 32).

Déti, Z&ci astudenti stélesnym pogtizenim se mohou vzdélavat v béznych Skoléch, pokud
to okolnosti (napi. bezbariérovost) umoziuji. Dle vyhlaky MSMT CR ¢. 73/2005 Sh.
mohou byt vzdélavani i ve Skoléch pro télesné postizené.



1.5.5 Edukace zaki s mentalnim postizenim

Pojem mentdlni retardace vyplyva z latinskych dov ,mens‘ (mysl, duse) a,retardare"
(zpomalit, opozdit). Doslovné bychom mohli tento pojem pieloZit jako ,, opozdéni mysli“.
Slowik vymezuje mentélni retardaci jako ,d0ZitéjSi syndromatické postiZeni, které
postihuje nejenom psychické (mentdlni) schopnosti, ale celou lidskou osobnost ve vSech
jgjich slozkach* (Slowik, 2007, s. 109).

Vedle zé&kladniho rozdéleni na vrozenou mentdni retardaci aziskanou demenci je
pouZivana mezindrodni klasifikace, ve které je klasifikacnim kritériem Uroven mentalni
kapacity vyjadiena namérenou hodnotou inteligen¢niho kvocientu (1Q) (Slowik, 2007,
s. 114). Podle téo klasifikace je mentalni retardace rozdélena do Sesti zakladnich kategorii:

e lehkou mentalni retardaci (1Q 50-69),

e stiedné téZzkou mentdlni retardaci (1Q 35-49),

e téZkou mentdlni retardaci (1Q 20-34),

e hlubokou mentalni retardaci (IQ je nizsi nez 20),

e jinou mentalni retardaci,

e nespecifikovanou mentélni retardaci (Svarcova, 2003, s. 29-32).

Ngrozsirengjsi formou mentdlni retardace je Downiv syndrom. Jedna se o mentdni
retardaci zpusobenou chromozomalnimi aberacemi atvoii asi 10 % mentané
retardovanych jedinc (Svingalova, 2006, s. 53, 54).

Déle je tteba zminit podminky pro vzdélavani déti s mentalnim postizenim. Jde zejména
o vybér uciva odpovidgjici Urovni rozumovych schopnosti Zaku, specialni u¢ebni metody,
vhodné specidlni ucebnice a kompenzatni pomicky v zavislosti na potiebach Zaki apod.
Vzdélavani avychova zakia s mentdlnim postizenim je také velmi naro¢na na pedagogické
vedeni. Dulezita je pritomnost pedagoga se specidlné pedagogickymi znalostmi (Vitkova
akol., 2004, s. 41).

U nés zataly pokusy o integrovéani zéka s mentalnim postizenim do béZznych skol
az koncem 90. let 20. stoleti. Dnes jiZ integraci téchto déti legislativné oSetiuje Skolsky
zékon (platny od 1. 1. 2005). Integrované vzdélavani zé&ka s mentdnim postizenim je
smysluplné aefektivni spiSe v piipadech lehké az stiedné téZké mentdlni retardace.
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Protyto zéky je dalsi moznosti vzdélavani v zakladni Skole praktické. Z&ci stézkou
mentélni retardaci, pripadné Zaci s kombinovanym postiZzenim nebo s autismem se mohou
vzdélavat v zakladni Skole specidni. Pro jedince s hlubokou mentélni retardaci mohou byt
ztizovany tzv. rehabilitaéni tiidy nebo je jim mozné zgjistit individuani formy vzdélavani
v domécim prostiedi (Slowik, 2007, s. 116).

Do té&o skupiny jedinct patfi i osoby sporuchami autistického spektra. Jednd se
o pervazivni vyvojové poruchy, pficemz dovo ,pervazivni“ znamena vsepronikajici
avyjadiuje skutecnost, Zze vyvoj ditéte je narusen do hloubky v mnoha smérech. Pro
diagnozu poruch autistického spektra je klicova tzv. tridda poskozeni. Jedna se o potize

v komunikaci, socialnim chovani a predstavivosti (Thorova, 2006, s. 58).

Pri vzdélavani Zzakt sporuchami autistického spektra je dilezZité postupovat podle VP,
protoZe se jedna o jedince sraznymi individualnimi zvld&tnostmi. Pokud neni piidruzena
mentélni retardace, mohou byt Zaci sleh¢imi formami vzdélavéani v béznych typech 3kol.
Zé&ci sporuchami autistického spektra alehkym mentdnim postizenim se zpravidla
vzdélavaji v zakladni 3kole praktické za pomoci osobniho asistenta. Pro Zaky stéZSim
stupném postizeni mohou byt ztizovany specidlni tridy (Vitkovaakol., 2004, s. 40).

1.5.6 Edukace zakii s kombinovanym postizenim

Zé&ci skombinovanym postizenim tvori réiznorodou skupinu s riiznymi druhy  postizeni,
kterd nema ustdenou terminologii. MuZeme se setkat s pojmy kombinované postiZeni,

vicenasobné postiZeni, postizeni vice vadami apod. (Slowik, 2007, s. 147).

Pro 3kolské potieby byla vytvorena klasifikace zak s kombinovanym postizenim. Cleni se
do tii skupin:

e Zaci se spoleénym znakem mentdélni retardace, ktery je kombinovan sdalSim
postizenim,

e Zaci skombinaci vad télesnych, smydovych a vad re¢i (nap¥. hluchoslepi
jedinci),

e Zaci sporuchou autistického spektra (Vitkovaakol., 2004, s. 41).

Pro pedagoga je prace sz&y skombinovanym postizenim velmi naro¢nd Vyzaduje

znaénou specidné pedagogickou piipravu avytvoieni vhodnych podminek. Zé&ci
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skombinovanym postizenim maji specifické potieby pro viastni vyvoj a interakci s jinymi
lidmi. Potirebuji pedagogalterapeuta, ktery jim co nejjednodusSim zptasobem priblizZi jejich
progtiedi a umozni pohyb. Dde miaZeme fici, Ze potiebuji kazdého, kdo se 0 né postara

adokéze jim rozumét i bez feci (Bartonova, Vitkova, 2007, s. 116).

Déti s kombinovanym pogtizenim se mohou vzdélavat ve 3kolach zakladnich, ve Skolach
praktickych ¢ specidnich, které svym zamérenim odpovidgji potiebam vyplyvajicim
z ngjtézsiho postizeni (Vitkovaakol., 2004, s. 41).
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2 PRAKTICKA CAST

2.1 Cil bakalarske prace

Cilem bakaléiské prace bylo zjistit pripravenost zékladnich Skol a pedagogi na integraci
Z&ku s postiZzenim. Prazkum byl zaméien na postiZzeni mentalni, sluchové, zrakove, fecoveé,
télesné a kombinované. Zjis'ovano bylo minéni pedagogt zékladnich kol o Skolské
integraci Zéku se specianimi vzdélavacimi potrebami, specidné pedagogické vzdélani
pedagogu, zpracovavani individudlniho vzdélavaciho planu, bezbariérovost prostoru skol.

2.2 Piredpoklady bakalarské prace

P1: Lze piedpoklédat, Ze z hlediska architektonické bezbariérovosti prostoru je na integraci
pripraveno méné nez 10 % 3kol.

P2: Lze predpoklédat, Ze vice nez 50 % ucitela mé kladny nézor naintegraci Z&ki
s pogtizenim.

P3: Lze predpokladat, Ze vice nez 30 % uwitelt absolvovalo specialné pedagogické

vzdélavani.
2.3 Pouzité metody

Pri ziskavani informaci byla pouZita metoda dotazniku, pomoci které lze ziskat pomeérné
velké mnozstvi informaci od vétSiho poctu respondentii. Dotaznik byl nestandardizovany
aobsahoval 16 poloZek. Nékteré poloZzky byly uzaviené a nékteré oteviené.

V Gvodni ¢ésti dotazniku byli respondenti pozadani o spolupraci. Dale byli stru¢né
informovani 0 smyslu prazkumu a o tom, jak maji vybrané moznosti ozna¢ovat.

V jednotlivych polozkach byly zjistovany pocty integrovanych déti, dale o jak postizené
déti se jednalo, jak reagovali intaktni spoluzaci na integrované déti, jaké je minéni
pedagogu o Skolské integraci. Dale pedagogové v dotazniku odpovidali na otazky tykajici

se jejich specidlné pedagogického vzdélani, vypracovani individualniho vzdélavaciho
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planu, specialné pedagogické podpory. Na zavér zodpovedéli nékolik otézek tykajici se
jgjich pedagogické praxe (dotaznik viz ptiloha ¢. 1).

2.4 Popis zkoumaného vzor ku

Do pruzkumu byli zapojeni ucitelé béznych typt Skol v Mladé Boleslavi. Nejprve byla
telefonicky domluvena schizka s feditelem Skoly nebo jeho zéstupcem. P¥i néasledné
osobni nav&éve bylo vysvétleno, pro¢ byl dotaznik vytvoien a pozadano o jeho vyplnéni
od vSech pedagogu, ktefi ve Skole pracuji. Poté byl domluven ¢asovy interval, béhem
kterého budou dotazniky vyplnény. Pri dalSi osobni nadvdéveé byly vyplnéné dotazniky
vyzvednuty.

Priizkum probihal v lednu a tnoru roku 2010. Respondenty byli pedagogoveé béznych typu
z&ladnich &ol v Mladé Boleslavi. Dotazniky se k respondentim dostavaly
progtiednictvim vedeni 3koly, které bylo ochotné na priazkumu spolupracovat. HorSi to
bylo s ochotou nékterych respondentd, kteri k prizkumu pristupovali odmitavé. Sveédci
otom i pocet vrécenych vyplnénych dotazniki. Rozdano bylo celkem 186 dotazniki, ale
vyplinénych se vrétilo pouze 103 kusi.

Progtiednictvim dotazniku byly také zjistény udaje tykajici se pohlavi, vékového rozloZeni
adélky pedagogické praxe respondentt. V dotazniku jim byla vénovana polozka ¢. 16.

V tabulce ¢. 1 mazeme vidét, Ze mezi pedagogy drtivou vétSinou pievazovaly Zzeny nad
muZzi. Z celkového kone¢ného poctu 103 respondentd bylo 90 Zen ajen 13 muzi. Zji&éna
data potvrzuji silnou feminizaci v naSem zakladnim 3kolstvi.

Tabulka ¢. 1: Pohlavi respondentzi

Pohlavi Cetnost %
Zena 90 87 %
Muz 13 13%

Celkem 103 100 %

V¢koveé rozlozeni pedagogu je shrnuto do tabulky ¢. 2. Respondenti byli dle véku rozdéleni
do ¢tyi skupin. V prvni skuping jsou pedagogové ve véku 18-30 let. Je to nejméné pocetna
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skupina, do které spada jen 11 respondentt (11 %). Do druhé skupiny patii respondenti,
kterym je 3140 let. Ta obsahuje 26 ¢lent (25 %). Nejvice ¢lent ma skupina, v niZ jsou
zastoupeni respondenti ve véku od 41-50 let (36 %). Druhou nejpocetnéSi skupinou je
skupina, kterd obsahuje pedagogy veveéku od51 let. Téch bylo 29, coZz je 28 %
z celkového poctu 103 respondentt.

Je zarézgjici, jak dabou skupinu tvori mladi pedagogové ve veéku do 30 let a naopak jak

silnymi jsou dvé skupiny s vékem nejvySsim.

Tabulka ¢. 2: Vek respondentzi

Vék Cetnost %
18-30 let 11 11%
3140 let 26 25%
41-50 let 37 36 %

5l avicelet | Celkem 103 %

Pramérna délka pedagogické praxe dotazovanych pedagogu byla 23 let. Z uvedenych dat
je ziggmé, Ze mladych pedagogi opravdu neni mnoho a prevazuji pedagogové

smnohaletou praxi.
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2.5 Ziskana data ajgich interpretace
V této casti bakaldrské prace budou pomoci tabulek a graft uvedeny vysledky

jednotlivych poloZek dotazniku ainterpretovana zji&téna data.

PoloZa ¢. 1: Ucite ve tFidé sintegrovanym zakem/y?

Tabulka ¢. 3: Pocet pedagogii ucicich ve tride s integrovanym zakem/y

U¢ite ve tiidé sintegrovanym
Zakem/y? Cetnost %
Ano 25 24 %
Ne 78 76 %
Celkem 103 100 %

B Ano M Ne

Graf ¢. 1. Pocet pedagogu ucicich ve tride
s integrovanym Zakem/y

V prvni polozce bylo zjistovano, kolik pedagogti u¢i v soucasné dobé ve tiide

v

sintegrovanym zékem. Jak ukazuje tabulka ¢. 3 a graf ¢. 1, kladné odpovédélo
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25 respondentti (24 %) a zaporné 78 respondentd (76 %). Ve tiide s integrovanym Zakem
uci tedy priblizng ¢tvrtina pedagog.

PoloZa ¢. 2: Pokud udite ve tFidé s integrovanym Zakeml/y, oznaéte prosim druh/y
postiZzeni a pFipiste poéty Zakia s danym postizenim.
Natuto poloZku odpovidali pouzeti respondenti, ktefi v polozce ¢. 1 odpoveédéli kladné.

Tabulka ¢. 4: Druhy posti Zeni integrovanych Zakii

Druhy postizeni Cetnost %
Mentalni 7 23%
Sluchove 4 13 %
Zrakové 1 3%

Retové 2 6%

Télesné 9 29 %
Kombinované 8 26 %

Celkem 31 100 %

13%

6%

M Mentaini B Sluchové O Zrakové
B Re¢ové M TElesné [ Kombinované

Graf ¢. 2: Druhy postiZeni integrovanych Zakii

Ve druhé poloZce jsme zjitovali druhy postiZeni, které maji integrovani Z&ci.
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Tabulka ¢. 4 a graf ¢. 2 ukazuji, Ze ngjvice integrovanych Zakt bylo télesn¢ postiZzeno.
Jgjich pocet byl 9 (29 %). Nasledovalo postiZzeni kombinované (8, coz je 26 %) a mentalni
(7, coz je 23 %). Sluchové pogtiZzeni bylo uvedeno ve 4 piipadech (13 %), fecove postizeni
ve 2 pripadech (6 %) a postiZzeni zrakové bylo uvedeno jednou (3 %).

PoloZka ¢. 3: U¢ili jste v minulosti ve t¥idé sintegrovanym zakem/y?

Tabulka ¢. 5: Pocet pedagoge: ucicich v minulosti ve tiideé s integrovanym Zakem

U¢ili jstev minulogti ve tiidé
sintegrovanym zakem/y? Cetnost %
Ano 47 46 %
Ne 56 54 %
Celkem 103 100 %

46%

54%

B Ano H Ne

Graf ¢. 3: Pocet pedagogu ucicich v minulosti ve tride
s integrovanym Zakem

V poloZce ¢. 3 jsme se ptali na minulost, ktera nebyla ¢asové omezena. Bylo zjisténo vice

kladnych odpovedi, neZz v poloZce ¢. 1. Jak ukazuje tabulka ¢. 5 i graf ¢. 3, integraci
v minulosti potvrdilo 47 respondenti (46 %), opacné se vyjadtilo 56 respondenti (54 %).
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PoloZa ¢. 4: Pokud jste v minulosti u¢ili ve tF¥idé s integrovanym Zakemly, oznacte
prosim druh/y postiZzeni a pripi&e poéty Zaka s danym postiZzenim.

Tabulka ¢. 6: Druhy postiZeni Zaku integrovanych v minulosti

Druhy postizeni Cetnost %

Mentalni 20 32%
Sluchové 5 8 %
Zrakové 0 0%
Recové 5 8%
Télesné 24 38 %
Kombinované 9 14 %
Celkem 63 100 %

B Mentalni B Sluchové O Zrakové
B Regové M Télesné [ Kombinované

Graf ¢. 4: Druhy postiZeni Zaki: integrovanych v minul osti
V této polozce byly zjistovany druhy postizeni vyskytujici se u zaka integrovanych
v minulosti, a proto odpovidali pouze ti respondenti, ktefi v polozce ¢. 3 odpovédéli
kladné. Stejn¢ jako v poloZce ¢. 2 bylo zjisténo nejvice Z&ka s télesnym postiZzenim, které
uvedlo 24 respondentti (38 %). Druhé skorcilo postiZzeni mentalni, které bylo uvedeno



ve 20 pripadech (32 %). Z&ka s kombinovanym postizenim bylo uvedeno 9 (14 %), Z&ka
se sluchovym postizenim 5 (8 %) a stejné tak z&ka s postizenim recovym. Zrakové
postizeni neuvedl Zadny respondent.

PoloZka ¢&. 5: Je Vase Skola bezbariérova?

Tabulka ¢. 7: Bezbariérovost prostoru skoly

JeVa%e kola bezbariérova? | Cetnost %
Ano 11 11%
Ne 81 78 %
Céstesne 11 11%
Celkem 103 100 %
1% 115

Mo
M Me
O Céstad né

TEE

Graf ¢. 5: Bezbariérovost prostoru skoly
Bezbariérovy prostor Skoly uvedlo 11 respondenti (11 %) a ¢astecnou bezbariérovost také
11 respondentu. Zaporné odpovédélo 81 respondentt (78 %), coz ukazuje, Ze vétSina kol
nema bezbariérové Upravy.
Touto poloZzkou jsme oveiovali predpoklad Pl: Lze predpokladat, Ze zhlediska

architektonické bezbariérovosti prostoru je na integraci pripraveno méné nez
10 % 3kol.
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Z tabulky ¢. 7 a z grafu ¢. 5 je zigmé, Ze predpoklad P1 se o 1 % nepotvrdil. Protoze
bezbariérovost Skol byla deklarovana v 11 % pripadu.

Pouze 11% zastoupeni bezbariérovych kol je pravdépodobné dusledkem v minulosti
nereSené pristupnosti verejnych budov lidem s pogtizenim a bariérové Upravy jsou finan¢né
nérocne.

PoloZa ¢. 6: K jakému nazoru byste se priklonili?

Tabulka ¢. 8: Nazory naintegraci Zakii s postiZzenim

K jakému nazoru byste se priklonili? | Cetnost %
Integrace je prinosem pro Zéka 17 11 %
s postizenim.
Integrace je prinosem pro Zéka 72 47 %

spogtizenim i pro zaky bez postizeni.

Pro vSechny Z&ky s postizenim je lepsi 1 1%
vzdélavani ve specialnich Skolach.

Pro nekteré Zaky s postizenim je lepSi 62 41 %
vzdélavani ve specialnich skolach.

Celkem 152 100 %

11%

41%

47%

1%

B Integrace je pfinosem M Integrace je pfinosem [ Pro v3echny Zaky s B Pro nékteré 7aky s

pro Zaka s postizenim. pro Zaka s postizenim i postizenim je lepsi postizenim je lepsi
pro Zaky bez vzdélavani ve vzdélavani ve
postizeni. specialnich Skolach. specialnich Skolach.

Graf ¢. 6: Nazory naintegraci Zakii s postizenim
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V poloZce¢. 6 byl zjistovan ndzor pedagogi naintegraci Zaki s pogtizenim. Odpovidali na
ni pouze ti respondenti, ktefi meli sintegraci zkuSenosti. Oznaceny mohly byt nejvySe dvé

moznosti.

Touto polozkou jsme overovali predpoklad P2: Lze predpokladat, Ze vice nez

50 % ucitelt mé kladny nazor naintegraci Zaka s postizenim.

K nézoru, Ze integrace je prinosna pro Zéka s postizenim se kladné vyjadtilo
17 respondentd (11 %). 72 respondentd (47 %) zvolilo moznost druhou, tedy Ze integrace
je piinosna pro z&a s postizenim i pro Zaky intaktni. Pouze jeden respondent oznail
moznost, Ze pro viechny Z&ky s postizenim je lepsSi vzdélavani ve specidnich Skolach.
Moznost podedni, tedy Ze pro nékteré zaky s postizenim je lepsi vzdélavani ve specidlnich

&kolach, zvolilo 62 respondentt (41 %).

Ze zaznamenanych vysledku v tabulce ¢. 8 i grafu ¢. 6 je vidét, Ze predpoklad P2 s
potvrdil, protoZe kladny ndzor na integraci vyjadrilo dohromady 89 (68 %) respondenti.
Je pozitivni, Ze velkda ¢ast pedagogu vidi integraci prinosnou jak pro Zzaky bez postizeni, tak
pro Z&ky s pogiZzenim a nézorové jsou s mySlenkou integrace spiiznéni. MuZeme
predpokléadat, Ze integrace, se kterymi méli zkuSenost, byly vétSinou zdatilé.

PoloZka ¢. 7: Jak byse charakterizovali chovani Zakia bez pogiZeni bezprostiedné

po zaélenéni Zzaka s postiZzenim do t¥idy?

Tabulka ¢. 9: Charakteristika chovani Zaki: bez postiZzeni bezprostiedné po zaclenéni Zaka

S postiZenim
Chovani zaki bez postiZzeni bezprostiedné
po za¢lenéni Zaka s postiZzenim Cetnost %

Snazili se poméhat 35 58 %

Projevili zvédavost 16 27%

Chovali se lhostgn¢ 6 10%

Byli neprételti 3 5%

Jinak 0 0%
Celkem 60 100 %
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Graf ¢. 7: Charakteristika chovani Zakii bez postiZzeni bezprost/edné po zacleneni
Zaka s postiZenim
V poloZce ¢. 7 jsme se ptali na chovani intaktnich zaka bezprostredné poté, co byl Zak
spogiZzenim zaclenén do tridy. Odpovidali jen respondenti, kteti meli s integraci
zkuSenost. Respondenti mohli ozna¢it maximalné dvé moznosti.
Prvni mozZnost, tedy Ze se intaktni Zaci snazili pomahat, oznacilo 35 respondentu (58 %).
Projevy zvédavosti byly zvoleny v 16 pripadech (27 %), lhostejnost v 6 piipadech (10 %)
anepratelské postoje ve 3 pripadech (5 %). Jiné chovani nebylo oznateno nikym.
Za pozitivni miZzeme povaZovat zjisténi, Ze v dobé zaglenéni Z&ka s postizenim do t¥idy
previadala u ogtatnich snaha pomoci.
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PoloZka ¢. 8: Jak byste charakterizovali chovani zaka bez postizeni po delSi dobé
integrace?

Tabulka ¢. 10: Charakteristika chovani Zakii bez postiZeni po delSi dobe integrace

Chovani Zaki bez postiZzeni po delSi

dobé integrace Cetnost %
Stale se snazi pomahat 13 20 %
Z&ci bez postizeni Zéka s postizenim 47 73%

prijali achovaji se prirozeng

Vyskytly se nepiatelské postoje 1 2%
Spoluzéci jsou Ihostejni, piilis si jej 3 5%
nevsimaji
Jinak 0 0%
Celkem 64 100 %

5%

2%

M Stale se snazi
pomahat

B Z4ci bez postizeni
Zaka s postizenim
pfijali a chovajise
pfirozené

O vyskytly se
nepratelské postoje

M Spoluzéacijsou
lhostejni, prilis sijej
nevsimaji

B Jinak

Graf ¢. 8: Charakterigtika chovani Zaki: bez postiZeni po delSi dobeé integrace
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Chovani intaktnich Zakia po delSi dobé integrace bylo zjistovano v poloZce ¢. 8. Na tuto
polozku odpovidali opét jen ti respondenti, ktefi meli s integraci zkuSenost. Respondenti

mohli oznagit maximalné dvé moznosti.

Prvni moznost, tedy Ze se intaktni Zaci stale snazi pomahat, oznilo 13 respondentti
(20%). Druhd moznost byla zvolena ve 47 piipadech. Jednou byly zaznamenany
nepréatelské postoje a lhostginost spoluzakn zvolili 3 respondenti. MoZnost jiného chovani
nebyla oznatena nikym. V3e je dobre citelné z tabulky ¢. 10 agrafu ¢. 8.

Je potédujici, Ze vétSina intaktnich zaka spoluzdka s postizenim piijala a chova se

piirozeng.

PoloZka ¢. 9: Byl vypracovan individudlni vzdélavaci program?

Tabulka ¢. 11: Byl vypracovan individualni vzdel avaci program?

Byl vypracovan individualni
vzdélavaci program? Cetnost %
Ano 41 77 %
Ne 11 21%
Nevi 1 2%
Celkem 53 100 %

2%

B Ano
B Ne
O Nevi

Graf ¢. 9: Byl vypracovan individualni vzdelavaci program?
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V polozZce ¢. 9 jsme zjistovali, zda byl vypracovan individudlni vzdélavaci program.
Natuto polozku odpovidali pouze ti respondenti, ktefi magji s integraci zkuSenos.
V tabulce ¢. 11 agrafu ¢. 9 je zndzornéna i moznost, ktera sdéluje, Ze respondent neveédél
o vypracovani individudlnino vzdélavaciho programu. PrestoZe tato moznost nebyla
v dotazniku uvedena, jeden respondent se takto vyjadtil. Podobné tomu bylo i u polozky
¢. 10.

Jak je vidét z tabulky ¢. 11 a z grafu ¢. 9, kladné odpovédélo 41 respondentt (77 %)
azaporné 11 (21 %). Jeden respondent nevédél, zda byl individualni vzdélavaci program
vypracovan. Podrobnéjsi informace o tom, kdo se na vypracovavani individudlniho

vzdélavaciho programu podilel, piinasi nasledujici polozky.

PoloZka ¢. 10: Pokud ano, vypracovavalo jg SPC?

Tabulka ¢. 12: Vypracovavalo individuélni vzdélavaci program SPC?

Vypracovavalo jg SPC? | Cetnost %
Ano 10 24 %
Ne 29 71 %
Nevi 2 5%
Celkem 41 100 %

5%

71%

M Ano B Ne O Nevi

Graf ¢. 10: Vypracovaval o individuélni vzdélavaci program SPC?
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V této poloZce jsme se ptali, zda-li individudlni vzdélavaci program vypracovavalo SPC?
Odpovidali zde pouze ti respondenti, kteti v poloZce ¢. 9 odpovedéli kladng.

Z tabulky ¢. 12 agrafu ¢. 10 vidime, Ze pouze v 10 piipadech (24 %) byla odpoveéd’ kladna
Zaporné odpovedelo 29 respondentt (71 %). 2 respondenti neveédéli.

Neni priliS pozitivni, Ze se ve veétding pripadi SPC na individudlnim vzdélavacim
programu nepodilelo. Odbornici zde puasobici by mohli v mnohém poradit a pomoci.

Je patrné, Ze spolupréace s SPC pravdépodobné neni prilis intenzivni.

PoloZa ¢. 11: Podilela se na vypracovani tiidni uéitelka? Podileli se na vypracovani
ostatni uditelé? Podileli se na vypracovani rodi¢e? Podilel se na vypracovani jesté
nékdo jiny?

Tabulka ¢. 13: Kdo se krome¢ SPC podilel na vypracovani individualniho vzdélavaciho

programu
K do se kromé SPC podilel na vypracovani
individualniho vzdélavaciho programu? Cetnost %

Tridni ucitelka 40 45 %
Ostatni ucitelé 26 30 %

Rodice 17 20 %

Nékdo jiny 4 5%
Celkem 87 100 %

V této poloZce jsme se dotazovali, kdo jiny kromé¢ SPC se podilel na vypracovani

individualniho vzdélavaciho programul.
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Graf ¢. 11: Kdo se krom¢ SPC podild na wvypracovani
individuélniho vzdelavaciho programu
Tabulka ¢. 13 a graf ¢. 11 ukazuji, Ze nejc¢astéji se na tvorbé podilela téidni ucitelka. Jde
040 pripadi (45 %). Ostatni ucitelé byli uvedeni ve 26 piipadech (30 %) a rodice
v 17 pripadech (20 %). Moznost nékoho jiného uvedli 4 respondenti. Ve dvou pripadech se
jednalo o reditele Skoly, v jednom pripadé byl uveden vychovny poradce a pedagogicko-
psychologickéa poradna.
Z vysledki je patrné, Ze neni priliS rozSirend spolupréce s rodici, ani se Skolskymi

poradenskymi zatizenimi.
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PoloZka ¢. 12: Mate vysokoskolské specidlné pedagogické vzdélani? Pokud ano,
uved’te jaké.

Tabulka ¢. 14: Specialne pedagogické vzdel ani

M ate vysok o3kolské specidlné Cetnost %
pedagogické vzdélani?

Ano 7 7%
Ne 96 93 %
Celkem 103 100 %

7%

93%

B Ano HNe

Graf ¢. 12: Specialne pedagogické vzdélani
V polozce ¢. 12 jsme se ptali, zdali maji pedagogové vysokoskolské specialné
pedagogické vzdélani.

Jak je vidét z tabulky ¢. 10 a grafu ¢. 12, 96 odpovedi bylo negativnich (93 %), pouze
7 respondentt (7 %) odpoveédélo kladné. Respondenti majici specialné pedagogické
vzdélani meéli ddle uvést, o jaké vzdélani se jedna Dva uvedli specializaci a statni zkousku
ze specifickych poruch uceni a chovani, jeden uvedl ucitelstvi 1. stupné se specidni
pedagogikou mladsiho Skolniho véku, v jednom pripadé Slo o rozSiujici studium specidlni
pedagogiky a téZ jeden uvedl studium vychovného poradenstvi. Dva neuvedli, o jaké
vzdélani jde.

Muzeme tedy fici, Ze drtiva vétSina pedagogi neméa vysokoskolské specialné pedagogické
vzdélani. Ceské legislativa tento pozadavek zatim nestanovuije.
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PoloZzka ¢. 13: Zucastnil/a jste se néjakych specidlné pedagogickych kurzi nebo
pirednasek? Pokud ano, uved’te jakych.

Tabulka ¢. 15: Ucast na specialné pedagogickych kurzech a prednaskach

Zucastnila jste se néjakych specialné
pedagogickych kurzi nebo prednasek? Cetnost %
AnNo 39 38 %
Ne 64 62 %
Celkem 103 100 %

B Ano
M Ne

Graf ¢ 13: Ucast na specialné pedagogickych kurzech
a prednaskach

V polozZce ¢. 13 bylo zjist'ovano, zdali se pedagogové zlcastnili néjakych speciané
pedagogickych kurzt nebo prednasek.

Ve 39 pripadech (38 %) bylo odpovézeno kladné, v 64 (62 %) zaporné. U kladnych
odpoveédi méli respondenti podobné jako v piredchazejici poloZce uvést, o jaké pirednasky
i kurzy se jednalo. Ve ¢trnacti piipadech se jednalo o kurzy a prednasky tykajici se
specifickych poruch u¢eni a chovani, v 6 pripadech So o prednasky tykajici se specidlni
pedagogiky v ramci studia na vysoké 3kole, dva respondenti uvedli logopedicky kurz, dva
uvedli kurz tykajici se integrace, jeden respondent uvedl kurz tykajici se specidné
pedagogickych pomicek, jeden uvedl kurz zaméfeny na télesnou vychovu a sport
zdravotné pogtizenych a jeden konference a seminaie zamérené na déti s Downovym
syndromem. 13 respondentti neuvedlo, o jaké prednasky ¢i kurzy Slo.
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PoloZkou ¢. 12 a 13 jsme Zzjistovali, zda se potvrdil piedpoklad P3: L ze piedpokladat, Ze
vicenez 30 % uditelt absolvovalo specialné pedagogické vzdélavani.

V bakalérské préci jsme specidlné pedagogickym vzdélavanim minili jak vysoko3kolské
vzdélani, tak i razné specidlné pedagogické kurzy a piednasky, aproto muazZeme
konstatovat, ze se piredpoklad P3 potvrdil.

PoloZa ¢. 14: Co byste ve Skole privitali pro zlepSeni podminek integrace?

Tabulka ¢. 16: Co byste privitali pro ZlepSeni podminek integrace?

Co byste ve &kole privitali pro zlepSeni
podminek integrace? Cetnost %
Vice finan¢nich prostredki 59 27 %
MoZnost dalSiho vzdélavani a ziskavani informaci 34 15%
Osobniho asistenta 49 22%
Propracovanéjsi legislativu 14 6 %
Lepsi spolupréci s SPC 15 7%
Lepsi spolupréci srodici postizeného Zaka 9 4%
Lepsi spolupréci s ostatnimi kolegy ve sboru 4 2%
Specidlné pedagogické (kompenzagni) pomacky 34 15%
Néco jiného 4 2%
Celkem 222 100 %

PoloZka ¢. 14 méla zjistit, co by pedagogoveé ve Skole privitali pro zlepSeni podminek
integrace. Respondenti mohli vybrat nejvySe tii moznogti.

56



2%

22%

6%

2%

4%

7%

M vice finan&nich
prostiedku

B Moznost dalsiho
vzdélavani a ziskavani
informaci

[J Osobniho asistenta

M Propracovang;si
legislativu

B | epsi spolupraci s SPC

O Lepsi spolupraci s
rodi¢i postizeného zaka

M Lepsi spolupraci s
ostatnimi kolegy ve
shoru

@ specialné pedagogické
(kompenzagéni)
pomucky

M Né&co jiného

Graf ¢. 14: Co byste privitali pro ZepSeni podminek integrace?

V tabulce ¢. 16 agrafu ¢. 14 je vidét, Ze respondenti nejéasteji ozntili finanéni progtiedky.
Ty byly vybrany v 59 pripadech (27 %). Moznost dalSiho vzdélavani a ziskavéani informaci
oznilo 34 respondenti (15 %), osobniho asistenta 49 respondentu (22 %),
propracovangjsi legislativu 14 respondenti (6 %), lepsi spolupréci s SPC 15 respondenti
(7 %), lepsi spolupraci s rodici postizeného Zéka oznatilo 9 respondentt (4 %), lepsi
spolupréci s ostatnimi kolegy ve sboru 4 respondenti (2 %) a specidné pedagogické
(kompenzatni) pomucky vybralo 34 respondenta (15 %). Odpoveéd’ néco jiného vybrali
4 respondenti. Ve tiech piipadech uvedli, Ze by uvitali niZSi pocty zaka ve tiidé av jednom

pripadé byl uveden bezbariérovy prostor skoly.

Z tabulky ¢. 16 i grafu ¢. 14 je parné, Ze nejvice respondenti preferovali finan¢ni

prostiedky, moznost osobniho asistenta, specidné pedagogické pomicky a moznost

dalsiho vzdélavani a ziskavani informaci.
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PoloZka ¢. 15: Jak byste se rozhodli po VaSich piededych zkuSenostech nyni? U¢ili

byste znovu vetridé sintegrovanym Zakem?

Tabulka ¢. 17: Uc¢ili byste znovu ve tride s integrovanym Zakem?

U¢ili byste po pirededlych zkuSenostech
znovu vetiidé sintegrovanym zakem? Cetnost %
Ano 48 68 %
Ano, ae bylo by nutné zmenit podminky 20 29 %
integrace
Ne 2 3%
Celkem 70 100 %

W ane B aAno, ale bylo by OMe
nutné zmanit
podminky integrace

Graf ¢. 15: Ucili byste znovu ve tFide s integrovanym zakem?
V polozce ¢. 15 jsme zjistovali, zda-li by pedagogové po predeslych zkuSenostech znovu
ucili ve tridé sintegrovanym zakem.
Z tabulky ¢. 17 agrafu ¢. 15 je vidét, Ze 48 respondenti (68 %) uvedlo kladnou odpovéd’,
20 respondenttt (29 %) odpovédélo kladné s vyhradou Upravy podminek integrace
a2 respondenti (3 %) odpoveédéli zaporng.
Je rozhodné pozitivnim zjis&ténim, Ze ve vétding pripadt odpovedéli respondenti kladné
apotvrdili tak sviij kladny vztah ke Skolské integraci déti s postizenim.
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ZAVER

Bakalarska prace se zabyvala problematikou integrace Zakt s postizenim do zékladnich
skol. Cilem bakaléiské préce bylo zjistit pripravenost béznych zakladnich Skol a pedagogi
naintegraci Zzakt s postizenim.

Bylo ho dosaZeno prostiednictvim teoretické a praktické c¢asti bakaldiské préace.
V teoretické ¢asti byly mj. vymezeny pojmy integrace a inkluze, popsany faktory
ovliviyjici Uspédnost Skolské integrace, specialné pedagogickou piipravu pedagogu, tvorbu
individuaine vzdélavaciho planu, priblizeno legislativni vymezeni Skolské integrace
apodminky vzdélavani Zaku se specidlnimi vzdélavacimi potiebami.

Prakticka ¢agt prinesla informace o tom, kolik Zakt s postizenim je abylo integrovano
v zékladnich Skoléch bézného typu v Mladé Boleslavi. Dale jaké jsou ndzory pedagogt
naintegraci zaka s postiZzenim, jaké je specidiné pedagogické vzdélani pedagogi a zda
akym byl vypracovén individualni vzdélavaci program pro integrované Zaky.

Dde byly v praktické ¢asti vyhodnoceny formulované piedpoklady. Predpoklad P1, Ze
z hlediska architektonické bezbariérovosti prostoru je na integraci pripraveno méné nez
10 % 3kol, se nepotvrdil. Architektonickd bezbariérovost byla potvrzena v 11 % piipadu,

coZ neni mnoho.

NejspiSe se jedna o dudedek v minulosti nefeSené piistupnosti verginych budov lidem
s pogtiZzenim a potiebné Upravy jsou finan¢né néro¢né.

Predpoklad P2, Ze vice nez 50 % ucitelt méa kladny postoj k integraci Zaki s postizenim, se
potvrdil.

Je pozitivni, Ze velka ¢ast pedagogu shledava integraci piinosnou pro vdechny, tedy jak pro
Z&ky bez postizeni, tak pro Zaky s postizenim a nédzorové jsou s mySlenkou integrace
spiiznéni. Muazeme predpoklédat, Ze jegjich dosavadni zkuSenosti s integrovanim Zaki
s pogtizenim, byly vétSinou zdarilé.

Predpoklad P3, Ze vice nez 30 % uciteli absolvovalo specidlné pedagogické vzdélavani,

byl potvrzen.
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Za specidné pedagogické vzdélani jsme v bakaldrské praci povazovali jak vzdélani
vysokoskolské, tak i razné specidné pedagogické kurzy a piednasky. Specidlné
pedagogické vzdélavani absolvovalo celkem 45 % ugitelt.

Pozitivné pasobi fakt, Ze moznost dalSiho vzdéldvani byla druhou nejéastéji volenou
moznosti pri otézce tykagjici se zlepSeni podminek integrace. Je patrné, Ze pedagogoveé se
o problematiku zajimaji achtéji se déle vzdélavat.

Smyslem bakalarské préce bylo prinést informace a ndzory pedagogi o0 soucasné Skolské
integraci Zaka s postiZzenim v z&kladnich Skolach béZného typu v Mladé Boleslavi.

Za ngvetsSi prinos préce lze povaZovat zjisténi, Ze vétSina pedagogu, kterd jiz mela
zkuenost se Skolskou integraci, by ve tiidé s integrovanym Zékem ucila znovu.
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NAVRHOVANA OPATRENI

V poloZce ¢. 14 dotazniku pedagogoveé uvadéli, co by privitali pro zlepSeni podminek
Skolské integrace. Nejcastéji volenymi moznostmi byly finan¢ni prostiedky, moZnost

dalSiho vzdelavani, osobni asistent a specialné pedagogické (kompenzacni) pomucky.

Navrhovali bychom proto zvysit finanéni prostiedky pro Skolskou integraci, a to jak na
financovani specidlné pedagogickych (kompenzatnich) pomuacek, financovani osobniho
asistenta, ¢i asistenta pedagoga, tak na lepSi finanéni ohodnoceni zainteresovanych
pedagogii.

DalSi poZadavek se tykal moZnogti dasiho vzdéldvéni a ziskévéni informaci. Proto
navrhujeme, aby byly vytvoieny lepsi podminky pro vyuZziti kurzi, piednaSek a studijnich
programa zaméienych na integraci Zaka s postizenim, pripadné vznik programa a kurzi

novych.

V piipadé osobniho asistenta by opatieni spocivalo v nastaveni lepSich podminek pro jeho
ziskani a odborné proskoleni.

Z polozky ¢. 10 a 11 je patrné, Ze spolupréce se SPC a pedagogicko-psychologickou
poradnou neni prilis ¢asta. | v poloZzce ¢. 9 pedagogové casto uvédéli, Ze by lepsi
spolupréci se SPC uvitali. Proto by dalSi opatieni spocivalo v doporuceni ¢astéjsi
spolupréce skoly a poradenského zarizeni.

Neni sporu o tom, Ze se pedagogové potrebuji umét své Zaky poznavat, rozumgt jegjich
problémim a v neposledni fadé veédét, kde hledat pripadnou odbornou pomoc. Velmi
dulezita je i jegjich spolupréce s rodinou, a’ uz pro podporu jejich Usili k dobrému
vychovnému vedeni nebo ke zprostiedkovani odborné pomoci. Spolupréce rodiny a 3koly
je jednou z dalezitych podminek Skolské integrace Z&ka s postizenim, a proto by se
posedni navrhované opatieni tykalo ¢astéjSi a intenzivnéjsi spoluprace skoly s rodinou
Z&ka
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SEZNAM PRIiLOH

Priloha ¢. 1: Dotaznik o integraci zékia s postizenim na ZS v Mladé Boleslavi (viz text
s. 39)



Prilohaé. 1

Dotaznik o integraci zaka s postizenim na ZS v Mladé Boled avi

V &Zeni pedagogové,

jmenuji se Helena Kucerova a jsem studentkou Pedagogické fakulty Technické univerzity
v Liberci, studijniho programu Specidlni pedagogika. Rada bych Vés pozédala o laskavé
vypinéni dotazniku tykajiciho se integrace Z&ku spogiZzenim nazékladnich 3Skolach
v Mladé Boleslavi.

Vybrané odpovédi prosim zakrouzkuijte.

Predem dékuiji za vyplnéni dotazniku.
1. Ucgitevetridé sintegrovanym Zakem/y? ANO —NE

2. Pokud ug¢ite ve tridé sintegrovanym zakemly, oznaéte prosim druh/y postizeni
a pripi&te pocty Zakia sdanym postizenim.

a) mentalni

b) duchové

c) zrakové

d) fecove

e) teélesné

f) kombinované

3. Ucili jste v minulosti vetiidé sintegrovanym Zakem/y? ANO —NE



Pokud jste v minulosti uéili ve tFidé s integrovanym Zakem/y, oznaéte prosim
druh/y postizeni a p¥ipi&te pocty Zaki s danym postiZzenim.

mentélni

duchove

zrakove

recové

télesné

kombinované

Je Vade ola bezbariérova? ANO —NE —CASTECNE
K jakému nézoru byste se priklonili? (Oznacte negjvySe dvé moznosti.)
integrace je piinosem pro Zaka s postizenim

integrace je piinosem pro Zaka s postizenim i pro Zaky bez postiZzeni

pro véechny Zaky s postizenim je lepsi vzdélavani ve specidnich Skoléch

pro nékteré Zaky s pogtizenim je lepsi vzdélavani ve specidnich Skolach

Jak byste charakterizovali chovani Zaka bez postizeni bezprostiedné po
zadlenéni Zaka s postiZzenim do tiidy? (Oznacte nejvySe dvé moznosti.)

snazili se poméhat

projevili zvédavost

chovali selhostejné

byli nepréatel&ti

jinak — uvedite jak:



8. Jak byste charakterizovali chovani Zzaka bez postiZzeni po del&i dobé integrace?
(Oznatte negjvySe dvé moznosti.)

a) sale se snazi poméahat

b) Zéaci bez postiZzeni Zaka s pogtizenim prijali achovaji se prirozené

C) Vvyskytly se nepratelské postoje

d) spoluzéci jsou lhosteini, prilis si jej nevSimaji

e) jinak —uvedtejak:

9. Byl vypracovan individuélni vzdélavaci plan? ANO —-NE
10. Pokud ano, vypracovavalo jg SPC? ANO —NE
11. Podilela se na vypracovani tiidni u¢itelka? ANO —NE
Podiléli se na vypracovani ostatni u¢itel€? ANO —NE
Podiléli se na vypracovani rodiée? ANO —NE
Podilel se na vypracovani jesté nékdo jiny? ANO —NE

Pokud ano, uvedte kdo:

12. Méte vysoko3kolské specialné pedagogické vzdélani? ANO —NE

Pokud ano, uved’te jaké:

13. Zuéastnil/a jste se néjakych specidlné pedagogickych kurzi nebo prednasek?
ANO —NE

Pokud ano, uvedte jakych:



14.

f)
9)
h)

15.

16.

Co byste ve Skole privitali pro zZlepSeni podminek integrace?
(Vyberte ngjvyse tii moznosti)

vice finanénich prostiedki

moZnost dalSiho vzdélavani a ziskavani informaci

osobniho asistenta

propracovang;si legislativu

lepSi spolupréci se SPC

lepSi spolupréci srodici postizeného Zaka

lepSi spolupréci s ostatnimi kolegy ve sboru

specidlné pedagogické (kompenzacni) pomacky

néco jiného — uved'te co:

Jak byste se rozhodli po VaSich prededych zkuSenostech nyni? UCili byste

znovu ve tiidé sintegrovanym zakem?
ano
ano, ae bylo by nutné zménit podminky integrace

ne

Uved’te prosim:
a) Vade pohlavi:
b) Vas vék:

c) délku Vasi pedagogické praxe:

Dékuji Vam za ¢as vénovany vyplriovani dotazniku.

Helena Kuderova



