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Uvod

Dulezitost zabyvat se problematikou postaveni muzi a Zen ve spole¢nosti je nespornd, stejné
jako jeji aktualnost. Témata tykajici se postaveni muzii a Zen maji sviij postupny vyvoj
a neustale se stavaji predmétem odbornych a vetejnych diskusi. Diivodem zabyvat se touto
problematikou je ptredev§im omezujici ucinek tradi¢niho genderového uspotadani
spoleCnosti na zivoty muzli a Zen. Ze své podstaty gender vyrazné ovliviiuje prubeh
dospivani divek a chlapci a tudiz nasledné také jejich zivot — od kazdodennich zkuSenosti
po klicova zivotni rozhodnuti, jako jsou naptiklad volba studia a povolani. Tradi¢ni
uspofadani genderovych vztahi ve spolecnosti je proto omezujici v moznostech
a podminkach seberealizace Clovéka a uplatnéni sama sebe. Je tedy dilezité pusobeni
genderu ve spoleCnosti a osobnim Zzivoté¢ vnimat, uvédomovat si jeho plisobeni a dale

ho ptipadn¢ reflektovat.

Jelikoz je gender jednim z klicovych faktorti pisobicich na usporadani vztahti ve spole¢nosti,
je tfeba analyzovat a reflektovat jeho ptisobeni v riznych rovinach mezilidskych vztahii.
Jednim ze soucasnych témat jsou otdzky plsobeni genderu v prostiedi Skoly a jeho vliv
na podobu uspotradani spolec¢nosti. Je zde vnimana potieba zabyvat se genderovym aspektem
vzdelavani a jeho ptisobenim na moznosti seberealizace nebo osobni ambice, a v prostredi
Skoly tak cilen¢ vyuZzivat potencial pro mozné pozitivni ovliviiovani nerovnosti mezi muZzi
a zenami ve spoleCnosti prostfednictvim genderové citlivého pfistupu, zavadénim
konkrétnich obsahti do vyu¢ovani nebo napiiklad vybérem genderové korektnich materialt

vyuzivanych ve vyuce.

Tato diplomova prace se zaméfuje na moznost zpracovani konkrétnich genderovych témat
do vyuky prostiednictvim projektu s cilem zdky a zakyné vybavit znalostmi této

problematiky a schopnostmi gender vnimat a uvédomovat si jeho ptisobeni na spole¢nost
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a na jedince v€etné sama sebe — na své chovani, jednani a rozhodovani. Diplomova prace
je Clenéna do tii celkd. Prvni se zaméfuje na gender jako takovy a na dal$i teoretické
koncepty, které jsou pro vysvétleni komplexnosti pisobeni genderu klicové. Druhd ¢ést
navazuje analyzou prostredi skoly a genderového aspektu vzdélavani a konkrétnim navrhem
cyklu vyucovacich hodin obsahujicich vybrana genderova témata. Ta jsou zpracovana tak,
aby byla zakiim a zadkynim zakladni $koly vhodnym zptisobem zprostiedkovana a aby zaci
a zakyné byli schopni genderovy aspekt spolecnosti na zaklad¢ nabytych znalosti vnimat
a adekvatné jej reflektovat. Treti ¢ast prace tvoii reflexe zkuSebni realizace projektu vyuky,

ktera ma za cil ovéfit funkEnost projektu a zhodnotit jej.
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1 Teoretické koncepty

V prvni ¢asti se zamétuji na teoretické koncepty souvisejici s problematikou genderu. Veénuji
se zde samotnému konceptu genderu a jeho teoretickému ramci. Pro vysvétleni podstaty
genderu a jeho ulohy v Zivoté jednotlivce i spolec¢nosti jako urcitého socialniho a kulturniho
celku, se v nasledujicich kapitolach zamétuji na nejpodstatnéjsi témata tykajici se historie
feministickych hnuti, procesu socializace a k nému se pojicim klicovym konceptiim a dalsim
tématiim a jejich genderovému aspektu. Jednotlivé kapitoly tak vysvétluji podstatu a tlohu

genderu ve spole¢nosti a tvoti teoreticky ramec, z néhoz v mé diplomové praci vychazim.

1.1 Gender

Gender je pojem oznacujici psychologické, socialni a kulturni rozdily mezi muzi a zenami.
Jedna se o tzv. socidlni konstrukt — kategorii vytvofenou spolecnosti vztahujici se k pojeti

maskulinity a femininity jednotliveti daného spolecenstvi (Giddens, Sutton 2013: 554).

Jedinclim tak na zéklad€ spole¢enského genderového rozvrzeni nélezi také jejich role. Jedna
se o jejich typické chovani, postoje a hodnoty, které jsou pro muze a Zeny v dané kultute
¢1 spolecnosti v ur¢itém case ocekavané a obecné schvalované. SpoleCnost vytvari
vici muzim a Zenam rizna ocekavani vztahujici se pravé k jejich jednani a hodnotovym
orientacim. Vzhledem k rozmanitosti kultur a k jejich rozdilnému historickému kontextu,
ve kterém je jejich genderovy fad formovan, Ize nalézt mensi ¢i vétsi rozdily v daném
rozvrzeni srovnanim zvyklosti v riznych kulturnich prostfedich. Kulturné vytvafena
ocekavani vi¢i muzim a Zenam se proménuji takeé v case, a odliSné podoby jejich roli 1ze

vysledovat také v minulosti jednotlivych kultur a spolecenstvi.

Jak uvadi Raewyn Connell, vzhledem k promeénlivosti téchto kategorii lze o genderovém

fadu hovofit jako o neustéle se utvarejicim produktu kazdodennich interakci a praktickych
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projevi (Connell citovana in Giddens, Sutton 2013: 561). Judith Butler upozoriuje
na ¢innostni charakter pojmu gender a popisuje jej jako opakované konani — jako gender
oznacuje opakujici se soubor ,,akti* — tedy ¢inli muzl a zen v ramci piisného regulacniho
ramce spolecnosti pietrvavajiciho v ¢ase, ktery timto vytvari zdani ptirozenosti (Butler 2014:
75). Na zéklad¢ interakci se genderovy tad spole¢nosti neustale reprodukuje a tim uchovava
v Case, zaroven ale muze byt také pfedmétem zmény (Connell citovana in Giddens, Sutton
2013:561). Dle Connell se spoluptisobenim jednotlivct vytvari dany tad, jehoz soucasti jsou
tii rzné aspekty formujici vzorce mocenskych vztahii. Jsou jimi prace, moc a tzv. katexe,
tedy osobni/sexudlni vztahy (Connell 2005: 254, 255). Tyto aspekty symbolicky piedstavuji
prostor, ve kterém jsou vztahy mezi maskulinitami a femininitami vytvafeny. Jedna
se 0 vymezeni spolecenského prostoru, kde dochéazi k genderové podminénému utvareni
o¢ekavani vici jedinci vzhledem k jeho pohlavi. Tyto spole¢enské tlaky se dale z velké ¢asti
spolupodileji na vytvareni samotnych identit jednotlivet. Zminéné aspekty také symbolicky
predstavuji prostor, ve kterém dochazi k utvareni genderovych nerovnosti (Connell citovana

in Giddens, Sutton 2013: 561).

Gender jako takovy je proto jednim z Ciniteld socialni stratifikace spolecnosti. Socialni
stratifikaci definujeme jako strukturovany systém nerovnosti panujici mezi konkrétnimi
skupinami osob. Diferenciace se ve spoleCnosti obecné vytvaii na zakladé majetku,
spolecenského postaveni, profese, etnicity, pohlavi, genderu a jejich vzajemném propleteni

(Giddens, Sutton 2013: 398).

1.2 Promény genderovych roli

Ackoli moderni zapadni spole¢nosti pomalymi zménami sméfuji ke zrovnopravnéni vztaht
mezi ruznymi skupinami, nerovnosti mezi muzi a Zenami se stale v riznych formach

uchovavaji. VétSina Zen je dnes zaméstnana a jejich profesni aktivita je pokladdna za prostor
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pro seberealizaci, a tim 1 za zdroj Zenské identity. Pfes spolecenské uzndni a pozitivni
hodnoceni zenské zaméstnanosti a prace, je ale spolecnosti vnimana hodnota zenské

a muzské prace stale odlisna (Lipovetsky 2007: 259, 260).

Typickymi rysy maskulinity a muze je spojeni s vefejnymi a instrumentalnimi rolemi,
zatimco typické rysy femininity a Zeny jsou spojeny se sférou a rolemi soukromymi,
estetickymi a citovymi. Vlivem demokratického vyvoje a dlirazem na moznost volby
a individualitu jednotlivce v moderni zapadni spolecnosti se jiz hranice mezi vyhradné
muzskou a zenskou sférou stavaji méné viditelné, ackoli tradicni orientovanost a funkce

muzskych a zenskych roli ziistava nezménéna (tamtéz: 11-15).

Soucasna podoba spolecnosti piindsi vétsi prostor pro projeveni individuality ¢lovéka a dava
muzim i Zendm moznost jejich osobni volby v oblasti genderovych identit a roli — v ramci
spole¢nosti vnimaného prava a svobody na sebeurceni a soucasné otevienosti spolecnosti
K rznym variacim. Nicmén¢ tradi¢ni podoba muzskych a zenskych identit a roli pretrvava.
Muzi je ale dal ptipisovana orientovanost na vngjsi sveét spojeny s profesi a vztahy mimo
rodinu, zatimco Zena je dale spiSe spojovana s domacim prostiedim a péci nez se svétem
mimo rodinu a naopak (tamtéz: 272-278). Nerovné postaveni muzi a Zen ve sférach prace
a rodiny nadale i pfes zmény ve vnimani jasné urcenosti jejich roli ptevazuje. Typické sféry,
ve kterych se muzi a Zeny projevuji, jsou proto dale oddélené, ackoli hranice mezi nimi jiz
nejsou tak ostré a tyto sféry jsou propustné (tamtéz: 259). Plivodni rozvrzeni ale ovliviiuje,
jak je na muZe a Zeny v netradi¢nich rolich nahliZeno a jak jsou naptiklad ve sféte prace

odli$né hodnoceni, jakou ma jejich prace vazenost a prestiz.

1.3 Historie Zenskych hnuti

Historie ptistupti ke konceptu genderu je neodlucitelné spjata s historii feministickych hnuti

a se snahami o zrovnopravnéni muzii a zen. Gender jako pfedmét védeckého zdjmu
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se objevuje ve druhé poloving 20. stoleti, kdy se ¢ast zaméfeni feministickych hnuti zacina

projevovat v univerzitnim prostredi.

Pozornost feministickych hnuti se v pritbé¢hu casu a diky dosazeni jistych cilii postupné
pfesunuje na nové oblasti problematiky nerovnosti, naptfiklad ne jiz nutné na nerovnost
a odliSnosti mezi muzi a Zenami, ale také mezi Zenami mezi sebou. Tyto nerovnosti jsou
spatfovany naptiklad v hierarchickém uspofadéani vztahii mezi samotnymi zenami na zakladé
prislusnosti k odlisné socialni vrstvé nebo skupiné ¢i napiiklad na zaklad¢ sexudlni orientace.
Pozornost je proto vénovana také vzajemnému propleteni téchto dil¢ich faktord. Jejich
zameétenti je tak prirozené predmétem promén, stejné€ jako spolecnost, ve které postaveni Zen,
velkou zasluhou praveé vlivem feministickych hnuti, ziskalo v pribéhu posledniho stoleti

vyrazné odliSny charakter.

K teorii feminismu pfispél svym konceptem promény Zenstvi Gilles Lipovetsky svou knihou
Tteti Zena (2007). Zde upozornuje na klicové promény pohledu na Zeny v historii zapadnich
spolecenstvi. Pro proménujici se vztah a pozici zeny vii¢i muzi Lipovetsky pouziva oznaceni
konceptu tzv. prvni, druhé a tfeti zeny. Takto oznacuje ramcova pojeti Zenstvi V prubéhu
delSich ¢asovych rozmezi, ve kterych sice dany model prochazi proménami, ale jadro

ptistupu k Zen€ a pohledu na ni zlistdva nezménény.

Prvni Zena, dle Lipovetského Zena ,,opovrhovana®, je Zenou, jiZ jsou ve spole¢nosti, stejné
jako muzi, vyhrazeny specifické odd€lené aktivity a postaveni, které je vii¢i muzi podiizené.
Zeny jsou zaroven vyloudeny ze viech sfér spojovanych s moci nebo prestizi; s vyjimkou
matefstvi, kde se ale role zeny redukuje pouze na samotné plozeni (Lipovetsky 2007: 249,
250). Tento historicky model také prezentuje Zenu jako ,,zlo* a ,,chaos* (tamtéz: 250). Podle
Lipovetského se uplatiiuje jiz od pradavna a v nékterych spolecenskych vrstvach pretrvava
az do zacatku 19. stoleti. Od doby vrcholného stiedoveéku se podle Lipovetského objevuje
také model tzv. druhé Zeny, tedy zeny ,,opévované, ktery pomalu stfida Zenu prvni. Tento
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model se pro zménu zamétuje na zenské ctnosti a zasluhy. Diiraz je v riiznych ¢asech, kdy
je tento model platny, kladen na odligné aspekty Zenské role. Zenska piirozenost, obraz
a uloha jsou v ramci tohoto modelu povazovany za hodnotu. Avsak spolecenskd hierarchie
pohlavi zlistavd nezménéna — nerovnost pohlavi pretrvava, a i kdyz jsou Zenské atributy
cenény, spolecensky je stale podfizena muzi. Na rozdil od ptedchozi ,,opovrhované* prvni
zeny ale tento model Zendm ptizndva znacnou prestiz a jistou autonomii, ackoli jsou nadale
spojovany S tradi¢nimi oblastmi domacnosti a matetstvi (tamtéz: 253, 254). Treti zena —
odpovidajici dobé postmoderni — ptedstavuje autonomni, svobodnou zenu s narokem
na vlastni sebeurceni. Jeji pozice souvisi s jejimi vlastnimi rozhodnutimi a s uznanim
spole¢nosti jako rovnocenného subjektu, ktery jiz nedefinuje jeji postaveni viic¢i muzi. Treti
zena je vysledkem celé fady demokratizacnich tendenci a predstavuje nastup myslenek
liberalismu a demokracie uplatiované ve sféfe vztahu muzii a zen. Tento model Zenu
uchopuje jako schopnou zodpovédné rozhodovat o své vlastni existenci. Lipovetsky tuto
zenu nazyva zenou ,neurcitou”. Kromé postupu v rovnopravnosti ale upozoriuje také
na meze jejiho pisobeni. Diferenciace norem a roli v zavislosti na pohlavi ve spole¢nosti
zustava, a ty jsou tak neustale reprodukovany. Zaroven ale spoleCensky fad umoznuje

moznost volby a riznych variant, které jsou zendm i muzim k dispozici (tamtéz: 255-258).

Problematika postaveni Zen v souvislosti s rovnosti ve spolec¢nosti se stava dilezitym
politickym a spolecenskym tématem uZz na konci 18. stoleti, kdy je datovan vznik feminismu
jako idoeologického proudu zamétujiciho se na identifikaci nerovnosti mezi muZzi a Zenami
a feminismu jako organizovaného hnuti se snahou dosdhnout rovnych prdv mezi muzi
a Zenami. V historii feminismu se pro rozliSeni jednotlivych obdobi vyvojovych tendenci
smefovani a cili Zenskych hnuti a myslenkovych proudi pouziva oznaceni tzv. vin
feminismu. Jedno z klasickych rozliSeni pracuje S obrazem tii vin feminismu, k nimz se poji

odli$nad smétfovani a cile Zenskych hnuti.
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Prvni z nich, oznacované za prvni vlinu feminismu se objevuji pfiblizné¢ od konce 18. stoleti
do tficatych let 20. stoleti. Do této doby spadaji prvni snahy o emancipaci zen,
a to prostiednictvim zmén v pravnim systému, ktery na zeny v této dobé nahlizel jako
na nesvépravné. V dob¢ pred za¢atkem modernizace zdpadnich spolecnosti a industrializace
bylo spoleCenské postaveni muzii 1 zen odvozené predev§im od piislusnosti
k socioekonomické vrstveé, do které se jedinec narodil, a to bez velkych moznosti se z této
ur¢enosti vymanit. Ve vyssich vrstvach se politické a ekonomické postaveni muzii a Zen
vyrazné nelisilo, stejn¢ tomu tak bylo i v nizSich vrstvach, kde muzi i Zeny zastavaly
dilezitou roli v ekonomickém zajisténi rodiny, a kde péce o déti probihala v ramci tradi¢nich
komunit. Vychovné role matky a otce zde nebyly striktné oddéleny a bézné se jednalo spise

o ptirozenou kooperaci rodi¢u a jinych piibuznych (Valdrova 2004: 171, 172).

S prechodem od feudalni k moderni spole¢nosti, vlivem industrializace a ptesidlovanim
dochazi k rozpadu tradi¢nich komunit, tim v mnoha spolecenstvich dochazi ke zménam
spolecenského usporadani veetné jisté polarizace roli muzu a zen. Modernizace piinesla
pojeti ¢loveka jako rozumné autonomni bytosti, jejiz postaveni jiz nemé byt zalozeno
na neménné prislusnosti k vrstveé, do které se jedinec narodil. Vertikalni mobilitu, tedy
postup v ramci socio-ekonomickych pozic, zde, do urcité miry, stale ale s vlivem socialnich
pomérd, ze kterych jedinec pochazi, zajistuje pracovni trh. V ramci jednotlivych vrstev ale
vznikaji vyraznéjsi rozdily mezi postavenim muzii a Zen (tamtéz: 171, 172). Zménami, které
piinesla modernizace a industrializace v ramci socioekonomicky silngjSich vrstev dochazi
k jasnému oddéleni roli muzt a zen. Piistup k seberealizaci, povolani, vetejné sféfe jako
takové, uznani aj. je umoznén prevazné muzam. Ukolem a Zivotni roli méstanskych Zen
Vv této dobé& byla ptredevsim péce o domacnost a o potomky. Jeji prace tak predstavovala
pfedevsim vykonavani domacich ¢innosti, vychovu déti a starost o manZela, na kterém byla

existenéné a ekonomicky zavisld. Ulohou muZe bylo finan¢ni zajisténi své rodiny, jeho
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povinnosti bylo Zenu a rodinu zivit. Ekonomicka nesamostatnost a nemoznost ziskat uznani
skrze placenou praci zenu odsunuly do nevetejné sféry a jejimu postaveni vyrazné ubraly
na prestizi. Jeji role byla timto nastavenim spole¢nosti v podstaté pfedurcend bez moznosti
na vlastni sméfovani a seberealizaci mimo rodinné prostiedi (Valdrova 2004: 171, 172).
V niz8ich vrstvach, kde financ¢ni situace nedovolovala Zené zlstat v domacnosti, byly Zeny
nejcasteji délnicemi v tovarnach. Jejich dalsi pracovni moznosti byly dost omezené a Zeny
se tak mohly stat sluzkami v domécnostech ekonomicky dobie zajisténych vyssich vrstev,
kojnymi nebo prostitutkami (tamtéz: 174). Zena v této dobé& byla pravnd v podstatd
nesvépravna — nemeéla narok na majetek a ve svych rozhodnutich byla podtizena rozhodnuti
svého muze. Cinnosti Zeny se omezovaly na domaci sféru, kde ji byla svéfovana starost
0 vychovu a vyzivu déti. Ta nicméné opét musela byt vedena podle pozadavki otce, ktery

za rodinu a za vychovu déti zodpovidal (Valdrova 2004: 172).

Cile zformovaného hnuti, které z této pro Zeny neuspokojivé situace nutn¢ vyplyvaly, bylo
pfiznani pravni samostatnosti a uzndni zdkladnich obcanskych prav. Pozadavky
feministického hnuti tak pfedstavovaly ziskani volebniho prava, umoZnéni vlastnit majetek
a pristup ke vzdélani. Tyto zakladni pozadavky byly v dané dobé pokladany za stéZejni pro
rovnopravné postaveni zen a muzul. Jejich splnénim v podstaté zaniké hlavni diivod existence
hnuti, pti¢emz volebni pravo, ptedstavujici pravo na plnohodnotnou participaci ve vetejné
sféfe spoleCnosti, bylo ve vétsiné Evropskych zemi Zendm ptiznano po prvni svétové valce,
kdy byla prakticky dokdzana schopnost Zen zastoupit muZe na jejich pozicich v praci béhem
valky. Tehdy bylo tfeba zaplnit pracovni mista muzi, kteti odesli do valky. Na téchto
riznorodych pozicich je v jejich nepfitomnosti plnohodnotné nahradily Zeny, které tak
zajistily provoz riiznych podnikd, statni spravy apod. Druhym z4sadnim diivodem byl pfesun
od zaméteni se na zrovnopravnéni muzu a zen k zavazngjsi problematice — v t€ dobé tykajici

se celosvétoveé ekonomicke krize a nastupu faSismu (tamtéz: 175).
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Druhd vlna feminismu pfichazi po delsi odmlce po druhé svétové valce, a to v dobé
ekonomického blahobytu 60. let 20. stoleti. Promény v uvazovani a v tématech, které¢ jsou
vV centru zdjmu hnuti, tentokrat odstartovala dila Simone de Beauvoir, Betty Friedan
a dalsich, jejichz dila tematizuji spoleCenské postaveni muze a zeny, utvareni jejich roli

a s nimi spojeny genderovy fad, ktery mezi muzi a Zenami zapficinuje fadu nerovnosti.

Simone de Beauvoir ve svém dile Druhé pohlavi (1966) problematizuje postaveni zeny jako
subjektu odvozeného od kategorie muze, k ¢emuz prispiva sama Zena pfijetim této nerovné
role, kterou ji pripisuje fad spoleCnosti. Upozorituje na to, ze postaveni Zeny neni
nezménitelnou déjinnou ani biologickou nutnosti, ale Ze je vytvorem muzi i Zen. Ve svém
dile z historické neménnosti tohoto rozvrzeni obviiuje neCinnost a absolutni pfijeti tohoto
nastaveni prave Zeny. ,,Vidi-li Zena sama sebe jako néco nepodstatného, co se nikdy nestane
podstatnym, je to proto, Ze sama tuto zmeénu neudéld. (de Beauvoir 1966: 13). Jeji koncept
zeny jako druhého pohlavi, jak zenu sama nazyva, inspiroval feministicky diskurz

0 tématech jako je genderovy fad, genderova socializace, genderova role a identita a jiné.

Po druhé svétove valce se ve vysSich a stfednich tfidach zapadnich spole¢nosti, zejména ale
ve Spojenych statech, rozvinul model nuklearni rodiny v prostfedi tehdejsi konzumni
materialistické spolecnosti. Vydobytou moZznost vzdélani Zeny vyuzivaji témet vyhradné pro
zvyseni svého spolecenského statusu, S ¢imz se pro n¢ poji také pravdépodobnost se dobie
vdat. Typicka je absence ambici na pracovni seberealizaci spocivajici v predstave
spole¢nosti o idealnim modelu rodiny, kde primarni ulohou Zeny je opét starost o domécnost
— 0 ekonomickou stranku rodiny, péci o déti, sebe a manzela, jehoz tlohou je financné déti
a zenu v domacnosti zajistit. Spolecnosti uptednostiiovany model rodiny se zakladal
na dobte vyd¢lavajicim muzi, ktery je schopen svou rodinu uzivit bez nutnosti, aby zena
musela do prace. Pracujici Zena oproti tomu znamena finan¢ni nouzi rodiny a niz§i postaveni

oproti tém, které sviij provoz praktikuji bez finan¢niho pfijmu Zeny. Pracovni role
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je povazovana za neslucitelnou s jeji bytostnou ulohou zeny. Tento rozpor v Zenskych rolich
je spolecnosti ptekonatelny pouze v piipadé ekonomické potteby, a to v délnickych
rodinach, kde prace Zeny neni hodnocena jako néco nedlstojného, ve vyssich tidach je ale

Vv této dob¢ znakem chudoby (Lipovetsky 2007: 221, 222).

Racionalni a spofivé fizeni domova, udrzeni jeho Cistoty nebo starost o spravnou vyzivu jsou
ve spolecnosti 60. let jedny z hlavnich ukolt Zen. Jako prvofady zajem rodiny je totiz
povazovano dit¢ — a samoziejmé zajisténi jeho budoucnosti, coz Zené slouzi jako poslani
majici celospolecensky vyznam formovani budoucich generaci. Tato funkce a jeji zvlastni
vyznam, ktery je ji prikladan, zené piinasi spolecenské ocenéni a je primarnim zdrojem
seberealizace a osobniho naplnéni (tamtéz: 229-232).

Betty Friedan tento model problematizuje ve své knize Feminine Mystique (1963) a dava jej
do souvislosti s pocity nenaplnéni, které byly pro zeny zijici v tomto modelu
charakteristické. Friedan identifikuje zivotni zplsob, ktery zendm umoziuje Zzivotni
seberealizaci jedin€ skrze starost o déti, manzela a domécnost jako pii¢inu tehdy castych
problému tykajicich se psychiky Zen z téchto vyssich spolecenskych vrstev (Friedan 1963:

18). Friedan tak poukdzala na nebezpe¢i a uskali spoleCenského modelu, ktery Zenam

nepiindsi dostatecné zivotni uspokojeni potteb seberealizace.

Po vydani téchto dél se v dalSich letech utvafi tzv. druhd vlna feminismu, ktera se v roce
1968 projevuje ve spojeni s dalSimi hnutimi odmitajicimi hodnoty tehdejSi spole¢nosti.
Zejména se feministické hnuti formuje v souvislosti s hnutim hippies, které vystupovalo
celkové proti stylu Zivota spolecnosti sttednich vrstev — proti konzumu a zaméteni na zisk,
dale ale také mimo jiné proti danému rodinnému modelu, v jehoz zméné sviyj cil vidéla prave
se formujici Zzenskéd hnuti (Valdrova 2004: 177). Mezi hlavni témata druhé viny feminismu
patii narok Zeny na vlastni t€lo a s nim spojena problematika interrupci a sexuality; dale také
vznikaji prvni dila zabyvajici se problematikou Zenské a muzské identity (Lipovetsky 2007:
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73-75). Prvnimi uspéchy, které se podatilo dosahnout, bylo pravo na potrat a umoznéni
pfistupu Zen ke vSem profesim. Zaroven se zacinaji genderova témata objevovat ve formé
veédeckych oborl, a v priabéhu dalSich let se dale rozviji do specializovanych oborii
zamé&fujicich se na dvé roviny nerovnosti mezi muzi a zenami. Jak je uvadi Valdrova,
zaméteni je na: ,kulturu v nejSirSim slova smyslu (instituce, jazyk, chovani aktérd,
ptislusnikti dané kultury atd.) a na psychologickou problematiku formovani genderové
identity, na problematiku socializace v détstvi 1 mechanismy reprodukovani

tzv. genderovych vzorct v dospélosti® (Valdrova 2004: 177, 178).

V centru druhé viny feminismu se ocitaji pfedevs$im stfedni tfidy americké spolecnosti, dale
také dal$i zapadni staty. Spolecnosti vychodniho bloku ve stejné dob€, mezi nimi
i Ceskoslovensko, prosly v ramci Zenské emancipace také uréitymi proménami, a to pod
vlivem vladnouci ideologie. Ty ale byly ale provedeny ,,shora“ a rovnosti muzti a zen chyb¢l
zéakladni predpoklad svobody obecné. Problematika nerovnosti proto nemohla byt obsahem

vetejné diskuze, a tudiz nemohla byt iniciativou samotnych Zen (tamtéz: 177).

Postupné se rozvinula dal§i témata; patfi mezi n€ zejména nerovnost Zen z riznych
spolecenskych tiid, zkusenost a postoj zen z etnického ¢i odlisného kulturniho prostiedi vici
zenam predstavujicim majoritu a dalsi. Také postupné vznikaji obory zabyvajici se roli muze
V dnesni spole¢nosti a prom&nami jejich roli, které se udaly v disledku zenské emancipace
a dalSich spolecenskych zmén. Tato témata jsou prfedmétem zajmu tzv. tieti viny feminismu,

ktera se formuje ptiblizn€ od 80. let 20. stoleti. Jedna se o posledni etapu vyvoje feminismu.

1.4 Biologické pohlavi a gender

Jak jiz bylo uvedeno, kategorie genderu se vztahuje ke spoleCnosti utvafené podobé
ustalenych vzorcli chovani a pfedstav o muzském ¢i Zenském pohlavi. Biologické pohlavi

je na rozdil od genderu vrozenou vlastnosti jednotlivce, avsak je tzce spojovano prave
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s kategorii genderu. Biologickéd determinovanost pro muzské a zenské chovani a pro jejich
gender je stale otazkou v hledani diivodi odliSnosti mezi muzi a zenami. Biologické urceni
rozdili v chovani lidi je prokdzané¢ v tom ohledu, Ze dit¢ je socializovano na zakladé¢
informace o jeho pohlavi, a tudiz jsou jeho osobnost a chovani formovany jako muzské nebo

jako zenské. Vyznam biologickych rozdill je to ale neptimy (Janosova 2008: 25).

Rozdily v chovani, postojich a hodnotach, které jsou kulturnimi vzorci dané spole¢nosti
definovany pro muze a zeny, jsou jednotlivci realizovany jako soucast jejich identit a roli —
jimi vytvofenymi genderovymi identitami, které se vytvari pisobenim kultury, jednotlivych
aktért vstupujicich do zivota jedince a jeho vlastnim pojetim a zpracovanim téchto interakci

a informaci, které od svého okoli ziskava.

Genderovou identitu lze dle Carol Gilligan definovat jako vychovou osvojené pojeti sebe
sama jako muze nebo Zeny (Gilligan 2001: 36). Jedna se podle ni o piijaty obraz sebe sama
ve vztahu k pohlavi a spolec¢enskym normam, které se s pohlavim poji. V pribéhu socializace
Clovek ziskava role, mezi nimi také svou genderovou roli, kterd odpovidd pozadavkim
a predstavam o Zendch a muzich zazitych ve spole¢nosti. Konkrétni pojeti vlastni genderové
role je soucasti identity, ktera je vysledkem procesu interakci mezi Clovékem a jeho
socidlnim okolim, tedy prosttednictvim celozivotniho procesu socializace. Diky nému jsou
ve spolecnosti piedavany a jednotlivci vstiebavany spolecenské hodnoty a normy, véetné

téch, které se tykaji genderu (Renzetti, Curran 2003: 93).

Lze rozlisit tfi ramcové proudy, které rtuzné ptistupuji ke vztahu biologického pohlavi
a genderu. Podle prvniho z nich se genderové rozdily utvéfeji pfedevSim vzhledem
k biologickému pohlavi. Druhy pftistup zdraziuje dilezitost socializace a socialniho uceni.
Tteti proud predstavuji teorie, které za socialni konstrukci a produkt vyhradné spolecensky

povazuji nejen gender ale 1 pohlavi (Giddens, Sutton 2013: 554).
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Prvni myslenkovy ramec poukazuje na univerzalitu muzskych a zenskych vlastnosti mezi
kulturami. Dle tohoto pfistupu se tak jedna o vysledek vrozenych predpokladl a vlastnosti,
na jejichz zéklad¢ se ustalil gender a typické chovani muza a zen. Tento pristup se ale jevi
jako nespravny, jelikoz nebyla prokazéna ptima spojitost mezi vzorci chovani muzii a zen
a jejich vrozenym zékladem. Proti tomuto pfistupu hovoii mnoho vyzkumi, mezi nimi
napiiklad vyzkum Margaret Mead. Jeji zavery poukazuji, stejn€ jako vétSina kritiky tohoto
pfistupu, na vyznam socialniho a kulturniho ptsobeni na pojeti maskulinity a femininity

(Mead 2010: 288, 289; Giddens, Sutton 2013: 555).

Sviij zavér o socialni podminénosti charakterovych rysi muza a Zen Margaret Mead doklada
vyzkumem primitivnich spolecenstvi, jejichz kultura, pisobici jako integrovany celek,
vytvafi ruzné standardizované povahové rozdily mezi pohlavimi. Vlastnosti
pfipisované muzim a Zenam proto povazuje za jen velmi slabé spojené s biologickym
pohlavim. Vyznam naopak piiklada tvarnosti lidské povahy a silam socialni podminénosti
(Mead 2010: 289). Jeji pojeti se proto vztahuje k druhému ramcovému pfistupu opirajiciho

se 0 proces socializace.

Druhy pristup, zdlraznujici vyznam pusobeni socidlnich aktérii a socidlniho uceni,
se zaméfuje na proces genderové socializace divek a chlapci a na z nich vyplyvajici
specifika a odliSnosti. Tento pfistup se soustfed’'uje na odlisné ptisobeni kultur na divky
a chlapce a na formovani jejich genderovych identit a roli, které jsou osvojovany v procesu
socializace jako jeden z jejich aspektu. S teorii genderové socializace pracuje mnoho autort

a autorek, mezi nimi naptiklad Carol Gilligan ve své knize Jinym hlasem (1982, ¢esky 2001).

Tteti ptistup, reprezentovany naptiklad Raewyn Connell, se zaklada na hypotéze, ze nejen
gender je vytvorem kultury, ale Ze také biologické determinanty t&l muzi a zen vzhledem
k neustalému socialnimu ptsobeni podléhaji formovani kultury a nelze je proto povazovat
za Cisté ,,biologicky zdklad*“ (Connell 2005: 253, 254). Autorka tak zdiraziuje socialni
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formovani genderu i socialni plisobeni na podobu samotnych tél. Ani pohlavi zde tak neni
danosti a Cistym vysledkem pfirozeného, ale vysledkem socidlnich sil (Giddens, Sutton

2013: 554-556).

1.5 Stereotyp

Stereotyp obecné predstavuje spolecnosti vytvoienou charakterizaci urcité spolecenské
skupiny (Giddens, Sutton 2013: 995). Zaroven se jednd o charakterizaci zjednodusujici.
Genderové stereotypy se tykaji predstav, jak mé vypadat maskulinni muz ¢i femininni Zena
(Renzetti, Curran 2003: 20). Tyto piedstavy jsou obecné sdilené v ramci skupiny ¢i kultury
a prezentuji bipolarni zptisob uvazovani o typickych charakteristikdch muzl a Zen. V téchto
predstavach také neni brédna v potaz individualita ¢lent této skupiny, osobni Zivotni situace

aj. (Janosova 2008: 27).

V uvazovani lidi se tak objevuji ptedstavy o jedinci, podle toho, jakou skupinu jedinec
reprezentuje. Tyto predstavy se tykaji povahovych rysii, zptisobti chovani nebo zvyku.
Stereotyp funguje jako kognitivni néstroj napomahajici orientaci v socidlnim svété a jeho
srozumitelnosti pomoci jednoduché kategorizace a predporozuméni. Stereotypy tak
napomahaji rychlému porozuméni socialni realit€¢ a umoziuji ¢aste¢né predvidat reakce
druhych. UvaZovani na zaklad€ stereotypu také byva uplatiiovdno v dosud neznamych
situacich nebo v kontaktu s neznamymi lidmi (tamtéz: 26-28). Na zaklad¢ genderovych
stereotypu existuji pfedstavy napiiklad o typicky muzskych a Zenskych povolanich,
volnocasovych aktivitich, obecné o jejich chovani na vefejnosti, domacich pracich,

povinnostech, hodnotové a postojové orientaci a mnoho dalsich.

Stereotypy jsou soucasti symbolického systému spolecnosti/kultury a do jisté miry zajist'uji
dodrzovani spoleCenskych norem a ptispivaji ke stabilite¢ spolecnosti a spolecenského fadu.
Tim je také zajiSténa kontinuita hodnot mezi generacemi a spolecenska koheze. Stereotypy
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proto vytvareji ofekdvani vici muzim a Zendm, a tim tedy i jisty spoleCensky tlak
k dodrzovani téchto nepsanych norem. Soucasti tohoto mechanismu je zaroven znatelna
intolerance k odliSnosti od bézného nebo akceptovatelného chovani v dané spolecnosti,
s ohledem nejen na pohlavi, ale také na dalsi charakteristiky jako je naptiklad vék (Karsten
2006: 64). V riznych kulturach a spole¢nostech také existuje riizna mira tolerance k riznym

projeviim chovani jedinct.

Stereotypni ocekavani také ze své podstaty piinaseji limity ptilezitosti zivotni seberealizace.
Soucasné muzi i Zeny maji tendenci stereotypni o¢ekavani napliiovat a Casto se stereotypu
prizptisobuji (JanoSova 2008: 25-30). To naptiklad dosvédcuje vybér typicky muzského
¢i zenského povolani, studijnich oborti, oblasti zdjmi, miru orientovanosti na domadci

a profesni prostiedi a dalsi.

Odlisna ocekavani siln¢ pasobi ve vychoveé déti, kde je k divkdm i chlapcim odlisné
ptistupovano pravé vzhledem k jejich pohlavi. Rozdilna vychova pak vede k omezenému
rozvoji nekterych dovednosti nebo orientovanosti na néjaky typ ¢innosti. V dasledku pak

takovy pfistup mtze vést k jiz zminénym limittiim pfilezitosti seberealizace.

Predavani stereotypid je soucasti socializace a je typické zejména pro détsky vek. Prave
dichotomni rozliSeni muzské-zenské stereotypie je jednim z prvnich kognitivnich schémat
pii zpracovani informaci tykajicich se socidlniho svéta. Tento fakt vyplyva ze zptsobu
détského uvazovani, kdy dité piiblizn¢ do konce predskolniho véku neni schopné piijmout
relativitu néjakého jevu — konkrétné tykajiciho se projevi lidského chovani nebo
hodnotového systému, které, v piipadé¢ genderu, dit€¢ vyhodnocuje podle kategorizace
na pattici do sféry pouze muzské nebo pouze Zenské. Déti do tohoto véku jen obtizné

piijimaji informace, které tyto hranice jejich predstav piekracuji (tamtéz: 29-30).
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Stereotypizace se tyka také naptiklad charakteristik rasovych, etnickych, sexualnich,
vékovych, tfidnich a jinych skupin. Tyto stereotypy se kombinuji, prolinaji a navzdjem

ovlivityji (Butler 2014: 39).

1.6 Socializace

Socializace piedstavuje proces, béhem kterého dochéazi k uceni se rolim prostiednictvim
socidlnich aktérti (Giddens, Sutton 2013: 555). Jednd se o nastroj spolecnosti, ktery
umoznuje pienos Skaly hodnot, norem spole¢nosti a spole¢enského tadu. Jednim z jeho
aspektl je praveé gender a genderové uspofadani spolecnosti. Genderové uspotradani urcuje
vztah a hierarchii muzl a zen ve spolecnosti. V zépadnich tradicich prevlada patriarchalni,
tedy genderovy fad zvyhodnujici muze (Renzetti, Curran 2003: 22). V zapadnich kulturné-
spoleCenskych systémech jsou v obecné rovin€ muzské aktivity, vlastnosti a hodnoty
oceniovany jako hodnotnéjsi nez ty zenské, pro které je tak dany fad znevyhodnujici. Toto
znevyhodnéni zpiisobuje rozvrstveni spolecnosti na zaklad¢ prestize a moci, ktera
je v ur¢itych mirach muzim a Zenam pravé na zakladé jejich maskulinity a femininity
pfipisovana.

Spole¢nost je dale stratifikovana i na dal$ich Grovnich, mezi nimi je v problematice genderu
nejznatelnéjsi nerovné postaveni muzii a Zen. Socidlni status se poji s pohlavim jedince, ale
1 s dalSimi vlastnostmi, naptiklad jsou jimi barva pleti nebo veék. Diskriminaci na zakladé
rasy i genderu se zabyva cernossky feminismus, ktery zdaraziuje pravé nckolikandsobné
znevyhodnéni CernoSskych zen jako kombinace nésledki otroctvi, tfidni pfislusnosti,

genderu aj.

Do procesu socializace ditéte v ur€itych momentech vstupuji dal$i osoby, které pribch
vyvoje ovliviiuji. Kromé matky a otce jako nejblizSich pecujicich osob k ditéti piistupuji
dalsi ptisluSnici rodiny nebo jini blizci a sourozenci. Pozdé&ji se tento okruh socidlnich aktért
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dale rozrista o vrstevnické skupiny a o dal$i osoby s vychovnym piisobenim — vyucujici aj.
Tzv. faktory socializace jsou dale také prostiedi, do kterych jedinec vstupuje — nejznatelnéji

tedy prostiedi domova, skoly, pracovni prostiedi aj. a jejich dalsi atributy.

Rodice jsou stézejnimi aktéry tzv. primarni socializace a diky jejich péci a ptisobeni se dité
postupné¢ na své prostiedi adaptuje. V prvnich letech zivota probiha kulturni uceni
nejintenzivngji a rodina je zde zasadnim socializaénim faktorem. Napii¢ vSemi kulturami
vztahu (Giddens, Sutton 2013: 269). Formu socializa¢niho piasobeni také ovliviiuje
socioekonomické postaveni rodiny, kulturni prostiedi aj. Dité si osvojuje zékladni vzorce
chovani, které odpovidaji prostiedi, ve kterém rodina Zzije, a kde je dit¢ vychovavano.
Piedavané vzorce jsou tak v souladu s hodnotami a symbolickym systémem kultury, a tykaji
se proto mimo jiné i typického a o¢ekavané¢ho chovani zen a muza. Jiz od utlého véku tak
1ze sledovat odlisné pristupovani a rozdily ve vychové divek a chlapct, které v détském véku
vytvari zaklady pro jejich role muze a zeny. Cile jejich vychovy jsou odlisné, a z toho diivodu
je k nim jinak pfistupovano, jsou na né kladeny odli$né naroky a pozadavky (Karsten 2006:

49, 68).

Dal$im socializa¢nim faktorem jsou vztahy se skupinami stejného véku. Tyto skupiny pro
dit¢ od batoleciho veéku maji velky vyznam, v prvé fadé¢ v odpoutani se od rodiny.
Navazovani vztahu s détmi stejného véku mimo rodinu ditéti umoZznuje rozsifeni vlastnich
schopnosti komunikace nebo nacvik socidlniho chovani; béZzné prostrednictvim hry. Zaroven
se také v raném véku u téchto vrstevnickych skupin vytvéii silné vazby mezi jednotlivci
(Giddens, Sutton 2013: 270). V piedskolnim véku dité vyrasta z ramce detailné znamého
prostfedi rodiny a osvojuje si dalsi role v reakci na nové prostiedi. Od batoleciho véku dité
védome zalind upfednostiiovat spiSe spoleCnost déti stejného pohlavi. Divodem

je pravdépodobné potieba rozvoje a upevnéni své pohlavni role a identity. Struktura
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vrstevnické skupiny a jedinci, se kterymi se v takové skupiné dité setkava, jsou pro dité
diilezitym zdrojem rozvoje riznych socidlnich schopnosti a vlastnosti (JanoSova 2008: 122).
V dalSich letech jedinec navazuje kontakty v tfidnich kolektivech, zdjmovych skupindch

apod. v ramci tzv. sekundarni socializace (Giddens, Sutton 2013: 270).

Dalsim faktorem je instituce Skoly, ktera ditéti v socidlni rovin€é umoziuje navazovani
kontaktu s vrstevnickymi skupinami. Dale zde také na dité pisobi vyucujici a dalsi vychovni
pracovnici a pracovnice. V neposledni fadé funguje jako socializa¢ni faktor samotna Skola
jako instituce — jeji prostfedi nebo fad a normy zprostiedkované vyucujicimi. Prostiedi skoly
v tomto ohledu ditéti ¢asteéné simuluje budouci prostiedi dospélého svéta (napf. pracovni
prostiedi). Ditéti tak Skola umoziiuje nacvik a pfizpusobeni se o¢ekavanym a vyzadovanym
pozadavkiim v dospélosti (Giddens, Sutton 2013: 270). Rozdily v pfistupu k divkach
a chlapctim v institucionalni vychové se vyskytuji jiz od matetské skoly. I zde je k détem
pristupovano odlisn¢ podle jejich pohlavi a podle zazitych kulturnich norem a stereotypti

tykajicich se jejich vlastnosti.

Velky vliv na socializaci maji také masmédia. Zejména televize je povaZzovana za vyznamny
socializa¢ni faktor, jelikoZz kromé& informaci, které sledujici jejim prostfednictvim piijima,
dochazi k formovani ¢i upeviiovani postojit a hodnotovych orientaci (Karsten 2006: 72).
Média obecné ovliviiuji naSe vnimani svéta. Prostfednictvim televize, reklamy, internetu
také obsahy vypovidajici o rolich muzii a Zen. Formovani identity je tak ovlivnéno
piedev§im druhem a mirou stereotypnosti informaci, které jsou médii predavany (tamtéz:

72-74).
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1.7 Identita jedince

Genderové role jsou kategorie dynamické, a konkrétni pfedstavy a oCekavani o chovani,
postojich a hodnotdch muzii a Zen jsou formovany socidlnimi aktéry prostfednictvim
nastroji k tomu urcenych. K utvafeni téchto pfedstav a k ustavovani vzorci chovani
charakteristickych pro muze ¢i zenu v zavislosti na jeho ¢i jejim véku, spoleCenském

postaveni aj. dochazi zeyména procesem socializace, v jehoz prubéhu se utvaii identita.

Proces socializace a mechanismy formujici jeho prubéh a vysledny produkt ve formé identity
popisuji Ctyfi rizné teoretické rdmce, z nichz kazdy ze svého tihlu pohledu vysvétluje tento
proces. Izolované se vSak jednd o teorie s omezenou platnosti. StéZejni mysSlenky téchto
teorii ale utvaii predstavu o jednotlivych mechanismech, které se béhem socializace
uplatiiyji. Témito teoriemi, jak je popisuje JanoSova (2008), jsou teorie identifikacni,
socialni, kognitivné vyvojova teorie a teorie genderového schématu. Tato ¢ast také vychazi
z mé predeslé prace, ve které jsem se zabyvala obsahovou analyzou uéebnic z hlediska
genderu, viz Vtelenska (2015) Vyuka dé&jepisu na zakladni Skole a gender. Pro vysvétleni
jednotlivych mechanismi genderové socializace jsem do bakalatské prace také zaclenila ¢ast
tykajici se ramcovych ptistupt k socializaci. V bakalaiské praci jsem vychazela z klasifikace
té&chto piistupt publikace Zeny - muzi: genderové role, jejich piivod a vyvoj autora Hartmuta
Karstena (2006). Ten oproti Janosové (2008) za vychodisko pfistupt k socializa¢nimu
pisobeni a jeho vlivli na tvorbu identity jedince povazuje kognitivné vyvojovou teorii,
zatimco JanoSova se opira o teorii genderového schématu, kterou Karsten ve své kategorizaci
zcela opomiji. Zde vychazim z JanoSové, jejiz kategorizaci teoretickych pfistupt uvadim

nize.
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Prvni z pristupti k genderové socializaci se zaklada na psychoanalyze Sigmunda Freuda
a je z téchto teorii nejstarsi. Zakonitosti identifikace muzské a zenské identity se v ramci

jeho studia lidské psychiky opiraji o jim vytvofenou vyvojovou teorii.

Ustiedni roli zde maji pedujici osoby, otec a matka, z nichz si dité s védomim vlastniho
pohlavi v ur¢itém obdobi svého vyvoje vybira a identifikuje se s rodi¢em stejného pohlavi.
Soucasti Freudova principu imitace je také to, ze si jedinec osvojuje vzorce chovani, aby
napodobil jinou osobu, a sekundarné se vzorci piejima i vnitini postoje a hodnotové
orientace (Karsten 2006: 39-41). Tedy i ty tykajici se genderového uspotfadani dané

spole¢nosti.

Jednoznaénym ptfinosem této teorie je odhaleni samotného mechanismu identifikace
s osobami, které jsou s ditétem v kontaktu a které je ovliviiuji. Nemusi se ale jednat pouze
0 rodice, mohou to byt i dal$i osoby. Navic se nemusi nutn¢ jednat o ¢loveéka stejného
pohlavi. V tomto pfipadé se jako nejpravdépodobnéjsi mechanismus uplatiiuje princip
identifikace s osobou, ktera je pro dité né¢jakym zptisobem atraktivni, sympaticka nebo k niz
citi ndklonost. Naptiklad mize byt ditétem tato osoba vnimdna jako osoba disponujici
urcitou moci, nebo jejiz postaveni v sob€ zahrnuje prestiz, moc nebo dispozice jinymi

Ocenovanymi vlastnostmi (JanoSova 2008: 112, 113; Karsten 2006: 39-41).

Dalsi ramcovy pfistup tvofi teorie socidlniho uceni. Tedy osvojovani si vzorcl chovani,
postoji a hodnot na zékladé vychovného ptisobeni socialnich aktéri. Konkrétnimi principy
osvojovani si genderové identity je podminovani, pozorovani a ndpodoba (JanoSova 2008:
114). Zakladnim principem uplatiiovanym ve vychove je dle tohoto piistupu v néjaké podobé
odmeéna ¢i trest jako kladna ¢i odmitava reakce na jedincovo chovani. MoZné sankce nebo
ocenéni tak maji motivacni funkci pro osvojeni si spolecnosti preferovaného genderového

chovani.
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Pro ziskani pozitivni odezvy na své chovani proto jedinec uplatiiuje takové jednani a takova
rozhodnuti, kterd jsou jim na zéklad¢ zkuSenosti a pozorovani vnimana jako zadouci. Takové
chovani proto uplatiiuje a napodobuje. Na své chovani ziskava od socidlnich aktérti zpétnou
vazbu, kterou analyzuje a ze které dale Cerpa informace o tom, zda je dané chovani zadouci,
ptijatelné, spise nevhodné apod. Odezva na jedincovo chovani tak odrazi spole¢ensky rad
a jejim ucelem je od subjektu vynutit dodrzovani spolecenskych, obecné ptijimanych norem
a eliminovat takové chovani, které by s nimi v souladu nebylo. Zaroven je jejim Gcelem

vstipeni tohoto fadu jednotliveem a ptenos na dalsi generace.

Tato teorie ma své zaklady v behaviorismu reprezentovanym napiiklad B. F. Skinnerem.
Omezena platnost principu podminovani plyne predev§im z pftilisného dirazu na tyto
mechanismy, popieni moznosti vrozenych dispozic a z pojeti ditéte jako pasivniho ti¢astnika
socialnich interakci, jehoz identita je formovana predev§im reakcemi na ptisobeni zvenci.
Jedinci tento pfistup nepfiznava vlastni aktivitu a identita jedince je tak v podstaté
naprogramovana socialnimi tlaky. Tyto kritické body dale rozpracovavaji neobehavioralni
teorie, naptiklad socialné kognitivni teorie Alberta Bandury, popsana naptiklad v Social
Cognitive Theory of Self-Regulations (1991). Dtive jiz ale tyto kritické body behavioralni
teorie rozpracovava v souvislosti s utvarenim genderové identity Lawrence Kohlberg ve své

kognitivné vyvojové teorii, kterou popisuji niZe.

Pfinos teorie socidlniho uceni tkvi v poznédni a identifikaci dtlezitych procesti v uceni
se kultufe a jejim riznym aspektim véetné genderového tadu a stereotypti jako spolec¢nosti
vytvofenych symbolickych systémi (JanoSova 2008: 115). Pfinosem je tedy popis

a rozpoznani procest imitace a podminovani v socializa¢nim piisobeni.

Kognitivné vyvojova teorie se objevila v 60. letech a predstavuje koncepci spojujici prvky
teorie kognitivniho vyvoje Jeana Piageta a teorie vyvoje moralniho uvazovani Lawrence
Kohlberga. Tento pfistup ptfedpoklada soubézny vyvoj genderové identity odpovidajici
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vyvojovym etapam kognitivniho a moralniho vyvoje jedince. Dit¢ z pohledu téchto teorii
napliiuje svou vnitini potfebu sebepojeti a nabyti schopnosti rozumét chovani lidi
a schopnosti adekvatn¢ také jednat. Podnéty ze socidlniho okoli ditéti pfinaseji moznosti
hledat cesty vlastni orientace mezi lidmi pozndvanim a tfidénim riiznych prvka kultury,
ve které¢ vyrasta. Spolu s celym souborem vzorct jednani, postojit a hodnot odpovidajicich
svétu dospélych, si dité zaroven osvojuje genderové specifické chovani — tedy chovani

typické pro divku ¢i chlapce (JanoSova 2008: 116, 117; Karsten 2006: 41, 42).

Podle kognitivné vyvojové teorie proces vyvoje prochazi nékolika na sebe nutné vazanymi
stadii, béhem kterych se neustdle zdokonaluji poznavaci schopnosti a dovednosti, které
jedinci umoziuji uchopit okolni svét. Jedinec tak soub&zné¢ se svymi poznavacimi
schopnostmi, diky nimz si osvojuje prvky kultury jako symbolického systému, rozviji také

svou pohlavni identitu.

Piivodni Piagetova teorie popisuje jednotlivé faze kognitivniho vyvoje ditéte od narozeni
po dosazeni véku piiblizné jedenacti a vice let, kdy podle Piageta jedinec nabyva plného
rozvinuti svych kognitivnich schopnosti. V tomto kone¢ném stadiu jsou schopnosti
uvazovani na urovni formalnich (abstraktnich) operaci. Vyvojova stadia, ktera Piaget déle
déli na dalsi podstadia podle dosazeni dil¢ich schopnosti definovanych pro tspé€sné ukonceni
urCité etapy vyvoje, jsou stadium senzomotoricke, predoperacni a stddium konkrétnich
operaci (Piaget, Inhelder 2014). Zékladem Kohlbergovy teorie moralniho vyvoje se stala
Piagetova vyvojova teorie vcetné jejiho pozdéjsiho rozSiteni pravé na oblast moralniho

usuzovani (Heidbrink 1997: 53).

Kohlberg ve své teorii predstavuje stddia vyvoje, kterymi jedinec v rdmci vyvoje své
pohlavni identity postupné prochézi v prubéhu svého détstvi. V prvni fazi, kolem tfetiho
roku Zivota, dité¢ chape svou ptislusnost k muzskému ¢i zenskému pohlavi. Uvédomuje si,
ze vSechny osoby lze rozdélit podle ptislusnosti ke dvéma odlisnym skupinam; s jednou
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Z nich dit¢ poznava podobnost a s touto skupinou se identifikuje. Pfiblizn¢ ve ¢tytrech letech
se dit¢ dostava do faze, kdy kategorii pohlavi jiz chape jako neménnou. Tim si rovnéz
uvédomuje, Ze jeho vyvoj povede k tomu, Ze se stane dospélym muzem nebo dospélou
zenou. Dité¢ v této dobé rovnéz vyhleddva a zvySené praktikuje takové chovani, které
je v souladu s vlastnim pohlavim a pozorovanymi vzorci chovani lidi téhoz pohlavi.
Z divodu, ze ale stale jesté v této fazi dité nema povédomi o rozdilech télesné konstituce,
domniva se, ze je pohlavi vysledkem zvyku ¢i pfedchozi volby (JanoSova 2008: 116). Mezi
patym a sedmym rokem dochézi k poznani, ze pohlavi a genderové chovani jsou sice izce
spojené, ne vSak na sobé nutné zavislé — dit¢ v této fazi jiz rozumi tomu, ze genderove
specifické chovani je spolecenskou konvenci, jejiz dodrzovani je spolecnosti ocekavano
a vyzadovano, ptipadné nedodrzeni sankcionovano, ale je zaroven zalezitosti volby jedince

(tamtéz: 116, 117).

Béhem vyvoje je dit€¢ nejdiive schopno rozliSovat a tfidit znaky jednodussi, a to typické
vnéjsi znaky — naptiklad rozliSuje obleceni, charakteristické fyzické rysy a rozdily mezi muzi
a Zenami, uces aj. Pozd¢ji do téchto jiz ustalenych predstav o béZnych znacich spojovanych
S jednim nebo druhym pohlavim, které pro dité tvoti zaklady kategorii muze a zeny, zacina
(Karsten 2006: 41). Obecné rozsitujici se schopnosti vytvareni téchto soudt ditéti umoznuji
poznavat komplexnéjsi znaky nebo relativitu v oblasti hodnot, ¢imz se dité ve svém vyvoji

pohlavni identity posunuje do vyssich stadii.

Vzhledem k piirozenosti ditéte poznavat svét a k jeho vlastni aktivité v tomto procesu
se Vv teorii kognitivniho vyvoje uplatiuji mechanismy socidlniho uceni — predevs§im
pozorovani a napodoba modelti chovani, které zapadaji do jim postupné vytvarenych
kognitivnich schémat. Schémata si jedinec v pritbéhu vyvoje konstruuje a integruje do nich

dal$i vnimané informace. Dirazem na vlastni kognitivni sili vynakladanému béhem vyvoje
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Kohlberg ptiklada principu pifimé identifikace a uceni se podminovanim pouze omezeny
vyznam. Podle Kohlbera rodi¢ svymi hodnotovymi postoji dit¢ pouze ovliviluje — tim
Kohlberg opét zdiiraziuje pozici ditéte jako aktivniho subjektu vyvoje (Maccoby 1966: 83,

84).

Negativa této teorie vyplyvaji z experimentt, které napiiklad zpochybmuji Kohlbergtv
predpoklad pozitivniho postoje k chovani a hodnotdm typickym pro vlastni pohlavi
a preference tohoto chovani. Déle se kritika zamétfuje na nedostatecny diraz funkce riznych
faktori socializace jako napt. socidlnich aktéri, prostfedi Skoly nebo ptlisobeni norem
socioekonomické tiidy. Podle téchto experimentid napiiklad déti vykazuji vysSi miru
stereotypniho chovani, pokud nalezi k niz§im socioekonomickym skupinam (Karsten 2006:
43, 44). Kohlberg také opomiji mozné vrozené psychosexudlni dispozice a vysvétleni
pohlavné specifického chovani jest¢ pred ustavenim pohlavni identity, ktera je dle
Kohlberga klicova (JanoSova 2008: 119). Jednoznaény piinos této teorie spociva kromé
souvislosti kognitivniho vyvoje a vyvoje pohlavni identity pfedevsim v chapani jedince jako

aktivniho subjektu v prib&hu svého vyvoje (Karsten 2006: 43, 44).

V 70. letech na kognitivné vyvojovou teorii navazala teorie genderového schématu. Tento
piistup se soustfedi na tvorbu genderovych kognitivnich kategorii, které maji podobu
rozsahlych organizovanych znalostnich struktur. Tato schémata jedinec vyuziva k tfidéni
novych informaci (JanoSova 2008: 117). Jedinec si timto zptisobem konstruuje schematické
databaze o muzich a Zenach, které vyuziva ke klasifikovani informaci a které také zaroven
neustdle utvaii a dopliuje. Tato schémata ptimo ovliviiuji jedincovo chovani, uvazovani

a percepci (Martin, Halverson 1981: 1119).

Carol Lynn Martin a Charles Halverson (1981) definuji dvé zdkladni schémata — nadfazené
a podfazené (oznaceni podle C. L. Martin, 1990; v piekladu JanoSova, 2008). Prvni zminéné
schéma se skladd z obecnych informaci, které dité potiebuje a vyuziva ke kategorizaci
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objektl, chovani, vlastnosti a roli spojenych s muzi nebo se Zenami. Jedna se tak o schéma
se zékladnimi informacemi o tom, v ¢em se muzi a zeny odliSuji. Druhé schéma obsahuje
informace o vlastnim pohlavi, a jedna se o zizenou detailn€jsi podobu prvniho schématu.
Obsahem tohoto schématu jsou vzory chovani nezbytné pro realizaci tradi¢niho
o¢ekavané¢ho zpisobu genderového chovani (Martin, Halverson 1981: 1121). JanoSova
(2008) k tomuto dodava, ze schematické databaze se pfirozené utvaii i o jinych nez
0 kategoriich genderu. Naptiklad o etnickych, vékovych nebo jinych socidlnich skupinach

(JanoSova 2008: 118).

Ptinos této teorie je, stejné jako u kognitivni teorie, v pfisuzovani vyznamné role samotnému
ditéti. Oproti teorii kognitivniho vyvoje ale piiklada vyznamnéjsi roli vnitini motivaci
rozumeét svetu, zaclenit se do n¢j apod. Oproti kognitivni teorii zde neni diraz na obdobi,
ve kterych dochdzi ke zméndm ve vyvoji pohlavni identity ditéte, ¢imz tesi kritiku
Kohlbergovy udajné nespravné periodizace vyvojovych etap (Collins, Kuczaj citovani

in JanoSova 2008: 119).

1.8 Genderova identita

K vytvofeni zakladl kognitivnich schémat v détském uvaZovani, na jejichZ zakladé dité
zac¢ina rozumét svému okoli a také o ném uvazovat, probihd jiz ve velmi raném véku,
a to v dobé, kdy dité€ zafind rozumét feci (Beal citovana in JanoSova 2008: 30). Pravé
pouzivani symbolického systému jazyka a opakované vystavovani ditéte jednotnému
oznacovani jeho samotného v souladu s biologickym pohlavim také hraje vyznamnou roli

Vv rozvijeni schopnosti uvazovat o kategoriich pohlavi a genderu.

Dle Kohlbergovy teorie vyvoje pohlavni role si jedinec v pribéhu détského véku osvojuje
pfislusnou roli na zaklad¢ kategorizacnich schémat a nasledné se s touto roli identifikuje.
Védomi vlastniho pohlavi je jiZ rysem vytvofeni si vlastni identity. Tato faze ptichazi
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V obdobi tietiho az ¢tvrtého roku ditéte (Janosova 2008: 29, 30; Karsten 2006: 51, 52). Jedna
se o identitu zalozenou na védomi pfisluSnosti k muzskému nebo Zenskému pohlavi.
Smolikem (1996) je tento typ identity oznaCovan jako jadrova pohlavni identita. Genderova
socializa¢niho procesu dostupné. Jadrova pohlavni identita je v pribéhu zivota neménna,

zatimco genderova identita je do znacné miry tvarna (Smolik 1996: 397, 398; JanoSova

2008: 42, 43).

Vychovnym plisobenim osob, které vstupuji do socializacniho procesu, je dité sméfovano
k ziskani vlastnosti odpovidajicich jeho biologickému pohlavi. Ditéti jsou tak v komplexnim
procesu socialniho piisobeni predavany informace o rolich muzi a zen, které reprezentuji
a vytvarenim kognitivnich schémat se dité orientuje v socialnich vztazich a postupné si svou

identitu vytvaii (JanoSova 2008: 43; Smolik 1996: 397, 398).

Jiz od utlého veéku k détem osoby, které do jejich procesu socializace vstupuji, pfistupuji
rizn¢ vzhledem k biologickému pohlavi ditéte. Tyto osoby s détmi pfirozené jednaji
s predpoklady pro jejich budouci spolecenské role a ve svych interakcich s ditétem a ve svém
ocekavani vici nému zohlednuji zaZité spoleCenské normy a své vlastni pfedstavy, které

timto zptsobem ditéti predavaji.

Odlisny piistup k divkdm a chlapciim je uplatiiovan v béznych interakcich, jakymi jsou
komunikace nebo hra. Divkam a chlapciim jsou poskytovany rozdilné podnéty vychazejici
ze stereotypnich predpokladi, ze divky jsou spiSe citlivejsi, jemné, kiehké, zatimco chlapci
jsou nezavisli, divocejsi aj. Divkam jsou proto nabizeny podnéty spiSe jazykové a jemné
motorické, chlapciim oproti tomu podnéty télesné a zaméiené na hrubou motoriku. Typ
komunikace a odli$né zachdzeni s divkami a chlapci je postupné vede ke specifickému typu
chovani odpovidajicimu muzské ¢i zenské roli. Pfeddvanim genderové specifickych vzorct
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chovani, postoji a hodnot se vytvari védomi ditéte o genderu a pozadavcich spolecnosti,
které pro néj z tohoto faktu plynou. Naroky kladené na pfizpisobeni se ocekavanému
chovani jsou v prubéhu vyvoje navic zvySovany a kritéria ptijatelnosti urcitého projevu
v chovani se dale pro divky i chlapce zptisiuji (Karsten 2006: 64, 65). Carol Gilligan
Vv odli$nostech v socializaci upozoriiuje na socidlnimi tlaky utvarené pojeti vztahu k druhym,
pricemz divky jsou podle ni socializovany k osobnimu zaujeti pro vztahy, pé¢i o druhé
a citlivosti k pottebam druhych. Odlisnost prozivani vztaht je podle Gilligan vytvarena
na zakladu genderové identity. Ta je definovana v pfipad¢ femininni identity na principu
primknuti k druhé osobé — v primarni socializaci pii utvareni genderové identity se tedy
jedné o pfimknuti k matce. V ptipadé identity maskulinni se naopak Vv primarni socializaci
uplatiiuje princip separace od matky — Vv obou piipadech jako ptedpoklad pro

femininitu/maskulinitu jedince (Gilligan 2001: 37-47).

Do tohoto procesu kromé osob také pronikaji materialni prvky, které jsou détem k dispozici.
Jsou jimi napiiklad oble¢eni, vybaveni pokoje apod. Casté jsou odlignosti v materidlnim
vybaveni, které se liSi podle toho, zda naleZi divce ¢i chlapci, a to napiiklad barevnym
ladénim, druhem hracek, které jsou nabizeny apod. (Karsten 2006: 64, 65). Znalost odliSnosti
typt véci, které jsou dospelymi nabizeny a schvalovany, a které naopak, si dit€¢ postupné
osvojuje a integruje do systému jiz nabytych védomosti. Tyto rozdily pak samo respektuje

a vyhledava ty véci, které jsou s jeho roli v souladu.

Zajimavé je, ze preference néjakého typu hracek a hry se objevuje u déti jesté pired
vytvofenim jejich jadrové pohlavni identity, z ¢ehoZ lze usuzovat také moznost, Ze jedinec
ma k zpusobiim chovani vrozené dispozice, jak na to poukazuje naptiklad Eibl-Eibesfeldt

(Eibel-Eibesfeldt citovan in Karsten 2006: 65).

Dité neustdle vyhodnocuje razné prvky kultury, kterym je vystavovan, tiidi je a dale
systematizuje. Kromé& systematizace informaci, které dit€ pfijima skrze osoby a materialni
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prvky, kterym dospélé osoby ptisuzuji ur€itou hodnotu z hlediska genderu, dité dale samo
aktivn¢ vyhledava informace tykajici se genderovych kategorii, a to napiiklad pozorovanim
a napodobou chovéni. Sva pozorovani a nové osvojené vzorce chovani dale konfrontuje
s reakcemi okoli a s obsahy téchto sdéleni dale naklada. Déti také vykazuji vEétSi motivaci
a trpélivost pti Cinnostech, které pokladaji za pro jejich pohlavi vhodné ¢i spolecnosti
zédouci. Chovani, kterému podle jejich hodnoceni odpovida pfislusnost k opaénému
pohlavi, déti maji tendenci nevénovat tolik pozornosti a spiSe se soustiedi na aktivity

umoziujici potvrzeni vlastni pohlavni identity (JanoSova 2008: 29, 30, 100).

1.9 Jazyk

Jazyk jako prostfedek komunikace slouzi mimo jiné také k ptenosu kulturnich stereotypu.
Jednd se o ustilené charakteristiky, réeni nebo jazykové obraty typicky spojované
S muzstvim nebo Zenstvim. Jazyk jako symbolicky systém kultury slouzi jako ndstroj
dorozumivani a pfenosu informaci mezi lidmi. Zaroven je néstrojem pienosu a upevilovani
informaci o genderovém uspofadani spolecnosti. Takzvané jazykové stereotypy se tykaji
toho, co je kulturou chapano jako muZstvi a Zenstvi, maji pfimy vztah ke genderovym
stereotypiim, a jsou jejich jazykovym vyjadfenim. Jazykové stereotypy tradiéné¢ muze
spojuji se souborem vlastnosti, roli a schopnosti tykajicich se vefejné sféry, svéta prace aj.
Zeny oproti tomu spojuji s takovymi vlastnostmi, rolemi nebo schopnostmi, které potvrzuji
jeji propojeni se sférou domova a péci. Kromé toho jazykovy stereotyp typické role muzii
a Zen upeviluje negativnim zabarvenim spojeni, které lze vzhledem k pohlavi oznacit
za netypické. Prislovi a potekadla jsou jednim z prosttedkll pfenosu genderovych stereotypi,
jelikoz maji podobnou funkci jako stereotypy a do urcité miry z nich vychazeji. Jejich funkci
je opét upevnit rozdéleni charakteristik, chovani nebo roli na jasné¢ muzské nebo Zenské.

Dale je gender v jazyce viditelny v souvislosti s gramatickym rodem podstatnych jmen, kdy
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jsou nazvy povolani nebo oznaceni roli obecné oznacovany podstatnym jménem, které
je typicky v muzském nebo Zenském rodu podle toho, zda se jedna o povolani nebo roli
stereotypné¢ muzskou nebo zenskou (Valdrova 2007: 30-33). Bézné je také oznacovani
skupin Zen a muzi tzv. generickym maskulinem. Jednad se o pouzivani muzského rodu
v pfipad¢, kdy jsou mezi oznaCovanymi nejen muzi, ale i zeny. Pouziti generického
maskulina také muaze byt v pfipad¢, kdy je Zena druhymi oznaovéna nebo sama sebe
oznacuje muzskym rodem — napiiklad v ptipad€ povolani. Pouzivani generického maskulina
takto potvrzuje rozdéleni svéta na muzsky a Zzensky jelikoz je timto zpisobem spojuje s jejich
typickymi rolemi nebo prostfedim vefejného svéta/domova. Zena proto nékdy byva v roli
netypické oznaCena podstatnym jménem v muzském rodu, coz symbolicky napoméha
upevnit tradiéni genderové usporadani (tamtéz: 36-38). Motivaci pro pouziti muzského rodu
pfi oznacovani zen mize byt symbolické posileni jejiho statusu prostiednictvim jazykového
propojeni s muzskou sférou (tamtéz: 41). Tato motivace podporuje nerovné vnimani hodnoty

zenské a muzské prace.

Problémem jazykovych stereotypii obecné je, ze podporuji reprodukci genderovych
stereotypil a nerovnosti mezi muzi a Zenami. V jazyce jsou totiz timto zpusobem
predstavovani stereotypné, coZ omezuje moznosti jejich vlastniho prosazeni, uplatnéni
a seberealizace. Prostfedkem, ktery tento problém fesi, je pouziti tzv. genderove korektniho
jazyka, ktery koreluje s genderové citlivou koncepci vychovy a vyuCovani. Zasady
a doporuceni korektniho vyjadfovani maji vést ke smazavani genderovych stereotypil
predavanych riznymi formami v komunikaci. Jazykova korektnost v oblasti genderu by tak
méla pfispét ke zmirnéni ¢i odstranéni nerovnosti mezi muzi a Zenami (tamtéz: 41-42). Dale
je cilem pouzivani genderové korektniho jazyka zviditelnéni zen v komunikaci, ptipadné

jejich zviditelnéni v netypickych situacich nebo rolich (Valdrova 2004: 16).
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Citlivosti ve vnimani nerovnosti a k jejich naruSovani miize ptispét korektni vyjadfovani
vV bézné komunikaci mezi lidmi nebo napiiklad v médiich. Genderova korektnost ale
predpokladd jistou uroven schopnosti reflexe vlastniho vyjadfovani a interpretace
kazdodenné piijimanych obsahii sdéleni v komunikaci, médiich nebo obecné¢ ve svém okoli.
Sama média jako vyznamny ndstroj pfenosu raznych sdéleni, véetné stereotyptli, vymezuji
genderové rozvrzeni a hierarchii spolecnosti véetné konkrétnich podob genderovych identit.
Kromé¢ stereotypii obrazovych jsou v medialnim obsahu Casté pravé stereotypy jazykoveé,

vyuzivajici napiiklad metafor nebo generického maskulina (Pavlik 2005: 53).
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2 Gender v prostredi Skoly

V nasledujici ¢asti diplomové prace se zaméiuji na ptisobeni a vliv §koly a Skolniho prostredi
na jedince. Vychazim zde z teoretického ramce predstaveného v prvni ¢asti diplomové prace.
Soustfedim se zejména na oblasti, ve kterych se ve Skole projevuje gender, a analyzuji jeho
pusobeni. Déle se zaméfuji na genderovy aspekt vzdélavacich dokumenti a aktudlni
tendence smeéfujici k jejich zméné. Poté se zamétfuji na zpracovani projektu vyuky

obsahujiciho vybrana genderova témata.

2.1 Prostredi Skoly

Vzdélani predstavuje socialni instituci, kterd umoziuje pfenos poznatkii a dovednosti z jedné
generace na druhou (Giddens, Sutton 2013: 999). Proces vzdélavani jiz tradicné spada
do kompetenci institucionalizovaného $kolského systému, ktery se kromé vzdélavaciho cile
svym vlivem na dité podili také na jeho zaclenovani do spolecnosti, na jeho socializaci

(Jarkovska 2013: 36).

Dle Savage & Witz Ize gender ve $kole odhalit nejméné na n€kolika rovinach. Zde je uvadim
tak, jak jsou predstaveny v pfiru¢ce Gender ve Skole (2006) Lucii Jarkovskou a Irenou
Smetackovou. Prvni rovinou je oddéleni tikold a fyzického prostoru na dvé oblasti — jedna
nalezici muztim, druha zenam. Druhou rovinou je konstrukce symbolii a piedstav, které
odiivodnuji dichotomické rozdéleni muzskych a Zenskych cinnosti. Tieti rovinu tvori
formalni i neformalni pravidla komunikace mezi muzi a Zenami. Ctvrtou rovinou je osobni
identita osob vystupujicich ve Skole. Posledni — patou rovinou je logika a principy Zivota
v organizaci — tedy principy oduvodnujici uréité formy jednani (Jarkovska, Smetackova

2006: 16).
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Podle tohoto vymezeni 1ze gender jako soucéast symbolického systému nasi kultury nalézt
v kazdodenni komunikaci, ve vztazich mezi jednotlivei, v obsahu vyucovanych predméti,
postoji vyucujicich apod. Pies zmény pohledu spolecnosti na muzské a zenské déleni svéta
a iniciativy, nejen objevujici se ve Skolach, se snahou o zrovnopravnéni pozic muzil a zen,
jsou ve skolach stale viditelné jasn€ oddélené kategorie muzskych a zenskych roli. Vzhledem
k reprodukovani genderovych stereotypti je i pfes zminéné promény naSe spole¢nost
systémem dale spiSe patriarchalnim. Skolni systém je pfitom jednim z nastroji reprodukce
genderovych nerovnosti a ze své pozice také nastrojem legitimizaénim (Jarkovska,

Smetackova 2006: 16).

Ve Skole genderovému zatizeni podléha mimo jiné kurikulum, tedy vybér informaci
z jednotlivych védnich obort, které jsou uréené k vyuce ve Skolach. Vybér poznatkl
urcenych k uceni ve skolach je provadén jako soucast realizace politik jednotlivych statd.
To se nasledné odrazi v ucebnicich a dal§ich materidlech vyuzivanych ve vyuce.
Problematika genderového zatizeni uciva se tyka predevsim toho, jaké informace jsou
¢1 nejsou vybrany jako obsah vyuky. Formalni kurikulum v tomto ohledu zrcadli podobu
genderového fadu spolecnosti, ackoli zde je jisty potencial systematického naruSovani

nerovnosti mezi muzi a Zenami (Jarkovska 2013: 38, 39).

Kromé¢ kurikula formélniho do prostoru Skoly vstupuje také kurikulum skryté. Jedna
se 0 prvky chovani, postojti a hodnot, které formalné nejsou soucasti kurikula. Je to ,,vedlejsi
produkt® zaméré vyuky, ktery se podili na reprodukci socidlnich nerovnosti obecné —
konkrétné také na reprodukci genderového systému. Skryté kurikulum se projevuje
prostiednictvim obsahti a symboll v ucebnich materidlech, v prostoru Skoly, v oddélovani
sfér na muzské a zenské nebo v pfistupu, komunikaci a postojich uciteli a ucitelek

(Jarkovska 2013: 39).
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Genderové korektni vyjadifovani je v této problematice nejen nastrojem prostredi Skoly.
Prostfednictvim formalniho i neformalniho kurikula se obecné socidlni nerovnosti prenaseji
na dal$i generace. Tato problematika se ale stava stale viditelngjsi a v obou oblastech Ize
sledovat snahy o zménu. Naptiklad dochazi ke vzdélavani vyucujicich nebo studujicich
pedagogickych obort s cilem vzdélavat je v této problematice a dale zajiStovat jejich
genderove citlivéjsi pristup v komunikaci s zaky a zakynémi i dal$im personalem ve skole
a celkové ve svém projevu véetné klasické vyuky — tedy tak, aby genderové citlivy pfistup
byl zajistén v riznych rovinidch formalniho i neformalniho kurikula. Dal$i moznosti
dostupné pro ucitele a ucitelky jsou metodické piiruCky a ucebni materialy zamétené

na gender (Pavlik, Smetackova 2006: 58, 59).

Ve skolském systému je ale za stavajici situace praktikovana segregace predmétii a oborti
na zékladé pohlavi. Pfedméty vyucované na skolach nejsou z genderového hlediska vnimany
neutraln¢, ale nékteré predméty jsou spojovany s divkami a jiné s chlapci. Tyto predstavy
Casto podporuje i pohlavi vyucujicich, ktefi tyto predméty ve Skole uci. Studijni obory, které
st divky a chlapci na dal$ich stupnich vzdélavani vybiraji, jsou urcitého typického zaméteni
a vzajemné se odliSuji. To je Casto vysledkem ptedchozich zkuSenosti, kdy jsou divky
a chlapci spojovani s odliSnym studijnim zaméfenim. Volba studijniho oboru déle navic
po dostudovani piechazi na pracovni trh, ktery je opét segregovany podle pohlavi a plné

odpovida segregaci v prostiedi Skol (Jarkovska, Smetackova 2006: 17, 18).

Stereotypni nastaveni spolecnosti z téchto diivodii omezuje Zivotni piilezitosti a moznosti
seberealizace divek a chlapct, pficemz Skola jako soucast a jeden z nastroju spolecenského
systému hraje vyznamnou roli v ustavovani téchto nerovnosti. Prostiednictvim Skoly jsou
proto genderové necitlivym piistupem divkdm a chlapcim piedurCovany jejich cesty

osobniho rozvoje. Tim se limituji moznosti jejich uplatnéni v budoucim Zivoté.
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Vzhledem k obecnému faktu, ze Skola pomaha v reprodukci a legitimizaci nerovnosti,
je zaroven tudiz prostorem, ktery ma také potencial je v pozitivnim ohledu ovlivnit.
Genderov¢ korektni jazyk je proto jednim z prostredkti vyucujicich, kterymi Ize cilené zmén
ve vnimani stereotypd, jejich identifikaci dosdhnout; tim i1 celkové pfispét k vyrovnani
nerovnosti mezi muzi a zenami ve spolecnosti. Genderové stereotypnimu jazyku je proto
vyucujicim doporuceno se ze zminénych divodt v komunikaci s zaky a zackami, ve vybéru
ucebnich materidlli, v organizaci aktivit aj. vyhnout (Valdrova 2005: 59). Problematické
z toho diivodu muze byt pouzivani ucebnic a jinych uc¢ebnich materiali vzhledem k jejich
moznému obsahovému zatiZeni, a to nejen jazykovému. Ze své podstaty se totiz jedna

0 socialni konstrukt (Smetackova, Valdrova 2006: 26).

Prosazovani rovnych pfilezitosti ve vzdélavani ma za cil umoznit rovné Sance divkam
a chlapcim dosahnout jimi zvoleného uspéchu. S timto zamérem politika rovnych
prilezitosti ve Skolstvi dle Pavlika a Smetackové (2006) predstavuje koncept genderove
citlivé vyuky, jejimz cilem je ve vyuce a pedagogickém ptisobeni obecné reflektovat odlisné
formy socializace divek a chlapct pfizptisobenim prubehu vzdelavani jejich odliSnym
zivotnim zkuSenostem. Genderové citlivy pfistup ma respektovat individualni dispozice
kazdého zaka a zakyné a oprostit se od vlivii genderovych stereotyptl, které by limitovaly
jejich mozny rozvoj v jinych nez tradi¢nich smérech, a tak plné vyuZit jejich potencial.
Zohlednénim specifi¢nosti rozdili mezi divkami a chlapci je dle této koncepce mozné zajistit
za riznych vychozich podminek pravé rovnost jejich pfilezitosti. Uvedenym konecnym
cilem je stav, kdy genderové citliva vyuka a ptistup ve vzdélavani v podstaté nebudou tieba.
V tu chvili je podle Pavlika a Smetackové mozné, nebo spise ptirozené, nahradit takovy typ
vyuky vyukou genderové neutralni. To ale pouze za piedpokladu, Ze kategorie pohlavi
a genderu budou nepodstatné a nebude je tieba ve vyuce zohlediiovat a tematizovat (Pavlik,

Smetackova 2006: 58).
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2.2 Ramcovy vzdélavaci program

Soucasna podoba kurikularnich dokument, na jejichz zaklad¢ je uskute¢iiovano vzdélavani
zaku a zakyn ve v€ku 3-19 let, vychazi z vladni strategie ve vzdélavani zformulované
v Narodnim programu vzdélavani v Ceské republice a ze Skolského zékona &. 561/2004 Sb.
ve znéni pozdéjSich predpisi. Systém kurikuldrnich dokumenti je dvoustupnovy
a je rozliSovana uroven statni a Skolni. Statni Groven kurikula je tvofena dokumenty
Narodniho programu vzdélavani a Rémcovymi vzdélavacimi programy (RVP)
odpovidajicich stupiiii a typt $kol. Skolni troven pfedstavuji $kolni vzd&lavaci programy

jednotlivych kol (SVP).

Vzdélavaci cile predstavuji celospoleenské zajmy a jsou obsahem Narodniho programu
vzdélavani. Tyto obecné formulované cile a vzdélavaci strategie jsou zékladem pro rdimcové
vzdélavaci programy, tedy zavazné rdmce pro urcity stupeit a typ Skoly, ve kterych
je formulovan obsah vzdélavani a konkrétni cile definované jako ocekavané vystupy.
Na zaklad¢ tohoto ramcového vymezeni obsahu vzdélavani zpracovava sSkola sviij vlastni
Skolni vzdélavaci program, jehoz podoba odrazi nejen ramcem dany obsah vzdélavani, ale
zarovenn umoziuje zna¢nou variabilitu v zévislosti na konkrétnich vyucujicich, ktefi jej

sestavuji.

Vzdélavaci oblasti spolecné s prifezovymi tématy tvoii obsah ramcovych vzdélavacich
programll. Spole¢né¢ maji zdky a Zakyné vybavit takovymi znalostmi, schopnostmi
a dovednostmi, které jim umoZni osobni rozvoj, napliujici uplatnéni ve sféfe prace
a plnohodnotné, aktivni podileni se na spolecenském zivoté v soucasné spolecnosti. Téma
genderu a problematika rovnosti zen a muzu je ale obsazena jen minimalné (Ciprova 2008:

8). Irena Smetackova k tomuto uvadi toto: ,,RVP nesmétuji vyrazné a explicitné ke snizovani
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genderovych nerovnosti. Nicméné ve vzdélavacim obsahu vymezeném RVP jsou nékteré

dil¢i body, které se rovnosti mezi Zenami a muzi dotykaji.“ (Smetackova 2008: 14)

Genderova témata lze v ramcovych vzdélavacich programech nalézt jiz od ptredSkolniho
vzdelavani, na které RVP pro zakladni Skoly v podstaté navazuje. V nasledujici ¢asti

vychazim z jednotlivych ramcovych vzdélavacich programii a ze Smetackové (2008).
V RVP pro ptedskolni vzdélavani je genderova tematika obsazena nasledovné:

Ve vzdélavaci oblasti Dité a jeho psychika je tzv. vzdélavaci nabidkou, tedy tim, co vyucujici
ditéti nabizi, ,,Cinnosti zaméfené k poznavani riznych lidskych vlastnosti; zamérné
pozorovani, ¢im se lidé mezi sebou lisi (fyzické i psychické vlastnosti, dovednosti,
schopnosti, city, vlastnosti dané pohlavnimi rozdily, vékem, zem&pisnym mistem narozeni,
jazykem) a v ¢em jsou si podobni“ (RVP PV 2016: 21). Ve vzdélavaci oblasti Dité a ten
druhy je vzdélavaci nabidkou ,aktivity podporujici uvédomovani si vztahti mezi lidmi
(kamaradstvi, ptatelstvi, vztahy mezi obéma pohlavimi, ucta ke stafi apod.)* (tamtéz: 23).
Dale ve vzdélavaci oblasti Dit€ a spolecnost je vzd€lavaci nabidka ,hry zamétené
k poznavani a rozliSovani riznych spoleenskych roli (dité, dospély, rodi¢, ucitelka, zak,
role dané pohlavim, profesni role, herni role) a osvojovani si roli, do nichz se dité ptirozené

dostava‘“ (tamtéz: 25).

V zikladnim vzdé€lavani, kde je pro prvni stupeil urCena pro genderové téma pouze
vzdélavaci oblast Clovek a jeho svét, a na kterou dale navazuji oblasti Clovek a spole¢nost
a Clovek a zdravi na stupni druhém, jsou konkrétni ocekavané vystupy a cilové zaméteni

oblasti definovany nasledovné:

Vzdélavaci oblast Clovék a jeho svét (uréend pro prvni stupeii) obsahuje stejné pojmenovany

vzdélavaci obor, kde je jednim z oéekavanych vystupii bloku Clovék a jeho zdravi: ,,zak
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uplatiiuje ohleduplné chovéni k druhému pohlavi a orientuje se v bezpe¢nych zplsobech

sexualniho chovani mezi chlapci a dévcaty v daném véku“ (RVP ZV 2016: 49).

Vzdélavaci oblast Clovék a spoleénost, jejiz cilové zaméfeni vztdhnutelné na oblast genderu
je: ,rozvijeni respektu ke kulturnim ¢i jinym odliSnostem (zvlaStnostem) lidi, skupin
I riznych spolecenstvi®; ,,utvaieni pozitivnich vztahti k opaénému pohlavi v prostredi skoly
1 mimo $kolu, k rozpoznavani stereotypniho nahlizeni na postaveni muze a Zeny v rodiné,
vV zaméstnani i v politickém zivoté, k vnimani ptfedsudkli v nazirdni na roli Zen
ve spolecnosti®; ,,utvafeni pozitivnich vztahti k opaénému pohlavi v prostiedi Skoly i mimo
Skolu, k rozpoznavani stereotypniho nahlizeni na postaveni muze a zeny v roding,
vV zaméstnani i v politickém zivoté, k vnimani pfedsudkii v nazirdni na roli zen

ve spolecnosti* (tamtéz: 52).

Dale gender Ize nalézt ve vzdélavaci oblasti Clovék a zdravi, vzdélavaci obor Vychova
ke zdravi, kde je ofekavanym vystupem ,,respektuje zmény v obdobi dospivani, vhodné
na n¢ reaguje; kultivované se chova k opacnému pohlavi® (tamtéz: 93). Dale ve stejné oblasti
ve vzdélavacim oboru Télesna vychova, jsou o¢ekdvané vystupy ,,jedna v duchu fair play:
dodrzuje pravidla her a soutéZi, poznd a oznaci zjevné prestupky proti pravidliim a adekvatné
na né¢ reaguje; respektuje pii pohybovych cinnostech opacné pohlavi® (tamtéz: 96)
a ,,napliuje ve Skolnich podminkach zakladni olympijské mySlenky — Cestné soupefeni,
pomoc handicapovanym, respekt k opacnému pohlavi, ochranu ptirody pti sportu® (tamtéz:

99).

Krome téchto konkrétnich vystupti o¢ekavanych od zakt a zakyn (ackoli v RVP jsou vzdy
oznaceni generickym maskulinem ,,zak*), uivo a dal$i vystupy sméfuji k respektu
k odlisnostem, jednani bez ptredsudkii a k toleranci. Konkrétnéjsi uchopeni ovsem chybi,
a to i v prafezovych tématech, které reprezentuji okruhy aktualnich problémut souc¢asného
svéta (tamtéz: 125), mezi které rovnost muzi a Zen patfi.
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Zaméfeni prifezovych témat je dle RVP ZV navic orientovano ne pouze na oblast
védomosti, dovednosti a schopnosti, ale i na oblast hodnot a postojii. Mezi ty opét genderova
problematika jednozna¢né patii. Dle Ciprové (2008) by vzhledem ke zminénym
charakteristikdm prafezovych témat bylo vhodné, aby se genderova problematika sama stala

prafezovym tématem (Ciprova 2008: 8).

Soucasnou podobu ramcovych vzdélavacich programii a nedostate¢né pokryti problematiky
genderu reflektuji, krom¢ ptrevazné nevladnich organizaci riznymi formami iniciativ
zamé&fujicich se na vzdélavani v oblasti genderu a na zviditellovani dané problematiky, které

takto ptisobi jiz dlouhodobé, také soucasné vladni iniciativy.

V tnoru 2015 byl schvéalen Akéni plan prevence domaciho a genderové podminéného nésili
na léta 2015 — 2018, ktery sméfuje k prevenci a potirani téchto druhd nasili. Jedna
se o strategicky dokument, ktery ma slouzit pro implementaci a dal$i rozpracovani
specifickych cili uvedenych v oblasti Diistojnost a integrita zen a muzi V1adni strategie pro
rovnost zen a muzii v CR na léta 2014-2020. Jedna z kli¢ovych oblasti zmén nazvana
Spolecnost a domaci a genderov€é podminéné nasili, vychdzi mimo jiné ze zjiSténi,
7ze V Ceském vzdélavacim systému chybi podpora primarni prevence u zakl a zékyn
a vzdélavani k rovnosti Zen a muzu. Jako kol pro zménu tohoto stavu byly navrzeny
konkrétni zmény RVP. Témi ma byt: ,,Pfi pravidelné revizi Rdmcového vzdélavaciho
programu pro zékladni vzdélavani v ramci vzdélavaciho oboru Vychova k obcanstvi
vV Ramcovém vzdélavacim programu pro zakladni vzdélavani zatradit jako samostatnou
oblast Rovnost zen a muzd, jejiz soucasti bude i potirani genderovych stereotypil a téma
doméciho a genderové podminéného nasili.“ (Vlada CR 2015). Stejna zména se ma tykat
I vzdélavacich programu pro stiedni odborné Skoly a gymnazia. Stanovené tkoly se dale
tykaji vzdélavani pedagogickych pracovnikii a pracovnic jako osob, které se v oblasti

prevence této problematiky vyskytuji a dalsi.
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Kromé tohoto strategického dokumentu se navic Ceska republika zavazala ke zménam RVP
prostiednictvim dalsi, tentokrat mezinarodni imluvy. PInéni zmén kurikuldrnich obsahti pro
Ceskou Republiku plyne ze zavazani se k plnéni Istanbulské tmluvy proti nésili na Zenéach,
ktera cili na dosaZeni spravedlnosti a genderové rovnosti. Umluva konkrétné po statech,
které imluvu pfijmou, pozaduje zaclenéni ptislusnych témat do vzdélavani. Své pozadavky

na kurikularni zmény Istanbulska umluva popisuje takto:

,1 Tam, kde to bude vhodné, podniknou strany kroky k tomu, aby ve formélnich osnovach
na vSech urovnich vzdé€lavani existoval materidl k tématiim, jako je rovnopravnost zen
a muzl, nestereotypni genderové role, vzajemny respekt, nendsilné feSeni konfliktii
v mezilidskych vztazich, genderové podminéné ndsili vi¢i zenam a pravo na osobni

integritu, to v§e uzptisobeno rozvijejicim se schopnostem zakd.

2 Strany ucini v§e nezbytné pro podporu zasad stanovenych v odstavci 1 v neformalnich
vzdélavacich zarizenich a také v zafizenich sportovnich, kulturnich a volno¢asovych

a v médiich.” (Rada Evropy 2011)

Soucasna vladni strategie se tedy v oblasti vzdé€lavani zamétuje mimo jiné na problematiku
genderové rovnosti, a je ocekdvana konkrétné formulovana podoba integrace téchto témat

do vzdélavani v $irSi podobé€, nez je tomu v soucasnych kurikularnich dokumentech.
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2.3 Projekt vyuky

Déle se ve své praci zamétuji na tvorbu projektu vyuky. Cilem projektu je zpracovani témat
genderu do didakticky vhodné podoby pro vybranou tfidu druhého stupné zakladni Skoly.

Soucasti je také jeho zkuSebni realizace a nasledna reflexe.

Pro pochopeni podstaty samotného fenoménu genderu jako socialniho konstruktu projekt
vyuky sméfuji pro devaty roénik ZS. Timto zohlediiuji naro¢nost tématu a abstraktnost
analyzovanych zédkladnich pojmt jako je gender, socializace, identita nebo stereotyp
vzhledem k trovni kognitivnich schopnosti zaka a zakyn, které jsou dle Piagetovy teorie

ve véku 14 az 15 let jiz rozvinuté (Piaget, Inhelder 2014: 117, 118).

Projekt se opird o konstruktivisticky pfistup k vyuce. Je to pfistup, ktery je stavén
do protikladu s klasickym, tzv. transmisivnim pojetim vyuky. Projekt je kombinaci obou,
S dirazem pravé na konstruktivistické pojeti. Transmisivni vyucovani je zaloZené
na principu pfedavani poznatkl, kde zaci a zdkyné maji ulohu do zna¢né miry pasivni.
Vyucujici je kli€ovou postavou v procesu predavani poznatkill, a funguje jako tzv. garant
pravdy. Oproti tomu konstruktivistické pojeti vyuky se opird o urcité prekoncepty zaki
a zakyn, na kterych je konstruovéno jejich vlastni poznani. Vyucujici zde v obecné roviné
predevsim vytvaii podminky pro u€eni zakl a zakyn. Toto pojeti vyuky je oteviené osobnim
zkuSenostem a predpokladiim jedince a pracuje se socidlni dimenzi vyucovani (Kasikova
2011: 122, 123). V tomto ohledu se tak projekt zamétuje na moderni tendence ve vyucovani
a vyuziva metod a organiza¢nich forem vyucovani konstruktivistického. V urcitych fazich
vyuky, tam kde je to vhodné, jsou pouzity metody a organizacni formy odpovidajici spiSe
tradiéni podobé vyucovani. Konstruktivisticky pfistup je v projektu dominantni také

z divodu, ze ohledn¢ problematiky genderu lze predpokladat zminéné prekoncepty.
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Ve vyuce se tak mimo jiné budu zamétovat na vlastni uvédomeéni a praci s prekoncepty zaka
a zakyn.

Plan vyuky se kromé teoretického pozadi konceptu genderu opird o metodické ptirucky
k vyuce a k pfistupu k tomuto tématu v prostiedi $koly. Konkrétn¢ jimi jsou Genderové
citliva vychova: kde zacit? (Jarkovska, Babanova, Miskolci 2007), Gender ve skole:
prirucka pro vyucujici predmeétii obcanska vychova, obcanska nauka a zaklady
spolecenskych ved na zdkladnich a strednich skolach (Smetackova, Vlkova 2005) a Spolecny

svet. Prirucka globdlniho rozvojového vzdeélavani (Nadvornik, Volfova 2004)

Projekt se v n€kolika ptipravenych planech na sebe navazujicich vyucovacich hodin
zamétuje na vybrana témata genderu. Jednotlivé aktivity projektu maji za cil zaky vybavit
znalostmi o kli¢ovych aspektech témat genderu a genderové rovnosti. O¢ekavanymi vystupy
je, ze zék/zakyné definuje svymi slovy pojem genderu, je schopen/schopna definovat dalsi
klicové pojmy (genderova socializace, fad, nerovnosti), uvédomuje si vyznam genderovych

nerovnosti v soucasné spole¢nosti a je schopen/schopna je kriticky reflektovat.

Jednotlivé plany jsou strukturovany do klasické casové jednotky 45 minut trvajici vyucovaci
hodiny. Celek téchto vzajemné provdzanych hodin obsahuje poznatky o konceptu genderu
ama za cil umoZnit osvojenti si té€chto poznatkill a rozvoj vlastniho poznani této problematiky
prostiednictvim rizné€ organizovanych aktivit. Ty jsou organiza¢né riznorodé, coz odpovida
konstruktivistickému pojeti vyucovani, a to s cilem maximalizovat pfimou praci zakt

a zakyn s obsahy vyuky a podpofit tak vysledny efekt projektu.
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2.4 Pfiprava prvni vyu€ovaci hodiny

Cil hodiny: zak/zékyné porozumi kliCcovym pojmum, kriticky pfistupuje k informacim
a uvédomuje si jejich mozné zkresleni.

Klicové kompetence: komunikativni, k feSeni problémil, sociadlni a personalni.

Klicové pojmy: gender, patriarchalni fad.

Pomtcky: kopii textu pro kazdého zak/zakyn¢.

1. Zahajeni hodiny 3 min
Obsah: Stru¢né piedstaveni projektu tiid¢, sezndmeni s cili a organizaci hodiny a hodin
nasledujicich.

Cil: zak/Zakyné se seznami s planem projektu a naslednou organizaci hodiny.

2. Aktivita Jakou pravdu ndm poskytuje véda? 30 min
Zdroj: Gender ve skole: prirucka pro vyucujici predmeétii obcanska vychova, obcanska nauka
a zaklady spolecenskych ved na zakladnich a strednich Skolach. 2005. Strany 86, 87.
Postup préace je Castecné upraven.

Postup:

1) Kazdy obdrzi svou kopii textu (viz piiloha &. 1). Zaci a zakyné si text pieétou.

2) Utvofeni skupin po dvou az tiech. Ukolem je o obsahu a form& ¢lanku ve skuping
diskutovat, sledovat logiku argumentu a jejich zdivodnéni. Skupiny si délaji poznamky,
ze kterych mohou v dalsi fazi aktivity Cerpat.

3) Spolecné shrnuti diskuse. Vyucujici poklada otazky zamétujici se na obsahovou rovinu
a na formu ¢lanku. Otazky dale sméfuji na zavéry uvedené v ¢lanku a jejich spojitost

s predloZenymi fakty.
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4) Vyucujici vymezuje pojmy role a spoleCensky fad, pricemz vychazi z analyzy textu,
ze kter¢ho vyuziva ptiklady pro vysvétleni pojml. Vyucujici upozoriiuje na vliv
genderového tadu na interpretaci nalezd popsanych v ¢lanku.

Cil: zak/zakyné si osvoji kriticky ptistup k védeckym vyzkumiim, uvédomuje si moznost

zkresleni informaci jako diisledek subjektivniho ocekavani.

3. Predstaveni konceptu genderu 10 min
Vyucujici zaklim a zékynim ptedstavi myslenky socidlniho konstruktivismu, zaméfuje
se na muzské a zenské role a vlastnosti a na koncept genderu jako socialniho konstruktu
spole¢nosti.

Cil: zak/zakyné rozumi vyznamu konceptu genderu, jednoduse jej dokaze popsat.

4. Zaver 2 min
Vyucujici uzavird hodinu, shrnuje zakladni informace a klicové pojmy.
Pro rychlejsi praci pti jedné z aktivit a ptipravenost zakl a zakyni v dalsi hodiné vyucujici

zadava ukol: Zamyslet se nad povolanim, které bych chtél/chtéla vykonavat.
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2.5 Priprava druhé vyucovaci hodiny

Cil hodiny: zak/zakyné rozumi procesu socializace, zna zakladni Cinitele a rozumi jejich
vlivu na jedince.

Klicové kompetence: komunikativni, pracovni.

Klicové pojmy: stereotyp, socializace.

Pomtcky: papiry, fixy, projektor.

1. Uvod, opakovani 5 min
Vyucujici zahajuje hodinu shrnutim zakladnich informaci z ptedeslé hodiny. Pfipomina

napln kli€ové aktivity minulé hodiny a jeji zavéry.

2. Aktivita Cim chces byt? 14 min
Zdroj: Genderové citliva vychova: kde zacit? 2007. Strana 125.

Postup prace je ¢aste¢né upraven.

Postup:

1) Zaci a zakyné dostanou papir, na ktery maji napsat povolani, které by jednou chtéli
vykonavat. Div¢i a chlapecké odpovédi jsou barevné odliSeny. Povolani se na viditelné
misto — na tabuli nebo na stoly seskupi podle pohlavi.

2) Zaci a zakyné dostanou ¢&as si tyto skupiny povolani prohlédnout. Poté vyuéujici zahajuje
diskusi. Otazky se zaméfuji na to, do jaké miry jsou povolani shodné nebo se lisi
od ,.tradi¢nich* povolani a na dtivody, zdali a pro¢ podle zaku a zakyn existuji ,,typicka“
povolani muzl a Zen. Otdzky dal sméfuji na netypicka povolani muzl a Zen.

3) Vyucujici se pta na dalsi Cinnosti, pro které existuji typické a netypické predstavy.
V souvislosti s tim pfedstavuje pojem genderovy stereotyp.

Cil: zak/Zakyné rozumi pojmu stereotyp a jeho genderovému rozmeéru.
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3. Socializace 10 min
Vyucujici zdky a zdkyné v navaznosti na predchozi diskusi seznamuje s terminem
socializace. Zam¢fuje se na utvareni osobnich piedstav o budoucim povolani jako reakci
na predeslou aktivitu.

Pozornost zakl vyucujici poté sméiuje na komplexnost socializacniho ptisobeni a zamétuje
se na rizné socializa¢ni faktory a jejich vliv na odliSnou genderovou socializaci divek
a chlapct. Vyucujici zaktim a zékynim poklada otdzky na rozdilné socializacni plisobeni
na divky a chlapce v tradi¢ni vychové, vyuziva jejich osobnich piikladti i minulé aktivity
a prubezné je ptipadné dopliuje.

Cil: zak/zakyné rozumi pojmu socializace, dokaze jej svymi slovy popsat a rozumi vlivu
spole¢nosti na rozvoj jedince; uvédomuje si odliSnosti socidlniho plsobeni na divky

a chlapce.

4. Studijni a profesni orientace muzd a Zen 15 min
Vyucujici promitne data piedstavujici zastoupeni muzl a zen na vysokych Skolach v rtiznych
studijnich oborech (viz piiloha ¢. 2).

Zaci a zakyné sleduji procentualni zastoupeni muzii a Zzen podle obortl. Vyucujici zaky
a zakyn¢ seznamuje s obsahem tabulky a poklada otazky, zda je mozné najit souvislost téchto
dat s informacemi z ptedeslych aktivit (odliSna socializace divek a chlapct), a jak zaci
a zakyné tuto souvislost sami vnimaji a interpretuji.

Cil: zék/zédkyné si uvédomuje souvislost profesni a studijni orientace s ocekavanimi

spolecnosti.

5. Zavér 1 min

Vyucujici uzavira hodinu a shrnuje zakladni informace.
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2.6 Priprava treti vyucovaci hodiny

Cil hodiny: zak/zakyné rozumi principim rovnosti a nerovnosti na pracovnim trhu; dokaze

formulovat zakladni cile feministickych hnuti v historii.

Klicové kompetence: komunikativni, k feSeni problémil, socialni a personalni.

Klicové pojmy: rovnost, feministickd hnuti.

Pomtcky: projektor/kopie ulohy pro kazdého zaka, kopie textu pro kazdého zaka.

1)

2)

3)

4)

5)

. Motivaéni aktivita 14 min

Vyucujici promitne/kazdému rozda tist€énou kopii tlohy z ptirucky Gender ve Skole:
prirucka pro vyucujici predmeétii obcanska vychova, obcanskd nauka a zdklady
spolecenskych véd na zdkladnich a strednich Skolach. 2005. Strana 124. Jedna
se 0 motivacni aktivitu, kterou vyucujici pouzije v tivodu hodiny pro otevieni prostoru
pro diskusi o rovnosti na trhu prace. Viz ptiloha €. 3.

Zaci a zakyné na vybrani jedné z odpovédi dostanou potiebny ¢as. Poté jsou ve tiide
zjistény vysledky hlasovanim a sectenim zastoupeni jednotlivych odpovédi.

Nésleduje diskuse o spravném feSeni, divodech vybéru jednotlivych mozZnosti
a odiivodnéni spravné odpovédi.

Vyucujici Zadkiim promitne data z feSeni této Ulohy zdky a Zdkynémi ve véku 14 let
zZ riznych zemi. Viz pfiloha ¢. 4. Na datech vyucujici poukazuje na to, jak se vnimani
rovnosti v riznych zemich dle tohoto zjisténi z roku 1999 lisilo.

Vyucujici se zamétuje na tyto odliSnosti a Zakl a Zakyni se pta na jejich mozné vysvétleni
rozdil ve vysledcich. Jejich odpovédi podle potieby dopliiuje.

Cil: zak/zakyné je schopen/schopna vysvétlit principy rovnosti na trhu préace.
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2. Trh préce 10 min
Vyucujici shrne u¢ivo minulé hodiny, zaméfuje se na tradi¢ni i netradi¢ni oborovou
a profesni orientaci muza a Zen. Dale promitne genderovou mapu na webovych strankach
genderovamapa.cz. Nasleduji otdzky na jev, ktery tato mapa ilustruje — pomér zastoupeni
muzu a zen ve vedoucich funkcich a na jeho Sirsi spolecensky kontext.

Cil: zak/zakyné dokaze vysvétlit nékteré priciny nerovnosti na trhu prace.

3. Porozuméni textu a historie Zenskych hnuti 20 min
Zakam a zakynim je rozdan text z metodické ptirucky Spolecny svét. Prirucka globdlniho
rozvojového vzdelavani. 2004. Strana 173. Text, ktery zéaci dostanou, je bez nazvu, ten
Vv posledni fazi prace s textem zaci a zakyn¢ vymysli.

Postup:

1) Zaci a zdkyné si text pie¢tou a b&hem &teni riizné oznadi zvIast’ informace, které jim jsou
znamé, a zvlast’ informace, které jsou pro né€ nové.

2) Dale zaci a Zakyn¢ s textem pracuji ve Ctyiclennych skupinach a porovnavaji, co jiz znaji
a co je nove. Po skupinové praci vyucujici poklada otazky zamétujici se na znameé a nové
informace, na smysl textu a znalosti zakd o historickém a spoleCenském kontextu
predlozenych informaci, které vyucujici doplituje a systematizuje.

3) Nasleduje diskuse o feministickych hnutich a cilech prvni a druhé viny feminismu; zaci
a zakyné jsou vyzvani formulovat své nazory na prava zen a muzu v historii. Poté
vyucujici hlavni myslenky shrne.

4) Zaci a zakyn& dostanou 2-3 minuty na vymysleni nazvu &lanku, své navrhy zapisi.
Jmenovanim navrhi jsou hlavni mySlenky zopakovany, a tim téma hodiny uzavieno.

Cil: zak/zakyné jmenuje cile feministickych hnuti v historii a rozumi jejich spole¢enskému

kontextu.

58



4. Zakonceni hodiny 1 min
Vyucujici zada tkol — najit v obrazovou reklamu s tematikou péce o télo zobrazujici muze

a zeny. S témito materialy nasleduje prace v dalsi hodiné.
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2.7 Pfiprava Ctvrté vyucovaci hodiny

Cil hodiny: zak/zakyné¢ rozumi podstaté ,,idealu krasy*“ jako socidlniho konstruktu.
Uvédomuje si kulturni podminénost téchto jevil.
Klicové kompetence: komunikativni, socialni a personalni.

Pomtcky: projektor, papiry.

1. Uvod, opakovani 5 min

Vyucujici hodinu zahajuje kratkym opakovanim toho, co zaznélo v hodinach ptedchozich.

2. Aktivita Ideal krasy 40 min
Zdroj: Gender ve skole: prirucka pro vyucujici predmeétit obcanska vychova, obcanska nauka
a zdaklady spolecenskych véd na zakladnich a strednich skolach. 2005. Strana 141.

Postup:

1) Vyucujici navazuje na zadany kol v piedchozi hodiné. Jednotlivé reklamy si Zaci
prohlédnou; piipadné ttida spolecné shlédne nalezené video reklamy. Vyucujici
je v uvodu instruuje, aby se zaméfovali na predstavu krasy muzii a zen prezentovanou
v reklamach a dokézali tuto pfedstavu struéné formulovat.

2) Vyucujici promitne nebo na tabuli napiSe Ctyfi ptipravené otazky (viz ptiloha ¢. 6). Kazdy
na né odpovi tak, Ze své odpovédi jednotlivé zaznamena na Ctyfi pfipravené papiry.

3) Trida je rozdélena do ¢tyt skupin, kazda dostane za ukol zpracovat odpovédi ostatnich
Z jedné z otdzek. Skupina odpovédi uspoiddd do kategorii a své zavery zapiSe
do poznamek, které pak pouzije pii nasledné prezentaci svych zjisténi.

4) Jednotlivé skupiny prezentuji vyskytujici se typy odpovedi.

5) Nasleduje diskuse o roli médii v utvareni idealu krasy muzl a zen a o tom, jakym

zpusobem je média zobrazuji.
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6) Téma vyucujici uvede do souvislosti s u¢ivem predchozich hodin, zaméfuje se pfitom
na proces socializace a na vyznam socializacnich ¢initeli, detailngji na vliv médii.
Vyucujici zakim a zdkynim poklada na tyto souvislosti otazky a jejich odpovédi piipadné
dopliiuje. Vyucujici shrnuje vyznam aktivity a zaroven tim hodinu uzavira.

Cil: zak/zékyn¢ si uvédomuje vyznam médii na idedl krasy muzl a Zen; jejich vliv dokaze

kriticky hodnotit.
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3 Zkusebni realizace projektu

Soucasti projektu je také realizace projektu vyuky a jeho reflexe. Cilem této ¢asti je pokus
0 praktickou aplikaci teoreticky zpracovaného vyzkumu odborného pole, které se spojuje
S problematikou genderu a rovnosti muzi a zen. Vyuka sestaveného vyucovaciho projektu
mi byla umoznéna na osmiletém Gymnaziu v Mladé Boleslavi. Jedna se o gymnazium
se vSeobecnym zaméfenim. Projekt vyuky jsem oducila ve ¢tvrtém roéniku, ktery odpovida

devaté tfidé zakladni Skoly. Pracovala jsem tedy se zaky a zakynémi ve véku 14-15 let.

3.1 Skolni vzdélavaci program Gymnazia Mlad4 Boleslav

Skolni vzd&lavaci programy osmiletych gymnézii obecné vychéazi na niz$im vzdélavacim
stupni z Ramcového vzdélavaciho programu pro zakladni vzdélavani. Je tomu tak z dtivodu,
7e prvni az ¢tvrty rocnik je soucasti zadkladniho vzdélani. R&mcovy vzdélavaci program pro
gymnazia je ur€en pro vysSsi stupent viceletych gymnazii a pro Ctyfletd gymnazia (RVP G

2013: 7).

Na niz8im stupni Gymnazia Mlada Boleslav je pfedmét obcanska vychova dle $kolniho
vzdélavaciho programu vyucovéana ve druhém a tfetim ro¢niku. Na vyS$Sim stupni na tento
pfedmét navazuji zaklady spoledenskych véd, které jsou dle SVP vyuéovany ve viech

ro¢nicich druhého vzdélavaciho stupné.

Podle nastaveni $kolniho vzdélavaciho programu gymnazia, ktery jiz ve ¢tvrtém ro¢niku
vyuku ob¢anské vychovy neobsahuje, 1ze predpokladat jiz rozvinuté znalosti a dovednosti
zaku a zakyn vztahujici se k problematice genderu, na které jsem se zamétovala v kapitole

Rémcovy vzdélavaci program v ramci ocekavanych vystupli uvedenych v RVP.
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3.2 Trida 4. A

Ve tfid¢ bylo celkem 31 zaka a zékyn, z toho 20 divek a 11 chlapct. Vyuka v této tiideé
mi byla umoznéna v suplovanych hodinach v nepfitomnosti jedné z ucitelek, a to ve dnech

21.,23.,24.a 31. 3. 2017.

Vyuka prob¢hla vzdy v kmenové tfidé 4. A. Jeji materidlni vybavenost byla k mym
pozadavkiim dostacujici — soucasti tfidniho vybaveni je pocita¢ a projektor, které jsou

predpokladanymi pomickami v prab¢hu vyuky projektu.

Prostorové feSeni a velikost tfidy pro nckteré aktivity piili§ vyhodné nebyly. Uspotfadani
lavic a celkové spiSe stisnény prostor tfidy neumoziiuji mnoho pohybu ani variabilitu
organizacnich forem vyuky. Svou velikosti a zpiisobem usporadani tedy byla tfida v urcitych

momentech spiSe limitujici.

Ttida 4. A se jevi jako bezproblémovy kolektiv. Ve tfidé z mého pohledu panuje dobra
atmosféra, kterd, jak se domnivam, odrazi vzajemné ptatelské vztahy a pozitivni vztah zaki
a zékyn k vyuce a Skole.

V hodinach zaci a Zakyné bez problému spolupracuji a podili se na priibéhu vyucovani.
Pfi vyuce jsou pozorni a ve vétSin¢ piipadli aktivni. Jsou schopni jasn€ a srozumitelné
prezentovat své védomosti a ndzory. O probiranych tématech uvazuji v SirSich souvislostech,

o které se sami zajimaji.
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3.3 Reflexe prvni vyucovaci hodiny

Uvodni hodinu projektu jsem zahajila kratkym piedstavenim podstaty vyuky piipraveného
projektu a zaky a zakyn¢ jsem informovala o jeho planovaném rozsahu. Téma prace jsem
prozatim nezminovala, jelikoz jsem ptfedpokladala, Ze vyplyne z nasledujici prace s textem
a Z jeho nésledného rozboru. Tento postup jsem zvolila z divodu, Ze prace s textem tak ziska
1 ur¢ity motivacni naboj a upouta zajem zakt a zakyn o budouci vyuku.

Stézejni aktivitou prvni vyucovaci hodiny byla analyza novinového ¢lanku z Lidovych
novin. Tento ¢lanek je autorem vystavén na fad€é nepodlozenych tvrzeni vychazejicich

z velké ¢asti ze stereotypniho uvazovani o uspotradani vztahi muzii a Zen ve spole¢nosti.

Ukolem zakii a zakyi bylo si text pieéist, poté nasledovala prace ve dvojicich nebo trojicich
— podle volby 74kt a zékyni, jejimz cilem bylo spole¢n¢ diskutovat o obsahu a formé ¢lanku
a o logice uvedenych argumentt. Zaky a zakyné jsem zaroven pozadala, aby si ze spole¢né

prace délali pozndmky, a to z diivodu zajiSténi aktivni participace vSech na analyze textu.

Zaky a zakyn& jsem také v uvodu upozornila na to, Ze se jedna o autenticky text,
a to z divodu podstaty aktivity — tedy nalezeni problematickych tvrzeni na zakladé analyzy
mediédlniho obsahu a tim nalezeni jeho mozného zatizeni stereotypy.

Po nékolika minutach — po kontrole priibéhu prace a zjisténi, ze Zaci a Zakyné jsou jiZ
s ¢lankem dostatecné seznameni a pfipraveni o ném diskutovat i v ramci tfidy, jsem tuto fazi
ukoncila. Déle jsem tfidé pokladdala obecné otdzky na obsah ¢lanku, teprve poté jsem
se zaméfila na otazky smétujici ke kritickym bodum ¢lanku. Tento postup se mi jevil pro
dosazeni cilti prace s textem vyhodny, jelikoZ se Zaci a Zakyné po kratkém uvedeni obecnych
informaci z textu zacali aktivné zapojovat do diskuse se svymi kritickymi pfipominkami
k obsahu textu a k logice argumentti. Jejich kritika se, podle mych ocekavani, tykala spojeni

nalezi a informaci o uspofadani a zivot¢ tvort, o kterych ¢lanek pojednéava. Postup diskuse
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jsem zvolila takovy, Ze jsem nejdiive zaky a zdkyn€ nechala — ty, ktefi chtéli mluvit —
jednoho po druhém vyjadrtit svou kritiku, teprve poté jsem se zaméfila na podrobnéjsi rozbor
jejich klicovych argumentti. Tim jsem docilila toho, Ze se postupné vice zakl a zakyn

rozhodlo zminit své postiehy a podilet se na feSeni zadané prace.

Dale jsem se ve svych otazkach zaméfila na zdivodnéni, pro€ je text vystavén prave takto
a na zdivodnéni, z ¢eho autor ¢lanku sam vychazel. Otazky to byly pro tfidu pravdépodobné
Jiz obtiznéjsi, jelikoz na jejich odpovéd’ bylo potieba vice Casu. Po chvili se né¢kteii zaméfili
na odiivodnéni vykladu popisu usporadani vztahti a zivota v této skupiné podle stereotypniho
uvazovani o vztazich ve spolecnosti. Jejich odpovédi byly vzhledem k obsahu
analyzovaného ¢lanku celkem vystizné a pro mne i pro ostatni srozumitelné, i kdyz malo
strukturované. Jejich myslenky jsem proto pieformulovala a dale rozvinula. Zbyvajici cast
hodiny jiz byla vice vykladova, jelikoz jsem tfidu zamyslela seznamit se zakladnimi terminy

a s teoretickym kontextem, ze kterého vychazim.

Navazala jsem proto vykladem o socidlnich rolich, normach a tadu, ktery jsem dopliovala
otazkami na ptiklady z textu a na ptiklady o tom, jak oni sami tyto jevy ve spolecnosti
vnimaji. Zde jsem tedy pracovala s prekoncepty zaki a zakyn tykajicich se socialnich roli
a fungovani spolecnosti. Podle ocekavani Zaci a zdkyné o téchto pojmech a jevech znalosti
maji. Mym cilem zde proto bylo na tyto prekoncepty navazat a vyuzit je pii vysvétlovani
teoretického ramce, ze kterého mtj projekt a vyuka vychazi. V této ¢asti vyuky jsem se tak
zamgéfila na planované kliCové pojmy a jejich pochopeni. Na mé dopliujici otazky tfida bez
problému reagovala a spolupracovala, 1 kdyZ se jiz jednalo o nové abstraktni terminy.
To podle mého nazoru dokazuje, jak jiz bylo zminéno dfive, ze v této vykladové fazi jsem
po vétSinu Casu pracovala prave s urCitym piedporozuménim zakl a zakyn o daném tématu.
Zbyly Cas jsem vénovala vymezeni pojmu gender. V uvodu jsem se nejdiive zeptala, zda jiz

toto slovo znaji a co piipadné védi o konceptu genderu. Podle mych o¢ekavani se jiz nekteti
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s terminem gender setkali. Po vyzvani byl jeden zak ochotny svymi slovy fict, jaky vyznam
podle néj slovo ma a s ¢im jej spojuje. Jeho popis toho, co chape pod oznacenim gender, byl
zjednodusujici a nepostihoval pln¢ jeho vyznam. Na tento popis jsem ale pfesto navazala
a rozvinula, v ¢em je jeho tvrzeni spravné a v ¢em vyzaduje doplnéni a hlubsi vysvétleni.
Opét jsem pouzivala priklady z predchozi diskuse, abych tento, pro nékteré celkem novy

abstraktni termin, pfipadné s novym rozmérem, co nejvice piiblizila a objasnila.

Dale jsem zopakovala rdamec mého projektu a jeho cile a vysvétlila propojeni podstaty prace
této hodiny a témat, na ktera se v dalSich hodindch zaméfim. Zaroven jsem zakiim a zakynim
poskytla informace o ¢asovém ohraniceni nasi spoluprace. Timto a zadanim domaciho tkolu
— rozmyslet si do pfisté povolani, které by zaci a zakyné chtéli v budoucnu vykonavat
¢i je zajimaji, jsem hodinu ukoncila.

Celkov¢ se domnivam, ze hodina byla dobie strukturovana a casové rozvrzena. Domnivam
se, ze prace s textem a pouzité¢ metody byly dostate¢né motivaéni a pochopeni kli¢ovych
pojmt svym obsahem podpotily. Ocekavané cile z odpovédi a participace zaka a zakyn
v pribéhu vyuky povazuji za dosazené. Zaci a zakyné také byli po vétdinu &asu pozorni

a vétsina z nich, az na vyjimky, aktivni.
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3.4 Reflexe druhé vyucovaci hodiny

V tvodu druhé vyucovaci hodiny jsem se nejdiive zaméfila na obsah minulé¢ hodiny.
Vénovala jsem se smyslu stézejni aktivity minulé hodiny a poté jsem navazala opakovanim
teoretick¢ho ramce a klicovych pojmi. Nejdiive jsem se proto otdzkami zaméfila na dilci
cile prace s textem, na coz jsem navazala otazkami na klicové pojmy. Béhem tohoto tivodu
zéaci a zakyné spolupracovali pouze ¢asteCné — ochotné shrnuli cile aktivity a jevy, které
analyza ¢lanku ilustruje. S vymezenim pojmu jsem zaky a zakyné v odpovédich musela vice
vést — nabizet piiklady, reformulovat otdzky aj. Postupné se opét rozmluvili tak, jako
v pfedchozi hodin¢. Domnivém se, Ze tento Givod ttidu aktivizoval pro dalsi praci. Vyznam
uvodu spocival také v tom, ze si zaci a zakyné zopakovali ucivo, o kterém jsem v této
a v dalSich hodinach ptfedpokladala, Ze budou znat, jelikoz se na n¢ vazou dalsi aktivity
a ucivo. Vzhledem k tomu, Ze se navic jedna o klicové pojmy, jejich porozuméni také
ptedpokladd schopnost porozumét konceptu genderu — tedy Ustfednimu pojmu projektu
vyuky.

Dale jsem jiz pokracovala v planovanych aktivitach druhé vyucovaci hodiny. Navazovala
jsem na domaci tkol, ktery jsem zadala v zavéru pifedchozi hodiny. Jako tkol jsem tuto prvni
fazi pojala z ¢asovych diivodil a z diivodu jisté pfipravenosti zaki a Zdkyni na téma hodiny
a obsah vyuky. Ttid¢ jsem rozdala ptipravené papiry, na které jsem je poZadala, aby napsali
povolani, které by v budoucnu chtéli vykondvat nebo které je nyni zajima s ohledem na jejich
budouci profesni orientaci. Poté Zaci a zakyné své odpovédi seskupili podle div¢ich
a chlapeckych odpovédi. Déle jsem je pozadala, aby si odpovédi ostatnich prohlédli
a zaméfili se na shodné a rozdilné znaky jednotlivych vybéri. Poté jsem se zakl a zékyn
ptala na nejcastéj$i odpoveédi mezi divkami a chlapci, jelikoZ se néktera povolani Casto

opakovala. U divek se jednalo o vét$i pocet odpovéedi ,,psycholog®, u chlapcii se vicekrat
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vyskytl ,,pravnik a ,programator”, ob& se ale opakovaly pouze dvakrat, na rozdil

od ,,psychologa‘“ u divek, ktery se objevil Sestkrat.

Nasledné jsem se ptala, zda vnimaji né&jaké spojeni opakujicich se odpovédi s poznatky
z predeslé hodiny — konkrétng s muzskymi a Zenskymi rolemi. Zaci a zikyné tuto souvislost
nalezli ve spojeni nejcastéjsiho vybéru divek ,,psycholog se spolecnosti typicky vnimanou
roli Zeny spojenou s riznymi formami péce. Upozornila jsem proto dale na mozné spojeni
S typicky ve spolecnosti vnimanou orientovanosti Zen na citovy zivot. S péci zaci a zakyné

také spojovali vybér divek ,,logoped* a ,,1ékai*!, ktery se objevil jak v odpovédich divek, tak

wev

chlapct. Interpretace podobnych souvislosti nejcastéjSich vybérti chlapct byl pro tfidu
obtizné&jsi a v tomto ptipade se nikdo nechtél vyjadrit. Odpovédi se navic neopakovaly tolik,
jako u divek. Upozornila jsem proto v piipadé¢ ,,pravnika“ na obecné vnimanou vysokou
prestiz povolani a na vyrazné spojeni s vetejnou sférou, typicky spojované s muzi. Ve vybéru
,programator jsem upozornila na fakt, ze se jedna o jeden z technickych obort, coz Zaci
a zakyn¢ sami uvedli, Ze spojuji spiSe s muzi. Tuto souvislost pak nalezli u dal§ich vybéra

chlapct, a to v ptipadé vybéru ,,geolog® a ,,stavai“. Odpovédi zakli a zakyn se Castecné

prolinaly, a néktera povolani se objevovala v obou skupinach odpovédi.

Déle jsem ttid¢ pokladala otdzky na typicka povolani muzi a Zen — zda podle nich existuji
a pripadné jaka. Odpovédi se pro muZze tykaly technickych oborli a manudlni prace, u zen
byla Zaky a zakynémi uvadeéna typicka povolani spojend s péci a tklidem. Z jejich odpovédi
tedy vyplyva jejich povédomi o stereotypech tykajicich se povolani muzi a zen. Zaroven,
vzhledem K prolinani odpovédi divek a chlapcti na budouci povolani, si ale uvédomuji svou
moznost volby. Diskusi jsem proto zakoncila shrnutim mych postfehli o jejich znalosti

»typickych® povoléani a ¢innosti muza a Zen a tim, ze jimi uvedeny vybér mize byt do jisté

! Reflexi pouzivani generického maskulina se vénuji na nasledujici strang.
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miry ovlivnén praveé nastavenim spolecnosti a vnimanim typickych roli ¢i sfér, se znatelnou

tendenci hranice mezi nimi smazavat.

Ve spojeni s otazkami na dal$i mozné predstavy o typickych ¢innostech, na které¢ Zaci
a zakyné¢ odpovidali zajmy a domacimi pracemi, jsem definovala pojem stereotyp a popsala
jeho fungovani. Zde jsem navazala otazkami, jak Zzaci chapou slovo predsudek
a co piedsudek predpoklada. Odpovédi se tykaly i dalsich kategorii. Zaci a zakyné uvadéli
zejména piedsudky tykajici se socidlnich skupin — etnik a narodnosti, dale vékové predsudky
aj.

Vzhledem k formulaci povolani divek v muZzském rodu jsem se po kratké diskusi
0 stereotypech a predsudcich zastavila u generického maskulina. Rozpor mezi gramatickym
rodem a faktem, Ze se jednalo o vybér divek, zaci a zakyn¢ odhalili az ve chvili, kdy jsem se
pfimo zeptala na gramaticky rod vybéru chlapcti a vybéru divek. Ttidu jsem proto seznamila
S tim, co generické maskulinum oznaCuje a poukazala jsem na jeho problemati¢nost,
vV souvislosti zejména s nabidkami prace v inzeratech, kterd je spojovana

se zneviditelnovanim Zen prostfednictvim genderové nekorektnich jazykovych vyjadieni.

Déle jsem se zam¢étila na pojem socializace. Nejdiive jsem se tfidy ptala, zda pojem znaji
a jak mu piipadné rozumi. Zaci a zakyné se jiZz s timto pojem setkali a dokonce byli schopni
jej definovat vcetné nékterych socializaCnich faktorid. Opét jsem tak ve vykladu, jak jsem
predpokladala, mohla navazovat na znalosti zakt a zakyn. Zaméfila jsem se proto na jimi
uvadéné prostiedi a vztahy v rodiné a ve Skole. Nejdiive v obecné roving a poté v souvislosti
S vybé&rem povolani, které v ptredchozi aktivité uvadeli. Z jejich odpoveédi ptitom bylo jasné,
7e socializa¢ni plsobeni a tlaky rodinného a Skolniho prostfedi vnimaji, uvédomuji
si je a jsou schopni je analyzovat z perspektivy jejich vlastni pfedmétové, oborové a profesni
orientace. Poslednim socializacnim faktorem, ktery Zaci a Zzakyné uvadéli, byly pouze
vrstevnické skupiny, a proto jsem se dale vykladem zaméfila pravé na né. Pak jsem
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je seznamila se socializacnim piisobenim médii a uvedla vzajemné vztahy mezi jednotlivymi

socializacnimi faktory a moznosti jejich vzéjemného ovliviiovani a propleteni.

Posledni cast hodiny jsem vénovala analyze dat o poctech studujicich zen a muzl
na univerzitach dle obori z roku 2013 (viz pfiloha €. 2). Tato tabulka vyjadiuje procentualni
zastoupeni muzi a zen v riznych oborech na vysokych $kolach a je z ni patrné nevyvazené
zastoupeni v nekterych oborech. V otazkach na interpretaci dat jsem se zaméfila nejdiive
obecné na to, jak se zaci a zakyné¢ v tabulce orientuji, abych zajistila, ze v dalSich krocich
budou schopni reagovat na mé otdzky a dale pochopit smysl aktivity. Teprve poté jsem
se otazkami zaméfila na genderové aspekty procentudlniho zastoupeni muzi a Zen
v uvedenych studijnich oborech. Rozdily v poctech studujicich Zen a muzi Zaci a zakyné
interpretovali z perspektivy ,typickych® pfedmétd, obort a profesi muzi a Zen

a z perspektivy genderovych stereotypu.

Hodina byla z mého pohledu celkem dynamicka a vyvazena. Planované ¢asové rozvrzeni
se ale od realného lisilo. Vice ¢Casu oproti planu jsem v hodiné vénovala Casti tykajici
se rozboru vybéri povolani zakti a zakyn a nasledné ucivu o stereotypech a socializaci.
Casovy harmonogram jsem nedodrzela z diivodu podrobného vysvétleni nékterych jevi
a odpovidani na otazky zakl a zakyn ¢i reakci na jejich interpretaci nékterych souvislosti,
které podle mého nazoru vyzadovaly komplexnéjs$i analyzu a vysvétleni. Z toho divodu
zbylo mén¢ €asu na posledni ¢ast hodiny — na praci s tabulkou. VSe podstatné ale zaznélo,
jelikoz jsem si ¢asového posunu védoma byla, a proto se zamétila pouze na nejdulezitéjsi
oblasti. Z aktivity zakid a zakyn béhem hodiny a z jejich znalosti usuzuji, Ze cile vyuovani
splnény byly. Domnivam se, ze tato hodina prohloubila a upevnila jejich znalosti nejen

Z ptedchozi hodiny, ale ze také navézala a rozvinula znalosti a schopnosti, které jiz znali

a veédélr drive.
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3.5 Reflexe treti vyucovaci hodiny

V 1vodu této hodiny jsem z organiza¢nich divodu tiidu nejdiive seznamila s domacim
tikolem na piisti hodinu — najit jakoukoli obrazovou reklamu s tematikou péde o télo. Ukol
jsem se rozhodla zadat jako ukol dvojic, a to ¢astecné z motivacnich davodi a z divodu,
ze mensi pocet reklam bude celkové mozné v hodiné pokryt. Navic mensi pocet reklam

umozni jejich hlubsi analyzu.

Po zadani ukolu nasledovala pfipravena uloha zaméfujici se na pochopeni principt rovnosti
na pracovnim trhu (viz pfiloha ¢. 3). VSichni na otazku odpovédéli spravné a pii nasledné
analyze jednotlivych moznosti jasn¢ a logicky argumentovali, jaké jsou principy
spravedlnosti a rovnosti a jaka je aplikace téchto principt na pracovnim trhu. Jeden chlapec

k tomu mél vice podrobngjSich otazek, jelikoz vybrana odpovéd mu ve vSech piipadech
spravnd nepfipadala. Déle jsem se proto zaméfila na objasnéni jeho namitek a piikladu, ktery
sam uvedl. Jednalo by se podle né&j o pfipad, kdy naptiklad fyzicky ,,silngjsi muz zvladne
vice fyzické prace nez fyzicky ,,slabsi* Zena. Vysvétlila jsem proto, ze takového ptipadu
se uloha netyka, jelikoz tloha ptedpoklada stejny objem odpracované prace, kde by odlisna
odména za vykonanou praci nebyla v souladu s principy rovnosti. Upfesnila jsem proto dale
souvislost ohodnoceni prace se schopnostmi jedince a objemem jeho prace.

Zde se Zaci a zakyné dale zastavili u otazek tykajicich se rovnosti pfi pfijimani muzi a Zen
na pracovni misto a na své a na prava budouciho zaméstnavatele. Zde jsem opét kladla diraz
na schopnosti, zkuSenosti a vzdélani, které clovék ma a na princip rovnosti, ktery
predpoklada, ze se zaméstnavatel rozhoduje podle schopnosti uchazec¢e/uchazecky a pohlavi
Vv jeho rozhodnuti nehraje Zadnou roli. Domnivam se, ze toto téma zaky a zakyné zaujalo

pfedevSim z pohledu na jejich budoucnost, jelikoZ otazky a ptiklady vztahovali pfedevS§im
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k sob&é samym. Z jejich zajmu usuzuji, Ze toto téma povazuji za aktualni a dalezité vzhledem

k jejich budoucnosti.

Poté jsem promitla procentudlni uspé$nost Ctrnéctiletych zakt a zakyn v feSeni této tlohy
zZ riznych zemi z roku 1999 (viz ptiloha €. 4). Celkem nizka GspéSnost v nékterych zemich
véetné Ceska tiidu viditelnd piekvapila. Mé otazky proto sméfovaly na jejich mozna
vysvétleni, navic vzhledem ke stoprocentni uspéSnosti jich samych ve tfidé. Souvislost
hledali ptedevSim v historickych souvislostech, zejména s vyvojem politické situace. Tyto
odpovédi jsem dale propojila se svobodou tisku, otevienosti médii danych zemi a s Grovni
demokracie ve spolec¢nosti. Ve zdivodnéni jsem vychazela kromé odpovédi zakt a zakyn
také z prirucky, ze které tuto aktivitu ¢erpam — z ptirucky Gender ve $kole (2005), strana

124,

Déale jsem navazala opakovanim ndplné minulé hodiny se zaméfenim na typickou
a netypickou profesni orientovanost muzii a zen a jeji souvislost se socializaci a jednotlivymi
socializa¢nimi faktory. Zaci a zdkyné na mé otazky odpovidali pfedeviim piiklady z aktivity
z minulé hodiny, kdy pracovali s tabulkou ptedstavujici procentualni zastoupeni muzi a zen
Vv raznych studijnich oborech. Poté jsem na projektoru promitla genderovou mapu
znazornujici zastoupeni muzi a zen ve vedoucich funkcich. S obsahem, co mapa znazornuje,
jsem zéky a zakyné nejdiive seznamila a po podrobnéjSim zaméfeni na nékteré regiony
a zobrazeni konkrétnich informaci, které mapa zachycuje, jsem se zamétila na podrobnéjsi
analyzu informaci. M¢ otazky nejdiive obecné smefovaly k poméru zastoupeni muzi a Zen
ve vedoucich funkcich. Poté jsem se zaméfila na to, jak zaci a Zdkyné tomuto jevu rozumi
a ¢im jej sami vysvétluji. Obecné se podle jejich nazorti jedna o bézné zastoupeni muzi a Zen
ve vedoucich funkcich. Diivod tohoto zastoupeni Zaci a Zakyné interpretuji jako disledek
toho, ze muZi nejcastéji byvaji ve vedoucich funkcich kvili zazitému piedpokladu byt

schopni ,,fidit", ,,vést™ a ,,organizovat®“. Zameéfila jsem se proto na divody, proC je takto
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vnimaji. V diskusi poté Zaci a Zzakyné postupné nalezli souvislost téchto piedstav

s genderovym fadem, stereotypy a genderovymi rolemi.

Nésledovala prace s textem (viz piiloha €. 5), se kterym nejdiive vSichni pracovali
samostatné — jejich tkolem bylo oznacit dilezité informace v textu a oznacit je podle toho,
zda jsou pro né tyto informace nové nebo zda jsou znamé. Poté jsem tfidu pozadala, aby
se seskupili do mesich skupin po dvou az ¢tyfech. Z prostorovych divodi jsem nechala
volbu velikosti skupiny na nich a nechala je pracovat tak, jak jim bude pfijemné. Jejich
ukolem bylo ve skupinach diskutovat o informacich, které ¢lanek obsahoval a spole¢né
se zam¢éfit na to, co pro né bylo nové a co jiz znamé. Zaroven tyto informace méli zasadit
do historického kontextu a do souvislosti, které sami znaji. Ackoli zaci a zakyné
ve skupinach celkem zivé nabizena témata probirali, v nasledné diskusi spole¢né s celou
ttidou pftili$ sdilni nebyli. Pouze v tvodu diskuse byli schopni odpovidat na zakladni otazky
o obsahu textu a o historickém kontextu prosazeni volebniho prava pro Zeny ve vétSiné
evropskych zemi po prvni svétové valce. Déle ale pravdépodobné tolika znalostmi
nedisponuji, a proto jsem pak vyuku uchopila prevazné jako vyklad. Novymi informacemi
byly zejména dalsi cile Zenskych hnuti prvni vlny feminismu a kontext spolecenského
uspofadani vztahli mezi muZzi a Zenami v ruznych socidlnich vrstvach. Ackoli text
neobsahuje informace tykajici se druhé viny feminismu, pro pochopeni vyvoje této
problematiky jsem sviij vyklad poté zaméfila prave na toto obdobi. Zde zakladni povédomi
o situaci, ze které¢ druhd vlna feminismu vychdazela, jiz Zaci a Zakyné pravdépodobné méli,
jelikoz byli opét schopni urcité otdzky zodpovédét. Zejména znali kontext riiznych hnuti,
v ramci kterych se Zenska hnuti v této dobé formovala. BliZ8i informace, cile a pozadavky

feminismu ale pravdépodobné neznali a byly tak pfedmétem mého vykladu.

Samotny text se vyrazné dotykd problematiky genderu v rozvojovych zemich.

Po piedstaveni prvni a druhé viny feminismu a jejich historicko-spolec¢enskych souvislosti
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jsem se proto zaméfila prave na toto téma. Tiid¢ jsem pokladala otadzky tykajici se znalosti
o rozvojovych zemich v souvislosti s problematikou porusovani lidskych prav. Domnivam
se, Ze toto téma tiidu zaujalo nejvice, pravdépodobné z divodu jeho znaéné aktudlnosti.
Neékteré informace z textu se zdaly byt pro né piekvapivé. Jelikoz ale caste¢né problematiku
nepochybné znaji, o zcela nové informace nejednalo. SpiSe se domnivam, Ze zaci a zakyné

nejsou zvykli tato témata reflektovat a diskutovat o nich.

Zavérecna aktivita — vymysleni nazvu textu, probé¢hla tak, jak jsem predpokladala.
Zminénim nékolika navrhd, které ve vSech piipadech postihovaly historicky kontext
a promény feminismu popsané v ¢lanku, doslo k zopakovani jeho hlavnich témat a hodinu

jsem timto uzaviela.

Celkovée byla hodina vice vykladova, nez jsem ocekavala. Piedev§im jsem piedpokladala,
ze zaci a zakyné budou aktivnéjsi ve zminéné diskusi po precteni ¢lanku. Domnivam se ale,
ze podrobna prace s textem zajistila to, ze Zaci a zakyn¢ pochopili jeho rizné roviny a jeho
vyznam vcetné souvislosti s piedchozim ucivem. Béhem vykladu byli celkem pozorni
a na pripadné otazky, které¢ jsem pokladala, pohotové a ochotné reagovali. Vzhledem
k aktivité a pozornosti zaka a zakyni béhem vyucovani hodnotim, Ze cile jednotlivych aktivit
a hodiny byly splnény. Domnivam se, Ze zaci a zakyn¢ v této hodin¢ zejména rozvinuli svou
citlivost k vnimani genderové rovnosti ve spolecnosti a osvojili si znalosti o dil¢ich

proméndch spolecnosti.
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3.6 Reflexe Ctvrté vyucovaci hodiny

Ctvrta vyuGovaci hodina projektu uspofadanim aktivit a jejich vyukovym obsahem
smefovala predevsim k prohloubeni znalosti zakl a zakyn o tématech, kterd byla probirana
v minulych hodinach. Soucasti aktivit ¢tvrté hodiny byla aplikace ziskanych védomosti

v novych kontextech — tentokrat ve spojeni s medialnim obsahem, piedevsim s reklamou.

V tivodu hodiny jsem se vénovala opakovani uciva z predchozich hodin. Tidy jsem se ptala
na konkrétni aktivity a na jejich cile a zavéry, ke kterym jsme prostfednictvim téchto aktivit
dospéli. Uvodni opakovani mélo za cil kratce piipomenout vyznam zékladnich termint
a konceptl, se kterymi jsme pracovali. Dlraz jsem vzhledem k velkému objemu informaci
v minulé¢ hodin¢ kladla pravé na tato témata a historické okolnosti jednotlivych vin
feminismu. Béhem tohoto Gvodu se Zaci a zakyné zapojovali a odpovidali na mé otazky,
celkové bylo patrné, ze u¢ivo maji osvojené a jsou schopni v okruhu danych témat uvazovat

o jednotlivych jevech i se zaméfit na jejich Sirsi souvislosti.

Jako klicovou aktivitu, kterd nédsledovala po tvodni — opakovaci ¢asti hodiny, jsem podle
planu vyuky realizovala aktivitu z pfiru¢ky Gender ve Skole (2005) s ndzvem Ideal krésy.
Aktivita spociva v systematické praci s vybranymi reklamami. Zaklada se na odpovédich
zaki a zakyn na pfipravené otazky (viz piiloha €. 6) a spoc¢iva v jejich nasledné spolupraci

ve skupinach a diskusi o jejich odpovédich na otazky a jejich dalsi analyze.

Pro tuto aktivitu jsem zakiim a zakynim zadala tkol, aby si na tuto hodinu ve dvojicich
pfipravili reklamu s tematikou ,,péce o télo*, kterd bude obsahovat obrazy muzii a/nebo Zen.
Ukol splnily bohuZel pouze &tyfi dvojice, navic pouze jedna reklama byla zaméfena
na zadané téma. Aktivitu jsem se ale rozhodla realizovat podle planu, jelikoZ jsem usoudila,
ze mens$i pocet ani tematika reklam na pribéh a vysledek aktivity velky dopad mit nebudou.

Jevy, na které se aktivita zamé&fuje, byly totiZ patrné 1 v téchto materidlech. Navic se jejich
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analyza zakladala na tom, jak sami z4ci a Zakyn¢ obsahy téchto reklam zobrazujicich muze
a zeny vnimaji a reflektuji. Proto ve vysledku nebyl problém se zamétenim reklam, jelikoz
vyobrazeni muzl a Zen tyto reklamy obsahovaly. V ptipad¢ jejich poctu se domnivam,
ze vice reklam by nepochybné poskytlo vice analyzovatelného materialu a zajistilo by jistou
riznorodost V porovnavani jejich obsahd. Pro organizaci prace na aktivit¢ byla ale situace
takto alespon pro tfidu ptehlednd a pro rozhodovani zaka a zakyn v odpovédich na otazky
rychld. Pravdépodobné také vzhledem k malému poctu reklam doslo navic k vyrazné shodé
Vv poslednich dvou odpovédich. Vétsi pocet a riznorodost reklam by zde mohly podnitit
diskusi ohledn¢ jednotlivych rozhodnuti a odtivodnéni vybéru odpovédi. Shoda, ke které
ve tfid¢ doslo, ale také piinosem byla, jelikoZ zddraznila podobu obecné sdilenych piedstav

tykajicich se prave idealu krasy.

Podle planovaného postupu byla tfida nejdiive seznamena s jednotlivymi reklamami.
Zaroven se zaci a zdkyné¢ meli zaméfit na zobrazovanou piedstavu krdsy muzii a Zen.
Ve trech ptipadech se jednalo o video reklamu, ¢tvrtd byla reklama z Casopisu. Vyhodou
vybranych videi zde bylo v prvé fad¢ to, Ze takovy materidl je obecné pro nezvykly a tim
také motivacni, coz bylo znat pfedev§im vysokou mirou pozornosti. Navic, zaci a zakyné
tyto reklamy podle svych slov znaji, a tak nebylo tfeba videa pro zachyceni podstatnych jevl

ptehravat znovu.

Dale nasledovala individualni prace s otazkami (viz ptiloha ¢. 6). Kazdému jsem proto dala
papir formatu AS a zéky a zdkyné& pozadala, aby jej rozd€lili na Ctyti ¢asti a kazdou oznacili
— pismeny A az D — podle otazky. Po jednom, s dostatecnym Casem na odpoveéd’, jsem
promitla pfipravené otdzky A az D na projektoru. Poté jsem tfidu jesté nechala chvili
pracovat a formulovat své odpovédi. Zejména pro odpovidani na prvni dvé otazky zaci
a zakyné potiebovali vice Casu a jeSté se k nim sami vraceli. Béhem této faze byla tiida

celkem hluc¢na, jelikoZ se mezi sebou nékteti bavili a v podstaté spolupracovali pti formulaci
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svych odpovédi. Do jejich prace jsem ale ptili§ nezasahovala a pouze pobizela k originalité

a formulaci vlastniho nazoru.

Nasledné jsem tiidu pozadala, aby své odpovédi donesli na lavici vpiedu ucebny a seskupili
je podle oznaceni pismeny. Poté jsem zaky a zakyné rozdélila do ¢ty skupin. Zvolila jsem
rozdéleni tak, aby byly skupiny riznorodé. Po vytvoteni skupin jsem je pobidla, aby si jako
skupina vybrali jednu z otazek A-D, se kterou chtéji dale pracovat. Poté jsem zadala
konkrétni pfipravené instrukce a zdlraznila, aby ve skupinach byli pfipraveni sva zjiSténi
ostatnim prezentovat. Také jsem je pozadala, aby se zamysleli nad moznymi odivodnénimi

odpovédi svych spoluzaki a spoluzacek a na mozném spojeni s uc¢ivem predchozich hodin.

Prace ve skupinach probé¢hla naprosto v porfadku — dle mého pozorovani se ve skupinach
témer vSichni zapojovali a podileli se na zadvérecném shrnuti pozorovanych jevt i na jejich

analyze.

Po odprezentovani skupiny A jsem se zaméfila na reflexi zjisténi skupiny, které jsem pojala
Z obecného hlediska. Zamétovala jsem se na diivody, pro¢ se urcité typy odpovédi objevily,
jakym zpilisobem se tyto piedstavy utvaii a jak tyto procesy souvisi se socialnim
a genderovym Fadem spolecnosti. Zaci a zakyné byli schopni vysvétlit mechanismy
fungovani genderovych roli ve spolecnosti, jejich souvislost s predstavami o krase muzi
a zen, stereotypy a souvislost se socializaci jedince. Déle jsem se zaméfila na média
a predstavy, které ve svych sdélenich prezentuji a na mozna rizika téchto ,,idealt*.
V odpovédich a diskusi Zaci a zdkyné jasn¢ prokézali své znalosti a schopnost analyzy
predlozenych materialti a syntézy svych znalosti v souvislosti s témito novymi obsahy.
V piipadé identifikace moznych rizikovych faktorti se u nékterych také projevila schopnost
kriticky na tyto jevy pohliZet a hodnotit je. Zejména si Zaci a Zakyn€ uvédomuyi rizika vlivu
téchto predstav na sebepojeti a sebehodnoceni, coz podle mého nadzoru mize odrazet to,
S ¢im se setkavaji v oblasti prevence socialné patologickych jevil — jimi konkrétné zminéné
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mentalni anorexie. Z odpovédi zakt a zakyn usuzuji, Ze o dané problematice dokézi uvazovat
v SirSich souvislostech a jsou schopni tato témata vztdhnout k vlastnim zkuSenostem
a reflektovat je ve svém jednani. Analyzou odpovédi, do které¢ jsem vstupovala pouze
ve sméfovani témat, ptipadné v objasnovani nékterych tvrzeni, zaroven doslo k vymezeni
cile aktivity — Kk nalezeni charakteristik obsahu medialnich sdéleni jako socialniho

konstruktu.

Zvolené téma a aktivity této hodiny podle mého ndzoru vhodné navazaly na ptedchozi vyuku
a uzavtely projekt vyuky jako celek. Dle mého nazoru zakim a zakynim tato hodina dala
prilezitost prostfednictvim pfipravenych cinnosti prohloubit své znalosti o okruhu
probiranych pojmi a témat. Pouzité organiza¢ni formy a metody, jak se domnivam,
odpovidaly charakteru zavérecné hodiny. Zejména postup prace s materialy, které ptipravili
zaci a zékyné a skupinovy charakter ¢innosti a samotnd kooperace mezi zéky a zakynémi
podporily prubéh a dosazeni cilii této zaveéreéné hodiny. Z reakci zakli a zakyni béhem
vyuky, jejich pozornosti a vétSinou pozitivnimu a aktivnimu postoji k praci se domnivam,
ze zvolené postupy byly také vyrazné motivacni. VétSina béhem vyuky spolupracovala
se mnou i se svymi spoluzaky a spoluzackami a podilela se tak na pribéhu vyvoje témat

Vv diskusi a déni béhem vyuky.
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3.7 Zavérecné hodnoceni realizace projektu

Béhem vyuky se podle mého nazoru potvrdilo, Ze struktura projektu byla logicka. Dale
se ukazala jeho celkova vyvazenost a kontinuita jednotlivych témat, kterd jsem do projektu
zatadila. Zaky a zakynd jsem V jednotlivych hodinach postupné seznamila s pojmy
a teoretickymi koncepty, které jsou pro pochopeni genderu stézejni. Jejich tazeni

a usporadani zaroven respektovaly zasady postupného konstruovani osvojenych znalosti.

Ve vyuce jsem Casto Cerpala z prekonceptu zaku a zakyni — tedy z jejich pfedporozuméni
uréitym jevim a odbornym terminiim, které jsem nasledné€ v rizné zamétenych aktivitach
a ptipadné také v jeji néasledné reflexi ¢i hodnoceni rozvijela, objastiovala ¢i doplilovala.
Téma genderu systematickou praci s timto pfedporozuménim podle mne ze své podstaty
socialniho konstruktu samo ,,nabizi““. Domnivam se tedy, Ze tento postup byl zvolen vhodn¢;
navic se také opakované projevil jako motivacni element vyucovani, jelikoz zéaci a Zakyné
projevovali zdjem o analyzu znamych témat a jevl nebo témat, kterd se jich bezprostfedné

tykaji z perspektivy genderu.

Genderovy aspekt téchto procest a jevil ve spolecnosti pro zaky a zakyné podle ocekavani
nebyl neznamy. Uvédoméni si jeho dosahu a vlivu na podobu kazdodennich interakci, jejich
pfedstav o spole¢nosti, o rolich muzii a Zen, vlastni identity nebo své piedstavy
0 budoucnosti Zaci a zakyné opakované ve vyuce vnimali jako zajimavy a zavazny zaroven.
Zaci a zakyné zde projevovali zdjem 0 vliv tradi¢niho genderu na vlastni vnimani okolnosti
svého Zivota a na svou budoucnost a reflektovani tohoto piisobeni. Jejich ptiklady, postiehy
a poznamKy K tématiim vychazely z jejich vlastnich zkusSenosti, coz opakované poskytovalo
jasny dikaz o pfitomnosti kategorie genderu a jeho vyznamné roli ve spolecnosti i v jejich
osobnim zivoté. Na tyto skuteCnosti jsem v prubé¢hu vyuky poukazovala a zaroven

podnécovala citlivost v pristupu zakl a zakyni ke kategorii genderu. Krome znalosti, kterymi
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je ma vyuka vybavila, proto z pribéhu vyuky dale usuzuji, Ze si zaci a zakyn¢ osvojili prave
I jistou uroven této citlivosti, ktera jim dale umozni se na zaklad¢ danych faktii rozhodovat
a jednat ve svém zivot¢ s védomim mozného socio-kulturniho ovlivnéni a stejné takeé

pfistupovat k dal§im okolnostem Zivota ve spolecnosti.
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Zaver

Tato diplomova prace je vénovana konceptu genderu a naslednému rozpracovani dil¢ich
témat do projektu vyuky. Soucasti prace je popis a rozbor teoretického pozadi, ze kterého
jsem vychazela pfi piipravé samotného projektu vyuky. Ve vychové a Skolni vyuce je tieba
se témto tématim vénovat, jelikoz rozviji genderovou citlivost k socidlnimu plsobeni
genderu na jednotlivce i1 spolecnost jako celek. Vychova a vyuka sméfujici k genderové
citlivosti a korektnosti je totiz zaroven vychovou k toleranci a respektu k odlisnostem
obecné. V soucasné dobé je podle mého nazoru tieba takové hodnoty, chovani a jednani
rozhodné podporovat. Kromé rodinného prostiedi je pak zejména $kola instituci, ktera
takovy zpusob vychovy nabizi, at’ uz pfistupem, pfimym i nepfimym vychovnym vlivem
vyucujicich nebo moznosti vyuky pfimo pracujici s faktickymi informacemi a nacvikem
urcitych dovednosti. Genderové citliva podoba vychovy a vyuky dle mého nézoru
predstavuje moznost, jak zmirnit negativni ptisobeni genderu na jedince, zajistit vys$si miru
citlivosti vefejnosti na tuto problematiku a dosahnout pozitivnich zmén ve vnimani a vlivu

kategorie genderu na Zivot ve spolecnosti.

Tento projekt vyuky je tedy prostfedkem pro vedeni Kk genderové citlivosti a zvySeni
informovanosti Zaki a Zakyni o problemati¢nosti genderu jako takovém. Cilem vyuky proto
bylo zaklim a Zakynim pfedstavit klicova témata a pojmy tykajici se problematiky genderu.
Predpokladanym vystupem bylo, Ze zaci a Zdkyné€ témto pojmim rozumi a znaji vybrana
témata tykajici se této problematiky. Tyto znalosti jsou pak navic schopni vyuzZit.

V ptipravenych ¢tyfech vyu€ovacich hodinach jsem aktivity a materialy vybrala a sestavila
tak, abych optimalné podpofila osvojeni si téchto znalosti a schopnosti. Ve svém ptistupu
k vyuce jsem se fidila didaktickymi a metodickymi zasadami — ohledné véku zaku a zakyni,

organizace aktivit, logického uspofadani uciva, dynamiky a prubéhu vyucovaci hodiny
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a vice na sebe navazujicich hodin. Projekt svym zpracovanim respektuje trendy v pojeti zaka
jako aktivniho subjektu procesu uceni, vybéru materialti blizkych redlnému zivotu, zaméteni
rozvijenych znalosti a schopnosti na praktickou vyuzitelnost v zivoté aj. Projekt se také opira
o konstruktivisticky pfistup k procesu uceni, coz se odrazelo zejména v organizaci dil¢ich

aktivit, technik zvolenych pro osvojeni ¢i rozvoj znalosti a schopnosti a ve vybéru materialt.

Domnivam se, ze projekt vyuky jako celek zajistil dosazeni vyty¢enych cili a umoznil
zakim a zédkynim osvojeni si predpoklddanych znalosti a dovednosti. Béhem vyucovani
jsem prubéh aktivit vzhledem k dosahovani jejich cili analyzovala a vyhodnocovala.
Vzhledem k aktivnimu pfistupu zakd a zakyni, opakované se projevujicim schopnostem
uvazovat a hovofit o danych tématech, vyuzivat v nich své znalosti a nové poznatky,
se domnivam, ze cil osvojeni si novych znalosti a schopnosti byl splnén. Priibéh jednotlivych
hodin byl bezproblémovy. V hodindch byli zici a zdkyné soustfedéni, motivovani

a k ¢innostem a tématiim piistupovali pozitivné.

Struktura projektu a jednotlivych hodin dle mého nézoru podpotila dil¢i i obecné cile
projektu. Ze své realizace projektu vyvozuji, Ze jednotliva témata na sebe jasné navazuji
a zakim a zadkynim umoziuji postupny rozvoj a prohlubovani znalosti a osvojovani
schopnosti tykajicich se probiranych témat. Uspofadani fazi vyuky a na sebe navazujicich
¢asti hodin nepostradaji potiebnou dynamiku, coz se projevovalo zejména vysokou mirou
pozornosti zakli a zakyni a jejich zajmem v pribéhu hodin. Obsahy vyuky Vv jednotlivych
fazich maji logické uspofadani a jejich sled byl pro Zadky a Zakyn€ srozumitelny
a pochopitelny. Usuzuji tak predevSim z jasné schopnosti postupné nalézat potiebné
souvislosti, opakované vyuzivat znalosti v novych kontextech a rozumét novym informacim,

které jiz predpokladaly jistou znalost zakladnich konceptl a termintl.

Téma jako takové tiida piijala pozitivné a k vyuce tedy i pravdépodobné z tohoto diivodu
piistupovala s urCitou motivaci. Domnivam se, ze vétSina témat pro zaky a zakyné byla
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ur¢itym zpusobem znama, a ve vyuce jsem proto mohla vyuzivat jejich znalosti. Aktivity
a ucivo navic stavély na znamych faktech a bézné dostupnych materidlech, vhodnym
zpusobem zaroven zdlraziovaly jejich genderovy aspekt, a tedy podpofily cile projektu.
Spolupréci s touto tfidou hodnotim kladné, a to také proto, ze jsem od zakl a zakyni na svou
vyuku a obsah projektu v jeho pribehu i zavéru projektu ziskala pozitivni zpétnou vazbu.
Takovéto uchopeni problematiky a jeji zpracovani do projektu vyuky, ktery odpovida mému
navrhu, je tedy podle mého nazoru vhodnym nastrojem pro dosazeni danych cila ve vyuce.
Ze zpétné vazby ve vyuce tak predpokladam, ze zaci a zadkyné svou citlivost k tématim
genderu rozvinuli. Z toho dale usuzuji, ze vzhledem k tomu, Ze se zaci a zakyn¢ s témito
tématy budou déle ve svém studiu i v osobnim a profesnim zivoté setkéavat, tyto znalosti

a dovednosti budou schopni sami vyuzit a problematiku genderu nebudou piehlizet.

83



Seznam pouzitych zdroill

Akcni plan prevence domdciho a genderove podminéného nasili na léta 2015 — 2018.
[online] Vl1ada Ceské Republiky. Publikovano 23. 2. 2015. Dostupné z:
https://www.vlada.cz/assets/clenove-vlady/pri-uradu-vilady/jiri-
dienstbier/aktualne/Akcni-plan-prevence-domaciho-a-genderove-
podmineneho-nasili-na-leta-2015---2018.doc. 7. 2. 2017

Amadeo, Jo-Ann et al. Civic Knowledge and Engagement. An IEA Study of Upper Secondary
Students in Sixteen Countries. [online]. The International Association for the
Evaluation of Educational Achievment. Publikovano 2002. Dostupné z:
http://pub.iea.nl/fileadmin/user_upload/Publications/Electronic_versions/CIVE
D_Phase2_Upper_Secondary.pdf. 23. 2. 2016.

Bandura, Albert. Social Cognitive Theory of Self-Regulation. [online]. University of

Kentucky. Publikovéano 1991. Dostupné VA
http://www.uky.edu/~eushe2/BanduraPubs/Bandural9910BHDP.pdf. 18. 4.
2017.

Beauvoir, Simone de. Druhé pohlavi. 1. vyd. Praha: Orbis, 1966.

Butler, Judith. Trampoty s rodom: feminizmus a podryvanie identity. Druhé, revidované
vydanie. Bratislava: Zaujmové zdruzenie Zien Aspekt, 2014.

Ciprova, Kristyna. Genderové aspekty vzdélavani v CR. In: Babanova, Anna. Genderovou
optikou: zaméreno na cesky vzdelavaci system: [sbornik textii kolektivu autorek
k problematice genderovych aspektii skolstvi v CR. Editor Helena Skalova.
Praha: Gender Studies, 2008.

Connell, Raewyn. The Social Organization of Masculinity. 2005. In: McCann, Carole and
Seung-kyung Kim. Feminist Theory Reader: Local and Global Perspectives.
2013. New York: Routledge, 2013.

Friedan, Betty. The feminine mystique. New York: W.W. Norton, 1963.
Giddens, Anthony a Philip W. Sutton. Sociologie. Vydani prvni. Praha: Argo, 2013.

Gilligan, Carol. Jinym hlasem: o rozdilné psychologii Zen a muzu. 1. vyd. Praha: Portal,
2001.

Heidbrink, Horst. Psychologie mordlniho vyvoje. Praha: Portal, 1997.
Janosova, Pavlina. Divci a chlapecka identita: vyvoj a uskali. Praha: Grada, 2008.

Jarkovska, Lucie. Gender pred tabuli: etnograficky vyzkum genderové reprodukce v
kazdodennosti skolni tridy. Vyd. 1. Praha: Sociologické nakladatelstvi (SLON),
2013.

Jarkovska, Lucie, Anna Babanova a Jozef Miskolci. Genderové citliva vychova: kde zacit?:
prirucka pro vyucujici zakladnich a strednich skol, vydana v ramci projektu
Rovné prilezitosti v pedagogické praxi. Praha: Zaba na prameni, 2007.

Karsten, Hartmut. Zeny - muzi: [genderové role, jejich piivod a vyvoj]. Vyd. 1. Praha: Portal,
2006.

Kasikova, Hana. Vyucovani a jeho podoby. In: ValiSova, Alena, Hana Kasikova a Miroslav
Bures. Pedagogika pro ucitele. 2., roz8. a aktualiz. vyd. Praha: Grada, 2011.

84



Kohlberg, Lawrence. A Cognitive-Developemental analysis of children’s sex-role concepts
and attitudes. In: Maccoby, Eleanor E., ed. 1966. The development of sex
differences. Stanford, Ca.: Stanford University Press. Stanford studies in

psychology.

Lipovetsky, Gilles. Treti Zena: neménnost a promény zZenstvi. V ¢eském jazyce vyd. 2. Praha:
Prostor, 2007.

Martin, Carol Lynn. The role of cognition in understanding gender effects. In: Reese, Hayne
W., ed. 1990. Advances in child development and behavior. Volume 23.

Martin, Carol Lynn. Charles F. Halverson. A Schematic Processing Model of Sex Typing and
Stereotyping in Children. In: Child Development. Vol. 52. 1119-1134. 1981.
Academic Search Complete, EBSCOhost (accessed April 21, 2017).

Matyas, Josef. Trpaslik bori evolucni teorii. Lidové noviny, ro¢. 17, ¢. 259, 6.
11. 2004.

Mead, Margaret. Pohlavi a temperament u tii primitivnich spolecnosti. Praha: Sociologické
nakladatelstvi, 2010.

Mezinarodni srovnani - podily studujicich Zen v jednotlivych oborech terciarniho
vzdélavani, 2013 [online]. Cesky statisticky ufad. Publikovano 31. 12. 2015,
Dostupné z:
https://www.czso.cz/documents/10180/20556865/300002153316.pdf/1a7ac494
-cc9d-4a78-9cf9-a0942bfe2b93?version=1.0. 24. 2. 2017.

Nadvornik, Ondfej, Volfova, Andrea. Spolecny svet. Prirucka globalniho rozvojového
vzdelavani. Praha: Clovek v tisni - spolecnost pii CT. 2004.

Pavlik, Petr. Gender a média. In. Gender ve Skole: prirucka pro vyucujici predméti
obcanskad vychova, obcanskad nauka a zaklady spolecenskych véd na zdkladnich
a strednich skolach. Praha: Oteviena spolecnost, 2005.

Pavlik, Petr a Smetackova, Irena. Politika rovnych prileZitosti ve vzdélavani. In:
Smetackova, Irena, ed. a Jarkovska, Lucie. Gender ve Skole: prirucka pro
budouci i soucasné ucitelky a ucitele. Vyd. 1. Praha: Oteviena spolecnost, 2006.

Piaget, Jean a Bérbel Inhelder. Psychologie ditéte. Ptelozila Eva Vyskocilova. Praha: Portal,
2014.

Rdmcovy vzdeélavaci program pro gymndzia (RVP G) [onling]. Publikovano 20. 1. 2013.
Dostupné z: http://www.nuv.cz/file/159_1 1/. 7. 2. 2017.

Rdmcovy vzdélavaci program pro predskolni vzdeélavani (RVP PV) [online]. Ministerstvo
Skolstvi, mladeze a té€lovychovy. Publikovano 30. 8. 2016. Dostupné z:
http://www.msmt.cz/file/38919 1 1/.7. 2. 2017.

Rdmcovy vzdélavaci program pro zakladni vzdélavani (RVP ZV) [online]. Ministerstvo
Skolstvi, mladeze a télovychovy. Publikovano 22. 2. 2016. Dostupné z:
http://www.msmt.cz/file/37052_1 1/. 7. 2. 2017.

Renzetti, Claire M. a Daniel J. Curran. Zeny, muzi a spolecnost. Vyd. 1. Praha: Karolinum,
2003.

Smetackova, Irena, Jarkovska, Lucie. Skola jako genderovany prostor. In: Smetackova,
Irena, ed. a Jarkovskd, Lucie. Gender ve skole: prirucka pro budouct i soucasné
ucitelky a ucitele. Vyd. 1. Praha: Oteviena spole¢nost, 2006.

85



Smetackova Irena, Valdrova, Jana. Ucivo a ucebnice. In: Smetackova, Irena, ed. a Jarkovska,
Lucie. Gender ve skole: prirucka pro budouct i soucasné ucitelky a ucitele. Vyd.
1. Praha: Oteviena spole¢nost, 2006.

Smetackova, Irena, ed. a Vlkova, Klara, ed. Gender ve skole: prirucka pro vyucujici
predmetit obcanska vychova, obcanska nauka a zaklady spolecenskych ved na
zdkladnich a strednich skolach. Vyd. 1. Praha: Oteviena spolecnost, 2005.

Smetackova, Irena. Genderovy potencial ramcovych vzdélavacich programii. In: Babanova,
Anna. Genderovou optikou: zaméreno na cesky vzdélavaci systéem: [sbornik
textii kolektivu autorek k problematice genderovych aspektii skolstvi v CR. Editor
Helena Skalova. Praha: Gender Studies, 2008.

Smolik, Petr. Dusevni a behavioralni poruchy: priivodce klasifikaci, nastin nozologie,
diagnostika. Praha: Maxdorf, 1996.

Umluva Rady Evropy o prevenci a potirani nasili vii¢i Zenam a domaciho nasili. [online].
Rada Evorpy. Publikovéano 11. 5. 2011. Dostupné zZ:
https://rm.coe.int/CoERMPublicCommonSearchServices/DisplayDCTMConte
nt?documentld=0900001680462471/. 7. 2. 2017.

Valdrova, Jana. ABC feminismu. Brno: Nesehnuti, 2004.

Valdrova, Jana. Gender a jazyk. In: Gender ve skole: prirucka pro vyucujici predmeétii
obcanska vychova, obcanska nauka a zaklady spolecenskych véd na zdkladnich
a strednich skoldch. Praha: Oteviena spolecnost, 2005.

Valdrova, Jana. Jakym jazykem promlouva skola? Gender v jazyce a ucebnich pomiickdach.
In: Jarkovska, Lucie, Anna Babanova a Jozef Miskolci. Genderové citliva
vychova: kde zacit?: prirucka pro vyucujici zakladnich a strednich skol, vydana
v ramci projektu Rovné prilezitosti v pedagogické praxi. Praha: Zaba na prameni,
2007.

Vtelenska, Barbora. Vyuka déjepisu na zdkladni skole a gender: History Teaching in
Primary School and Gender. Liberec: Technicka univerzita v Liberci, 2015.

86



Prilohy

Pfiloha 1

Material k aktivité¢ Jakou pravdu nam poskytuje véda?
Clanek byl upraven.

Zdroj: Matyas, Josef. Trpaslik bori evolucni teorii. Lidové noviny, ro¢. 17, ¢. 259, 6. 11.
2004 a Gender ve skole: prirucka pro vyucujici predmeétii obcanska vychova, obcanska

nauka a zaklady spolecenskych véd na zakladnich a stiednich Skolach. 2005. Strany 86, 87.

Trpaslik bori evoluéni teorii

Nélez miniaturniho lidského druhu naznacuje, Ze vyvoj €lovéka patrné probihal

mnohem slozitéji
Kostra trpasli¢i zeny a n€kolik zubii z Sesti osob. Tyto nédlezy z indonéského ostrova Flores
bofti ptedstavy o jednoduchém vyvoji lidstva.

Vidce trpasliki, které védci pojmenovali jako lidsky druh Homo floresiensis, patiil mezi
nejurostlejsi Cleny tlupy. Méfil ptiblizné 110 centimetrti.

Pozici nacelnika ziskal nejenom diky své vysce, ale predevs§im proto, Ze ptipadné zdjemce
0 svoje vysadni postaveni dokazal zahnat i pouhym vycenénim pomérné velkych Spic¢akd.
Ostatni muZi v jeho smecce se tak vyraznou ,,zbrani* pochlubit nemohli. Druzka nacelnika
méfila necelych 100 centimetrd. Jeji kostru nasla a zkoumala skupina védct vedena Petrem

Brownem z australské University of New England. ,,V zddném pfiipad€ neslo o né&jakou

zridu nebo zuboZeného tvora,” uvadi Peter Brown v Casopisu Nature, kde informuje

87



0 nalezu. ,,Analyzou kostry jsme zjistili, Ze mela soumérné stavénou postavu a koncetiny

I velikost mozku odpovidaly télesné vysce.*

Tlupa zila ptiblizné pred 18 tisici lety pod mohutnym skalnim pfevisem chrénicim vstup
do rozlehlé jeskyné. Vidce nevybral toto misto nahodou. Z plosiny pied vchodem mél
dokonaly rozhled do Sirokého tdoli porostlého destnym pralesem. Strazci tak mohli snadno
zpozorovat, zda se neblizi cizi skupina nebo jestli se porostem neprodira vyhledavana kotist
vétSiny ostrovnich trpaslikil, miniaturni slon stegodon. Méfil sice jenom 100 centimetrtl, ale

kdyz se rozzufil, pfedstavoval pro lovce smrtelné nebezpeci.
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Priloha 2

VZDELANI EDUCATION
Mezinarodni srovnani - Podily studujicich Zen v jednotlivych oborech terciarniho vzdélavani, 20139
International surveys - Female students of tertiary education by field, 2013

Pramen / Source: Eurostat,18/11/2015

v % z celkového poctu studentl daného oboru As % of the total students at relevant field
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EU 28, z toho: EU 28, incl.:
Belgie 55,7 71,3 56,9 54,1 25,2 20,2 55,5 73,2 48,4 | Belgium
Bulharsko 54,5 72,1 66,8 62,5 44,2 29,7 47,4 64,4 44,3 | Bulgaria
Ceska Czech
republika 57,4 81,4 67 63 36,4 27 57,1 78 43,4 Republic
Dansko 56,9 69,8 64 52,4 34,6 33,5 60,5 78,4 24,8 | Denmark
Estonsko 58,5 90,6 71,3 65,1 36,5 26,2 51,2 85,9| 44,8 Estonia
Finsko 53,7 80,1 69,9 59,2 36,8 18,9 52,6 81,4| 62,9 Finland
Francie 54,6 74,8 66,7 59 35,5 26,1 44,3 71,9 44 | France
Irsko 50,5 70,6 58,2 51,2 35,3 15,5 43,9 73,5| 47,3 Ireland
Italie 57,1 91,5 71,1 57,8 51 31 49,5 65,3 45,1 | Italy
Kypr 55,4 79,3 72,5 51,9 49,7 27 59,5 63,7 72 | Cyprus
Litva 58,4 74,9 71,9 65,9 39,3 19,9 47,6 80,5 42 | Lithuania
LotySsko 59 88,2 74,5 63,9 31 21,3 45,6 82,7| 50,6 | Latvia
Lucembursko 51,2 66 61,6 51,3 314 17,3 62,1 72,5 . | Luxembourg
Madarsko 55,2 84 62,3 63,4 34,1 19,1 45,0 71,1| 58,5 | Hungary
Malta 55,5 78,8 58,2 59,3 33,2 22,6 52,0 64,7| 51,6 | Malta
Némecko 47,1 71,1 65,3 52,2 351 19 47,8 67,5 45,8 | Germany
Nizozemsko 51,5 72 53,5 47,9 23 19,4 52,5 72,6 47,6 | Netherlands
Polsko 59,8 81,4 70,4 64,9 40,3 334 53,8 73,71 51,1| Poland
Portugalsko 53,2 80,4 56,9 58,1 47,2 26,3 56,9 76,8 43 | Portugal
Rakousko 53,4 75 66,1 56,2 34,2 24 55,0 64,8 72,2 | Austria
Rumunsko 53,9 93,5 60,7 63,8 53 31 36,1 67,8 34 | Romania
Recko 48,8 64 68,4 52,7 37,1 26,3 41,8 67,5| 53,6 | Greece
Slovensko 59,7 75,7 64,9 65,5 40,8 30,3 52,8 77,2 40,4 | Slovakia
Slovinsko 57,5 86,3 68,2 66,2 39,6 25,2 57,3 76,6 52 | Slovenia
Spanélisko 53,5 79,4 59,1 57,3 32,8 26,1 44,7 72,1 | 46,6 Spain
Svédsko 59,7 78,9 61,2 62,7 41,6 30,1 62,0 78,5| 56,8 Sweden
Velka Britanie | 56,1 75,1 623| 526 45 19,8 63,7 750| 60,1 |Ynited
Kingdom
Ostatni zemé Other )
countries
Island 62,2 79,3 65,2 60,8 36,8 31,1 50,7 86,1 68 | Iceland
Lichtenstejnsko | 31,8 . . 28,8 . 429 . 31,3 . | Liechtenstein
Macedonia
Makedonie 546| 704 64| 573 36,8 85| 334 739| 40,2 | {he former
Yugoslav
Republic of)
Norsko 58,8 75,7 60,2 58,5 32,8 21,7 59,6 81,3| 41,1| Norway
Svycarsko 49,5 71 60,6 48,4 32,9 17,4 44,1 73,3 54,1 | Switzerland
Turecko 45,6 61 56,2 45,6 44,5 22,4 42,1 64,3 32,8 | Turkey
1 Podle ISCED 2011, Uroveri 5 — 8 1 According to ISCED 2011, trovefi 5 - 8
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Tabulka Mezinarodni srovnani — podily studujicich Zen v jednotlivych oborech tercidrniho

vzdélavani, 2013.

Zdroj: Mezinarodni srovnani - podily studujicich Zen v jednotlivych oborech terciarniho
vzdélavani, 2013 [online]. Cesky statisticky tfad. Publikovano 31. 12. 2015. Dostupné z:
https://www.czso.cz/documents/10180/20556865/300002153316.pdf/1a7ac494-cc9d-4a78-

9¢f9-a0942bfe2b93?version=1.0. 24. 2. 2017.
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Priloha 3

Uloha. Zdroj: Gender ve skole: prirucka pro vyucujici predmétii obcanskd vychova,
obcanska nauka a zaklady spolecenskych véd na zakladnich a strednich skolach. 2005.

Strana 124.

Uloha

Dva lidé pracuji ve stejném zaméstnani, ale jeden z nich ma niz§i plat. Princip rovnosti by byl

porusen, pokud by diivodem niz§iho platu jednoho z nich bylo:
A) nizsi dosazené vzdelani

B) mensi pracovni zkusenosti

C) nizsi pocet odpracovanych hodin

D) pohlavi (zda se jedna o muze ¢i Zenu)
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Priloha 4

Zdroj: Gender ve skole: prirucka pro vyucujici predmétit obcanskd vychova, obcéanska nauka
a zdklady spolecenskych ved na zdkladnich a strednich skolach. 2005. Strana 124, 125
a Civic Knowledge and Engagement. An IEA Study of Upper Secondary Students in Sixteen

Countries. 2002.

Vysledky mezinarodniho vyzkumu

Uloha byla zadéna spole¢né s daliimi otazkami zaméfujicimi se na znalosti étrnactiletych
74k a zakyn o tématech vztahujicich se k institucim demokratické spole¢nosti a obCanstvi
— napiiklad svoboda jednotlivce, narodni identita, politicka Gcast ¢i respekt k etnické nebo
politické diverzité. Vysledky mezindrodniho vyzkumu vychovy k obc¢anstvi, ktery v roce
1999 provedla IEA (The International Association for the Evaluation of Educational
Achievment) Vyzkumu se Gc¢astnilo 90 000 zakyn a zaka z 28 zemi. Procentualni hodnota

vyjadiuje podil isp&Snosti zaki a zakyn pti feSeni dané tlohy.

Uspé&snost zaki/zakyn ve vybranych zemich

Ceska republika 48 %

USA 76 %
Finsko 75 %
Rusko 29 %
Slovensko 29 %
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Priloha 5

Text z ptirucky Spolecny svet. Prirucka globalniho rozvojového vzdeélavani. 2004. Strana

173.:

,Hovorit v postkomunistickém kontextu o otdzkach genderu a prav zen vlibec se neobejde
bez nutné¢ demystifikace pojmu feminismus a myslenek, které jsou s nim spjaty. Obvykle
se zeny ve stiedni Evropé nepovazuji za feministky a od feminismu se distancuji. Mnohym
Z nas se totiz pod timto pojmem na strané jedné vybavi zprofanované komunistické zenské
hnuti, na stran¢ druhé pak ortodoxni ,,zapadni* feministky, které popiraji existenci rozdilii
mezi muzi a Zenami a moc sympatii nevzbuzuji. Pfitom feminismus jako ideologie ve své
podstaté¢ razi naprosto zakladni mySlenku rovnopravnosti zen a muzl, se kterou
by se maloktera z zen v dnesni stiedni Evropé neztotoznila. Malokdo si uz dnes uvédomuje,
ze jesté v prvni poloviné minulého stoleti vétSina evropskych Zen nemohla chodit do prace
a do Skoly a neméla volebni pravo. Tyto moderni vydobytky, které dnes v naSem
civilizanim okruhu povazujeme za samoziejmé, jsou ovSem zcela nebo castecné
nedostupné prevazné veétsiné Zen ve zbytku svéta. VEtsina Zen v rozvojovém sveété se naopak
potyka s jesté zavaznéjSimi problémy porusovani svych lidskych prav, nez je diskriminace
v oblasti zamé&stnani ¢i volebniho prava. Problematika svétového rozvoje je proto tizce spjata
S otazkou genderu, protoZe v celosvétovém méftitku jsou to pravé zeny, jejichZz prava
na rozvoj byvaji nejcastéji poslapavana.

Feministické hnuti zalozené Emmelinou Pankhurstovou, jehoZz hlavnim cilem bylo
vybojovat Zzenam volebni pravo, vzniklo ve Velké Britanii v 19. stoleti. Volebni pravo zacaly
zapadni zem¢ Zenam postupné udélovat béhem 20. stoleti. Aktivismus feministického hnuti
na tom mél nespornou zasluhu, av§ak neméné dulezitd byla zména spolecenského klimatu

v disledku ni¢ivych svétovych valek. Zvlasté béhem 1. svétové valky nastoupilo velké
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mnozstvi zen do préce, aby vyplnily prazdnd pracovni mista po muzich, ktefi bud’ bojovali
na front¢, nebo zahynuli. ZkuSenost s tim, Ze jsou schopny materialn¢ zabezpecit své rodiny,
hluboce ovlivnila vniméni zZen sebe sama, dodala jim sebevédomi a zaroven ptispéla k tomu,

ze zeny zacaly byt vnimany jako rovnocenni obcané schopni vydéle¢né prace.
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Priloha 6

Otéazky k aktivité Ideal krasy.

Zdroj: Gender ve skole: prirucka pro vyucujici predmétii obcanskd vychova, obcanskd nauka

a zdaklady spolecenskych véd na zakladnich a strednich skolach. 2005. Strana 141.

A Co se vam vybavi pod oznacenim ,,krasna zena*?
B Co se vam vybavi pod ozna¢enim , krasny muz*?
C Nakterém z vystavenych materialii je podle vas Zena, ktera splituje ideal krasy?

D Na kterém z vystavenych materiala je podle vas muz, ktery splituje ideal krasy?
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