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1 Uvod

V ramci svéhoifletého studia filosofie jsem #a moznost nahlédnout filosofickym
koncepcim mnoha autbrevropského ieského fivodu. Nekteri na né zapisobili natolik,
Ze jsem se rozhodla jejich mySlenkové nazory poxiw do hloubky. Vzhledem ke svému
z4mu o pedagogiku a vychovu jsem nemohla vybred jnyslitele, nez jsouredstavitelé,
tak dileziti pro dnesni pojeti vychovy a witévani. Jan Amos Komensky i Jean Jacques
Rousseau jsou filosofove, kigrispéli svétoveé pedagogice mnoha svymi nazory. Vzhledem
k tomu, Ze zastdvam nazor, Ze jdleditd firozena vychovadlovéka, bych velice rada
rozStila své wdomosti pra¥ v této oblasti. Rrozena vychova je pro dnesni dobu chapana
jako vychova instrumentalni. Dovolimisci, Ze pedagogové, jimiz byli J. A. Komensky.a J
J. Rousseau, byli pro mnoho dnesSnichébdwychovy a vzdlavani prvoposatkem. Vychova
vV ramci girozenosti je totiz &im, dnes jiz neodmyslitelnym. Pokud se zamyslimd na
existenci gjakych zakladnich prav a svobod, jez ma kazdy gdijge nadmiru jasné, zZe

piirozen& vychova do nich zcela fisiati.

Pokusim se tedy o podradi rozbor nazar na vychovu obou filoséf Mezi mé
hlavni cile budou v prvogatku patit historicko — kulturni aspekty, které bylyigou, jez
byla pro oba z nich z&kladem pro jejich mysSlerd dilezité povazuji také studiumed
auton, kteri se mysliteli a jejich filosofii zabyvali. Vzhlede ke spolénému cili v oblasti
piirozené vychovy u obou filosbfse budu zajimatipdevSim o shodné a rozdilné prvky ve
vychow. Z mého pohledu jsou jejich filosofické a pedag&gi myslenky velice revolni.

Z toho divodu shledavamidezité zminit také ohlasy ze stran pedagdupdatei a filosofi,
ktefi se dilem J. A. Komenského a J. J. Rousseaua aiab@ba ovlivnilitadu dalSich, a to
jak kladrg, tak zapors. Soasné pohledy a ohlasy se pokusim i@Setramci anonymniho

prizkumu v progedi pedagogickém.

Ma prace je soustdna na pojeti firozenosti ve vychay, Budu se podrokinzabyvat
piedevsSim koncepcemi, které jsou reprezentovany Jakrawsem Komenskym a Jeanem
Jaguesem Rousseauem. Pro pochopeni vyznamu a oeojivdileZité si povSimnout ohlés
a historického kontextu, ktery jésovlivnil dalSi filosofické ndzory obou autorZ hlediska
jejich mysSlenek, povazuji zautkzité wnovat se podroldi jejich dilem, diky kterému

pochopime |lépe z&ry obou myslitel.



Pri studiu pojeti pirozenosti ve vychovu J. A. Komenského jsem vychézela zejména
z knihy DagmaryCapkové a jejiho dila Myslitelsko — vychovatelskykad Jana Amose
Komenského. Filosofii Jeana Jaqua Rousseaua jsean@favala hlavhz dila Josefa Cacha
a jeho knihy Jean Jagues Rousseau a jeho pedagomilaz, a také z dila Iva Tretery.
Konkrétre se jednalo o knihu Nastirgjth evropského mysleni, od Thaleta k Rousseauovi.

Vedle toho jsem se sowstlila i na studium jvodniho dila J. A. Komenského i J. J.
Rousseaua. U J. A. Komenského se jednalo o diladiith Magna, dale také Obecna porada
0 napra¥ veci lidskych nebo jeho Informatorium Skoly misteé. Filosofii J. J. Rousseua

jsem se snazila Iépe poznat studiem jeho dila Etnd vychovani.

Predstavovala jsem si, Ze ma prace bude vypadatlijakyplexni nahled na filosofii
obou myslitell, skytajici jejich Zivot, dilo a takéfijpadné ohlasy na jejich pedagogickou
reformu. Pray¥ z toho divodu je pracelenéna nasledujicim Zisobem. V poatku povazuji
za dilezité vytyit historické kontexty, které ovlivnily oba autoryto kapitoly bych rada
doplnila kapitolou o pojmech, hokicich o odbornych a bibliografickych realiich u abo
filosofa. Abych doplnila celek teoreticko — metodologiakésti prace, shledavamildzitym,
pohled DagmaryCapkové v souvislosti na J. A. Komenského a tak&fdo€acha a Iva

Tretery v ramci studia J. J. Rousseaua.

1.1 Co predchazelo mySlenkam Jeana Jacqua Rousseaua a Jana

Amose Komenského

Abychom gesré pochopili mySlenkové nazory obou adtorje velice dlezité si
piipomenout tehdejSi kultuén- socialni problémy, které pro Jeana Jacqua Rauaselana
Amose Komenského byly podminkami pro vznik snahgi @oenit. Urcitym zpisobem si

nastinime tehdejSi dobu s jejimi znaky.

Je nadmiru jasné, Ze se musime hned &Atga prace zeptat na to, jaké vztahy
panovaly ve spolaosti, a take, jak byla spd@leost rozdlena. Pokud se nad timto na chvilku
pozastavime, zjistime, Ze zde narazime hned ¢&lik problémi, na které auf®
J. A. Komensky a J. J. Rousseau uptawvali a chapali je jako body, které by do vychovy,

vzaklani a Zivota jedince rozhodpatit nenxly.



J. J. Rousseau se jakoZto stoupenec francouzsksticivil pedagogickych hodnot
zabyval ¢lovékem a jeho firozenym rozvojem aistem. Svou koncepci vychovy postavil
na pozadavku zlepSeni charakterovych vlastridstika, které jsou v kritickém stavu. Stavi
se tak napiklad do protipdlu nastské spokénosti, kterd udavarginy k nerovnostem mezi

lidmi.:

J. J. Rousseau nidklad hovdi o vySe zmisné nerovnosti v ramci jeho dila dyodu
nerovnosti mezi lidmi. V tomto siru se jedna o problém, ktery stoji ptama velkych
rozdilech mezi majetnymi a nemajetnymi. Tyto oddstn pedevSim ekonomického
charakteru, které sami@mé spaivaji ve stratifikaci a roztleni spolénosti, jsou zaloZzeny
piedevsim na tistu osobniho vlastnictvi, kteréeha za @icinu to, Ze spoknost gripravovala

lidem, v ni zijicich, rozdilné moznosti.

Koncepce J. J. Rousseaua se rodily hlavmamci pochyb o spravnosti dogmatismu.
Naopak se fiklani k iniciati myslenek ze strany studenta. Déle kritizuje sdtmleé pojeti
vzklavani, které se zabyvalorqaevsim koncepci rozumového v§eni nabozenskych
dogmat. Rousseau naradZel na myslenku oprostittSkold jednostranhpojatého vytovani,

které nepipousti zadnou mysSlenkovou iniciativu a kreativire stran zak Vzhledem

ke Skolskému systému se zioval 0 nespravném pojeti pamiho weni.

Postupg tak zji¥ujeme, Ze se jedna o odhaleni ifrezenosti, ktera se objevuje
ve sférach socialnich, kulturnich a ekonomickydikt® pojata nefirozenost tkvi pedevsim
v nerovnosti, o niz jsme mluvili ¥adcich vySe. Ta jeffginou pro rozdily ve spotenskéem
chovani, oblékani i Zsobu vyjadovani. Nepirozenost chape J. J. Rousseau ve smyslu
odcizeniclovéka. Takovyclovek je odcizen nejen ostatnim, ale také san€ soblastnimu ja.
Rousseau chce dosahnout stavu, kdy je kazdy saoo.sebtom jiz nema daleko k tomu byt
svobodny. Svobodny znamena v pojeti Rousseauaokghrostatnim. Od slova svoboda se
tedy dostdvame ke slovu rovnost. Svoboda totizi stej zakladech rovnosti v ramci

spol&enské smlouvy.

1 CACH, Josef. J. J. Rousseau a jeho pedagogickgzodfcaha : SPN, 1967. s. 7 — 18.
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Clovéku je zarwovana svoboda na Ukor toho, Ze je schopen vzdatligerych svych
individualnich prav, a to na zakkdvSeobecné ile, kterd je pro Rousseaua naprosto

prirozena?

Jak jsme si jiz vSimli, koncepce pedagogiky J. Améenského maji své keny jak na
pudé Evropy, tak véeskych zemich. Svym #ipobem zde fizeme najit uité spol€né
celoevropskeé jevy, proti nimz myslitelé J. J. Reassi J. A. Komensky postavili svou
pedagogickou reformu. Sté&nako u J. J. Rousseaua se i u J. A. Komenskéha\sahe
s problémy ve sté tykajici se Zivota lidi, jez je dan@epevSim nerovnosti mezi obyvatel
a také samazjmeé nepokoji mezidmi, ktefi nemaji tolik prosedki jako ostatni. V Evrapse
jednalo o boje mezi feudaly a rolniky, ¢eskych zemich o boje mezi¢stskou chudinou
a Slechtou. Problémy byly spavany edevsim ve sfé naboZenské a ekonomické.
Komensky sympatizoval s¢kterymi mySlenkami Jana HusajedevSim s jeho koncepci
svobodyclovéka po strance mravni, ndboZenské, socialni i nésidit Husovych myslenek
uzival také v ramci demokratizace ¥lahi, a také pro samotné pojeti vztaheéta\acloveka.
Clovék mél v takto pojatém s#té G¢ast na zivat spol&nosti a byl spolutircem napravy.
Jakozto stoupenec a cirkevni hodnbsgdnoty bratrské prosazoval v jejim raminiad na
vzklavani, které selovéku od katolické cirkve nedostavalo v dostate mfe. Ve jménu
Jednoty bratrské se tedy setkavame s pojetim vycpimdevsim praktického razu, a také v
pojeti¢loveka, jako boziho obrazu. Skolstvi v Jednotatrské kladlo velkyitaz na vychovu
v rodirg, na kterou dohlizeli samotienové Jednoty. Od roku 1550 se setkAvame s pojmem
bratrska Skola, kterd nebylaiegou. Do Skoly dochazeli Zaci z bratrstva, abyu&é na
détinském weni psat, pétat a zpivat. DalSi a vysSi stupdam sngli jen vybrani Zaci, byl
piistupen pouzeéin, u kterych se igdpokladalo pokkvani v duchovenském stavu.
Vychova zde probihala pod jednotieshou a rdla tzv. ,kolektivni rdz“, ktery byl podmim
kézni a dokonalym pracovnim rozvrhem.

2 VO TRETERA, Nastin &jin evropského mysleni. Praha : Paseka, 1999.4-3%56.

¥ CAPKOVA, Dagmar. Myslitelsko — vychovatelsky odkaz\J Komenského. Praha : Academia, 1987. s. 34.

* Tamtéz, s. 22.

> MUZEUM JANA AMOSE KOMENSKEHO V REROVE, Jednota bratrska 1457 — 2009. Olomouc :
SPRINT, 2007. s. 7.
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Komensky se vracel 2pk antické minulosti, ktera kladla velkyahz na vSestrarn
rozvinutéhoclovéka a na kalokagathii. DalSi prvky, které &hH{omensky z&adit mezi pilfe
vychovy byl navrat k aposStolské cirkvi z dob antitytaké rovnost. Nutno vsatkci, ze
Komensky se nevracel ke vSem antickym airtor Zalezelo na kontextu, vémZz se
vyjadiovali. Ve snaze o uspédani spolénosti se J. A. Komensky stdvproti jejimu
souwasnému stavu . Tento tzvigledny historismus byl povaZzovan zalefity predevsim
v ramciceskych reforem. Komensky se dale staroti Gpadku moralnich hodnot.i8tlowk
pro rgj byl, jak napsala Dagmaf€apkovéa: ,udobi barbarské“, avsak tepto se vracel
k nskterym Keg’anskym autaim.’ MaZemetici, Ze v Komenského filosofii se setkavame jak
s pohledy do minulosti,ipdevSim do dob antiky, tak i s novym pojetiteanstvi. Obdobi,
ve kterém Zil J. A. Komensky, je nazyvano obdobirechodu mezi antickymi
a kkeg’anskymi myslenkami, které oponovaly novému racistiskému s¥tu matematizace,

techniky a ¥dy, do které byl zahrnut i lidsky Zivdt.

V ramci reform&né humanizéni a renesaimi zmeny Zivota se utvi@lo v rfiznych
koutech s¥ta rekolik koncepci. Nafiklad v Italii se jednalo o boje v zemi, které wedi
odvraceni seod soci&n— politického Zivota k jazykovému c¢eni, nebo-li tzv.
filologizujicimu humanismu zaloZzenému na studiedevsim antickych jazyka literatury.
Nasledkem &hto promén se rozviji humanismus, ktery se dostal od Itaiena sever Alp.
Muzeme zde houtt o vSestran& smerované obrod, kterd se tykd mnoha stranek lidského
Zivota, jejimz hlavnim cilem jeftpozenost. Hrozenost sahajici az ke #emim antické
minulosti, ale zaroue jeji schopnost dosdhnout pozadavktehdejSi doby. Komensky se
priklanél k tomuto typu humanismu.i®devsim pro jeho pojeti g€ o dit, vzdlavani zen a

také rovnomirné pojeti rozumovych schopnodti.

Komenského reformace se opirala také o vztaligdké zemi, avSak obohacoval je
svymi postehy ze zahrani. Nejblize mu byly nazory luterstvi a kalvinismuuterstvi

Z divodu upozorténi na vyznam kaznaiadu. Dale pro jeho Zdazréni matéského jazyka

® Tamtéz, s. 23.

" KOPECKY, Jaromir a spol. J. A. Komensky, nastimta a dila. Praha : SPN, 1957. s. 10 — 26.

8 CAPKOVA, Dagmar. Myslitelsko — vychovatelsky odkazA) Komenského. Praha : Academia, 1987. s. 23 —
24.
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a rodinné vychovy. U kalvinismu se jedngegevSim o jejich pojeti demokratické vychovy.
Jednotu bratrskou si ziskal kalvinismus g@rdoro pojeti cirkevni kdzn Naopak se stal/
negativié proti luterskému slepému ospraviemtani pouhou virou vdeo vyssiho, a také

proti kalvinistické predestinaci.

Komensky byl, co se & &ni v ¢eskych zemi, ovlivtn predevSim pibéhem
tiéicetileté valky, kterd ®la za nasledek pokles ¢a obyvatel i dlezitych osobnosti,
zabyvajicich se reformaci a humanismem, mezi nd#l paKomensky. Rekatolizéni
tendence rly za néasledek, Ze venkovské obyvatelstvo bylo pakkem. Mestanstvu byla
vnhucena Bmc¢ina a zmdnila se celkova stratifikace obyvatelstva. MezisSflaldalosti, které
ovlivnily Komenského, paila nizozemska revoluce, kterd se odehrala na ktiestileté
valky. V rdmci této revoluce se odehraly boje zavap republiky Spojeného Nizozemi a také

burzoazie. Ke koncepci Nizozemska sielgla i Anglicka burZzoazni revoluc®,

Po €chto udalostech se &a rozvijet koncepce jak J. J. Rousseaua, jakditelgs
zapadni Evropy, stejntak i nositele novych pedagogickych hodnot vEedti Evrog
J. A. Komenského. Dalo by se vlastfici, Ze v odstupu vice nez dvou set let se v zemich
Rousseaua setkavame s filosofii J. A. Komenského.

Oba autdi hledali vychodisko z kritického stavu, ktery lWdn charakterovymi vadami.
Jak J. A. Komensky, tak J. J. Rousseau, fibvo nutnosti napravy. Kazdy z nich vSak
spatoval krizi i napravu trochu odligh U J. A. Komenského Slof@devSim o problém
odvraceni se od Boha, které je mozno napravit eniat se k firok. Priroda je totiz
projevem bozi mysli a také parsevé harmonie. K rukanidlovéka je tak pilozena kniha
piirody, ze které sec¢it U Rousseaua se jednd o charakterové vad§jicke majetkovych
rozdili a nerovnosti mezi obyvateli. Jak jsem Wiy jiZ vySe, Rousseau zada napravu na
zaklack tzv. , spol€éenské smlouvy”, projevenim dité vile vici vétSinovému nazoru. K ruce
maji autdi, J. A. Komensky i J. J. Rousseau, napomocnou omich kterd napravuje

charakterové vady, vznikajici z odchyleni o#irgzeného stavu. U J.J. Rousseaua jde

®Tamtéz, s. 23 — 28.
OTamtéz, s. 42 — 43.
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o pedagogickou reformaci, kterou naprosto dokonadicii a demonstroval v jeho
nejznandjSim dile Emil¢ili o vychow. V ramci této knihy je mozno nahlédnoutkolika
opérnym bodim jeho filosofie a mySleni. Co sec¢gyJ. A. Komenského, terrigpel hned
n¢kolika tituly, jejichz hlavnimi oprnymi body je vychova a vzthni, jimz gikladal velkou

hodnotu.

1.2 J.J. Rousseau a J. A. Komensky v pojmech adat ech

Jen pro uplnost mé prace o autorech tak znamyolaZpg za dlezité aspa trochu
reflektovat jejich Zivot. Nechci zde prowddkompletni rozbor jejich Zivota a vypisovat do
detaili Zivotopisy myslitek. Pouze bych rada poukézala na zékladni rysy jejigileni

a ogrné body jejich Zivota, které v mnohém zajisté avily jejich dalSi pginani.

Jan Amos Komensky se narodil 28ebna 1592 na Mor&wa jeho smrt je datovana k
15. listopadu roku 1670 v Amsterodamu. Za zminlgak jstoji fakt, Ze byl poslednim
biskupem Jednoty bratrské. Kroniigpmku ,itele narod” se zaslouzil také offdomky
teolog, filosof a pedagog. Stéjjako u jeho kolegy J. J. Rousseaua si dovolinveda pouze
zminit jeho zakladni body, o které se ve svych eny&ch opiral. Ve svych koncepcich se
zabyval vychovou jako prvkem projektu napraweivlidskych. Jednalo se mugaevsim o
piirozené pojeti vychovy v ramci navratu k Bohu. Jptisobeni dalo za vznik oboru zvaného
komeniologie, ktery do podrobna rozebira jeho diteot a vSe kolem&. Snazil se o navrat
ditéte, Skoly a pedagogiky ddipody. Byl zakladatelem Skolni dochazky a také araélniho
pojeti vychovy, kterd je pro viechny, viude a v&awminymi zgisoby. **

" KASPER a spol., Bliny pedagogiky. Praha : Grada, 2010. s. 11 — 25.
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Co se tye J. J. Rousseaua, jeho Zivot se odehravahdammovowké Francie. Narodil
se 28.¢ervna 1712 v Zeneéva skonal 2¢ervence 1778. Mnoho jehaldbylo zvano dilem,
které gedznamenavaloifcthod revoluce. Prévz tohoto dvodu je J. J. Rousseau jmenovan
autorem, jehoz dilo velmi ztwe ovlivnilo Velkou francouzskou revoluci. Mezi hlavni
rysy, jak budeme moci syFéto néco nize v dalSich kapitolach, byléepevsim osvobozovani
jedince, ktery je vychovavan od utfakpol&nosti.

Ve své filosofii razil navrat kifrodk a piirozenosti. 2

1.3 Ohlasy na pedagogickou reformu

Dila mysliteli J. J. Rousseaua i J. A. Komenského promlouvalané&hian dalSim. &
jsou to autti téZe doby a jsobili sokasrg, nebo jedna — li se o ty, kiena vySe zniiované
pedagogické reformatory navazovali. Nebo také nlagpastavili svou filosofickou koncepci
na jejich kritice. Hovéime zde o dvou pojetich vychovy, jez rozblyu klidné mare
piedeSlych pedagogickych myslenek a obohatily filesahnohého néasledujiciho a rov
prichazejiciho. Dilo J. J. Rousseaualanprakticky i teoreticky ohlas. Z hlediska praxe s
jedna pedevsim o novy pohled na vychovu, ktera se odehn@av@dé domova nebo na
vychovu soukromou. Teoreticky pohledibeme spdbvat na pikladu navrli, jez J. J.
Rousseau podaval v ramci svéhiegedéeni. Jmenovit hovaime o navrhu na reformu

Skolstvi v obdobi Francouzské revoluce nebo o namehzngny ve Skolstvi v Polsku.

12 Tamtéz, s. 59 — 66.
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Jakrekl Josef Cach o Rousseadadalile: ,Mocr¢ promlouvalo k J. H. Pestazzimu, otci
Svycarské demokratické pedagogiky.“ V jeho dile Labuti pise se pak setkavame s
piiznanim o ovliveni cetbou Emila, ktera ho vedlagmevSim k pomoci slabym a zubozenym
détem. Mezi dalsi, jez ovlivnil J. J. RousseaufipatKant nebo L. N. Tolstoj. Toho ovlivnil
J. J. Rousseaugudevsim v jeho pojetiipozené vychovy a psychologickéhtigiupu k dikti,
jehoz redpoklady jsou diktojnost digte a také jeho prava. DalSim myslitelem, jehoz kdad
ovlivnil Rousseau, je ndiklad také J. W. Goethe, ktery sfuatal krasu v Rousseaubpojeti
citové vychovy. S negativnim pohledem na Rousseattonila se mizeme setkat najklad u
Napoleona, ktery koncepce Rousseaua odsoudil, zzzatonich citil moznost ohrozeni v
podok¥ revoluce. Ne nadarmo tak J.J. Rousseaua povaéupa pedzwst Francouzskeé
revoluce, jeZ peala roku 1789. Nastup burZoazie je spjat s Roussealiterého jeieba
poznat jako celek se vSemi jeho prvky a kritickypuhledy na s&t myslenkovy. Pozitivé se
k mySlenkam Emila stavi L.Aragon, R. Garaudy aHischer a spolu s nimi vSichni,
jez usilovali o pokrok a bezpeost. Obraceli se na jeho dilo a §eStice rozvadi
Rousseauovské pojeti demokracie a uctiokéku, kterd v dobach feudalismu byla nepatrna.
A. Diesterweg, ktery kladl jako pozadavek zakladychovy a vzdlani, vztah clovéka
a xirody, ktery je ve shagl ¢erpa toto pra¥ z Rousseauovi koncepce jehidrpdy jakoiadu,
jemuz se ui ¢lovek. V rdmci ginosu do koncepci J. H. Pestalozziho a A. Diestgaye
muzeme hoviit o pojeti svobodné vychovy, kterd necha by ditttem az do doby, dokud to
uzna za vhodné. Vzhledem k rozmachu tvorby Skolskgoogrand, vlivem burzoazie,
se objevuji myslenky J. J. Rousseaua a jeho priptimzené vychovy i u koncepci
matematik, jimiz byl nagiklad Condorcet, ktery hovibtaké o pojeti demokracie. Na popud
Rousseaua se stavi u Pestalozziho budova Skatiradfy atkoli v jeho koncepcich se lisil,
co se tykalo idealizace vychovy, stejjako A. I. Hercem. Rousseauigpbil i na ruské
stoupence pedaogiky, jimiz byl nddad A. A. RadiSowev, zabyvajici se nepatrrtake
pojetim Skolskych a pedagogickych probiénbo naprosto necéého pélu se dostava
Rousseauova vychova zdeformovana na volnou vychgaubyla znakem idealistického
kapitalismu nebo v naprosto extrémni férmako anarchistické pojeti volné vychovy.

Rousseau sobil na vyssi i nizsi vrstvyiedevsim na zaklakladeni drazu na rodinnou a

13 CACH, Josef. J. J. Rousseau a jeho pedagogitkszo Praha : SPN, 1967. s. 7.
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verejnou vychovu.V Rousseauay myslenkach firozené vychovy a vychovyibec naSel
zalibeni nebo yu pro kritiku napiklad také G. A. Lindner, ktery se inspiroval kopcemi
obou naSich myslitél J. J. Rousseaua i J. A. Komenského. Z hlediglské obrozeneckeé
literatury je Rousseau interpretovan jako pedagelivnujici celospoléensky Zivot, a také je
zde ve smyslu s J. A. Komenskym h#&so o Rousseauovi jako o nositeli velmi vysokych
pedagogickych hodnot. Jaroslav Novak si povSiml aud®eaua jeho zcela nového pojeti
vychovy, ktera stefhjako u Komenského vyzdvihujggrevsim dtské hry a pojeti &skosti.

V souvislosti s timto také povaZuje za zcela gé&telny fakt, Ze Rousseau, &éite sirotince,
dokazal UuZasn reflektovat pateby ratolesti uvnit rodinného kruhu. Také O. Chlub se
neustale vracel k myslenkam RousseauadgvsSim pak v jeho pojeti &i¢ jako objektu
pedagogickéhogsobeni

Vicemér v jakémkoli dile zabyvajicim se¢jthami pedagogiky nebo fpozenou
vychovou se dnes iieme setkat se stati, kde je citovan J. J. Rousseau. U nas se ttto di

objevilo poprvé po r. 1945 @itance k djindm pedagogiky, kterou napsal J.ida **

J. A. Komensky je filosofem a pedagogem celtmveho vyznamu a hodnoty, st&jn
jako J. J. Rousseau. Komenského dilo se stalofgdnptem kritik, tak i gredmétem dalSiho
badani. Na pkladu jeho Pansofie fiieme spdit pohledy, ve kterych se skyta rigel na
vyieSeni problérin Ty tkvi v rozpolcenosti poznaikale zarove i v kritice zcela odliSného
pojeti Komenského. V rdmci jeho naprosto dokonad@mmcované metodologie vychovy jako
zcela komplexni a vSemi @poby dosazitelné hodnoty. Nédad rozvijejicim se iprodnim
védam a také ortodoxni teologii se nelibilo pojetinkemského firody jako jednoty, ktera
udrzuje s¥t. Kartézianska a maresiovska teorie odsoudila jdnwsofii. Hlavnim dvodem
byl fakt, Ze se Komensky soistlil na pouhou didaktiku. Leibnitz se také kladwyslovuje o
J. A. Komenském. Pogjl vyzdvihl také jeho pojeti teodiceje. D. A. Jabsky pak dale
rozvijel koncepce Komenského. Francouzsky filoseihayklopedista Piere Bayle ridgad
vyzdvihl Komenského jazykové koncepce, avSak odwmhijgho pansofické mysSlenky.
Komensky byl dokonce jazykeégcem Adelungem a jeho dilem Pamflet povazovan nil
Sititele, ale za autora proroctvi aiadil ho do djin blaznovstvi. Fr. Palacky znamenal pro

YTamtéz, s. 40 — 47.
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¢eskou zemi obrozeni v pohledu na Komenského. Paldoid inicidtorem ceské
komeniologie a je také dnes s jejim vznikem spajovBo této doby totiz zminky o
Komenském byly znm¢ zkreslovany nebo interpretovany naprosto Spaielo se tak

z divodu nedobré znalosti jeho spidr. Palacky usiloval o zachovani tradic Komenskeéh
vychovy. S Palackym tak mezi komeniologyifldaké J. Ribay, ktery se spolu s nim stdv
tezim Bayla a Adelunga a naopak vyzdvihli Komenskgiko Fedstavitelg'eci, pedagogiky

a Jednoty bratrské. Pokud se podivame na ohlasyeKského literatury z hlediska SirSiho
pohledu Evropy, povSimneme si jeho vlivu na J. &déra nebo také romantického filosofa
K. CH. F. Krause. Tito dva myslitelé amsvali vysoce humanizujici zaém Komenského
pojeti vychovy. Déle také u nas K. B. Storch a FKB&t hodnotili gredevsim Komenského
pohled na narodni i mezinarodni pedagogiku a Skatydnizaci. Storchovi se libikgdevsim
Komenského triadismus, ktery také ovlivnil peé@i koncepce Hegela a Krause. Stggko
Hegel, tak i Kraus byli povaZzovani v jistém smyda,pokrgovatele J. A. Komenského. Kv
ocenil Komenského pojeti metafyziky, ve které himwaty predevsim mySlenky syntetizujici

tendence platonismu a aristotelismu, spolu s Kok@hs prvky antropologie fyziky.

Také Fr. Zoubek a J. Smaha byli povaZovani iieels komeniologie a jejiho daliho
hodnoceni v ramaieské pedagogiky. V revaloim romantismu se projevilorgdevsim dilo
Komenského Didaktiky, které bylo pogd hodnoceno jako podi k reformgé ceského
vzcklani. Didactica Magna byla hodnocena klade stran K. Schmidta a K. Raumera,kte
byli svédky poteby hospod&ké i Skolské reformy na patku druhé poloviny 19. stoleti. Ve
spojitosti s timto byl J. A. Komensky hodnocen jgderlagog velmi vaZzeného vyznamu pro
¢eskou reformu Skolstvi. Jeho jméno bylo mnohokhgdeno i z ist T. G. Masaryka, ktery
tvrdil, Ze Komenského filosoficka a pedagogickadeyprce je statna hlavié na pansofickych
zékladech, coZ povazuje T. G Masaryk za spravnéoakito nazoru sefixlani. JanCvéasala,
to je jméno dalSiho komeniologa, ktery rdm8al a dale interpretoval jeho mySlenky.
Vzhlizel predevsSim k jeho pojetitpody, sledoval také jeho ohlasy u dneSnich pedagog
Mezi dalsi komeniology reflektujici jeho Zivot piataké vySe jmenovana Dagmé@apkova,

ktera se zabyvalaredevSim jeho pansofii a napravaicMidskych.

17



V nékolika radcich jsem také citovala mySlenky Jana &atoktery se w¥noval
Komenského spign a Zivotu stejg, jako jeho ditel Radim PalouS. Nadda Pelcova
reflektovala Komenskéhotr@devsSim v ramci jeho pojetiovéka jako Imago Dei a také v

ramci jeho emendac®

Jen pro Uplnost povaZzuji zaildzité zminit vznik komeniologie, ktera se zabyva
Zivotem a dilem J. A. Komenského. Postup&su se z ni stala samostat@dni disciplina,
ktera obsahuje jak mysSlenky filosoficke, pedagogjdikistoricke, tak i knihasdné. Zabyva se
problémy, které byly fdou pro koncepce Komenského. Déle také rozboremddha ohlasy
na jeho myslenky®

O velikém vlivu Komenského na&uje také fakt, Ze vzniklo muzeum
J. A. Komenského v Uherském Brodebo komeniologické odténi v ramci Filosofického
Ustavu Akademie &d v CR. Kazdy ngsic vychazel Bulletin Unie Comenius,ii p

pedagogickém muzeu J. A. Komenského v Praze.

1.4 J. A. Komensky o éima Dagmar Capkové
1.4.1  Dagmar Capkova

Tato stoupenky® komeniologie se narodila v Uborsku, nedaleko Kiat8. 9. 1925.
Studovala gymnazium v Klatovech. Peégdse wnovala studiu angitiny a ¢esStiny na
Filosofické fakul¢ Univerzity Karlovy. Jako &itelka pisobila na #kolika Skolach. Poté
pracovala jako knihovnice Statni pedagogické knityow Praze. Zde polozila patky
komeniologie, které rozpracovala na zaklgtbdrobné studie Komenského Zivota i dila.
Vzhledem k zajmu a znalostem o J. A. Komenském Ipylanovana vedouci pracovnici
komeniologie, a takégin pedagogiky v Pedagogickém Gstavu J. A. Komehsks CSAV v
Praze. Od roku 1992 upobi jako docentka pedagogiky na Fakufilosofie Karlovy

> CAPKOVA, Dagmar. Myslitelsko — vychovatelsky odkazAl Komenského. Praha : Academia, 1987. s. 8 —
14.
® Havelka, Toma$. Badani o Komenském [online]. Akroaano 29.5.2008[cit. 2008-5-29]. Dostupné z:

<http://komeniologie.flu.cas.cz/badani.php
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Univerzity. Po cely s§j Zivot se zabyvala J. A. Komenskym, jeho Zivotediléem z fiznych
aspekii. Jako komeniolozka se zabyvalgegevSim rozborem jehcild z nichZ nejvicetasu
vénovala dilu Didactica Magna a Pansofii. Reflektavadimo jiné Komenského vSevychovu

a metafyziku!’

Myslitelsko — vychovatelsky odkaz Jana Amose Korkéhs je nazev dila, kterym se
nam DagmarCapkova snaZi ifblizit koncepce Komenského vychovy. K tomuto vydzi
mnoha metod, do kterych zahrnuje jak dialektikgjka a analyzu, tak najxlad i empirické
zkoumani. Uvadi, Ze abychom poznali celek, jakynfiilgsofie J. A. Komenského, jeeba
komplexré zkoumat vSechny souvislosti nejen disciplin, ktgoétohoto celku spadaiji, ale i
jejich vzajemné vztahy. Na toto odkazuje gravdivodu, Ze i J. A. Komensky se snazil o
jakousi komplexni polohu své koncep&&Na tGvod nas do knihy vtahuje slovKe kulture
minulych ¢asi se obracime pro zajimavé poznani toho, co bylah&wsime ji hloubji,
sledujeme — li, co jifedchazelo a &im byla ve své detspjata® *° Timto ndm ov&em nechce
nazndit, Ze se pokusi o nas#m dob minulych, ba naopak. Diky informacim ziskany
minulosti ve spojeni s poznatky dobitpmnych zde hovd o vyznamu studia, o ktery ji
pujde. Pra¢ v tomto ohledu znfiuje J. A. Komenského, ktery ndm zanechal odkazalo d
piitomnych, ale i budoucich.

Jedna se o jakousi jeho univerzalni cestu zlep$@avaapravy lidstva. Jeji dilo se opira
piedevSim o projekt napravyési, kterd je hlavnim konceptem J. A Komenského. O
Komenském howvid jako o optimistovi, ktery se ve snaze o napra#ei lidskych pokouSi o
reformaci v ramci humanismu a novoplatonismu. Kdatmmu slouZil biblismus a také
potlatovani wdeckého poznavantipody. Zdiraziuje zde Komenskéeho ve smyslu moralniho

a socialniho kodexu pro Zivot, které vedou k hlégdéavdy z poznatko teorii i praxi.

" UNIE COMENIUS, Bulletin Unie Comenius12, mimdadnécislo k Zivotnimu jubileu prof. PhD
DagmarCapkové, DrCS. Praha: Unie Comenius, 2000.

18 CAPKOVA, Dagmar. Myslitelsko — vychovatelsky odkaz\] Komenského. Praha : Academia, 1987. s..15.

% Tamtéz, s. 5.
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V knize se snazi reflektovat historicko — kulturmépekty, které byly gmlou pro
Komenského pedagogikuémito jsem se jiz zabyvala vySe, jedna $edevsim o rozdily

mezi obyvateli z hlediska majetnosti a také odli&aéurni pongry. 2°

DagmarCapkova na &kolika radcich reflektuje vyvoj evropskytesky. Ve snaze nam
co nejvice fibliZit Zivot J. A. Komenského a jeho koncepce smmbarCapkova pokousi o
reflexi jeho cest, doptmou informacemi o osobnostech, se kterymi se Bolensky setkal.
Dagmar Capkova také nezapomina na Komenského prvni poldyesve a s tim spojené
pansoficko — pedagogické koncepty. V tomto ohledadii fakt, a viasthse i vraci o &olik
stran zpt, Ze Komenského koncepce se idla vzhledem k jeho poznditk a pobyim

vdude moZ& po sw¥te neustale?

Ve smyslu vychovnych odkazl. A. Komenského zrtije DagmarCapkova pray
vySe zmhované pansofické myslenky. Pansofie j@la; ve které je hlavnim cilem nstu
vSechny lidi vSechno, ale také vSechny za podmiusgimoznych postup V prekladu se
jedna o vychovu a vzthvani, ktera je fistupna jak Zenam, tak mimh, jak starym, tak
mladym. Z hlediska pansofického se pa&véku naskytne vSeobecné dhi o vSem, v
Zivoté potrebném. Tyto mysSlenky byly reprezentovaniegevsim na strankach dila Velka
didaktika, a také ve spisurd®tichidce pansofie. J. A. Komensky chapaétsyako celek a
praw z toho divodu se snazil koncipovat i svou Didaktiku jako lswujednotlivych jew,
které tvdi jeden organicky celek. Od toho, co bylo pro pgnd lelki se gechazelo k tomu,
co je £2Si pochopit. Komenskému Slo o to, aby lidé podnafe vSe ma na sebe navaznost.

Postup# tedy z&al tvaiit dilo, které ndlo vyjadfovat vztah obecného a vz&jsiho.?

Dagmar Capkova nam nastinila i pohled na dne3ni pedagog#uje ve Sléfich
Komenského multidisciplinarni. Hoyio o tom, Ze nejde o to pouZzitigsné praktiky
Komenského a uzit je na dnesSnétswybrz jde o otadzku, zda-li jsme schopni se neghim

swts zamyslet nad koncepcemi KomenskéHo.

2 Tamtéz, s. 15 — 20.
2 Tamtéz, s. 21 — 41.
22 Tamtéz, s. 84 — 106.
2 Tamtéz, 21 — 41.
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1.5 Josef Cach a jeho pohled na J. J. Rousseaua
1.5.1 Prof. Josef Cach

Tento pedagog iddec znamy po celé Evrdge narodil 22¢ervna 1923 v Zarnovici na
Slovensku a skonal dne 28rvna roku 2005 po dlouhé nemoci. Mezi jeho dilahioyn
mohli zaadit mnoho monografickych i odbornych pracicédeckych studii, které dohromady
budou gitat kolem 300 &. Po Otakaru Kadnerovi se ujal funkce syntetikandvychovy a
vzklani vibec. Wstudoval gymnazium v LitomySli a poté setpusa drahu pedagoga
Filosofické a Pedagogické fakulty na Univetzarlove v Praze. Prayvzde vznikaly prvni
prace o osvicenstvi a pedagogice, které srovnavajvejem zde v zemichCeskych.
Na pokraji 60. let se ujal vedeni Pedagogickéhditina v Pardubicich a potéapobil na
obdobim z hlediska tvorby se stala léta 1996 — 1889 na Filosofické fakudt Univerzity
Karlovy v Praze vytviill mnoho ze svych nejvyznam8ich &l. Timto také velice ovlivnil
mnoho svych nasledovnikMezi nejvyznamsi dila Josefa Cacha piapiedevsim tebnice
dgjin Skolstvi a pedagogiky. Prav ramci gchto webnic a dl dal prof. Josef Cach vzniknout

dilu nize uvedenému, které se zabyvalo Zivotenteandi. J. Rousseaufd.

Dilo nesouci v ndzvu jméno J. J. Rousseau a jedagogicky odkaz poukazuje na
mysSlenkové nazory autora, ¢jh se nam jedna. Hned v Uvodu Josef Cachduyeyzakladni
parametry Rousseauovy vychovy, jejiz hlavnim jmeelem je svoboda. S timto filosofem
totiz piSlo do pamndti ¢lovéka reco, co dnes fiteme nazvat pedagogickou renesanci.
Ve svych myslenkach se J. J. Rousseau pozastaagjedogmatismem, schematismem a
feudalismem. Do protipdlu tomuto stavi demokragko hlavni rys jeho vychovy. V jeho
kritice dosavadni scholasticke filosofie se obpeuihySlenky o reford védy a kultury,
protoZze v ramci sedowkeé spolénosti je pra¢ o wdé a kultide hovdeno jako o brzdném
systému vyvoje jedince. To, Ze sénwval gedevsSim vychao¥, vSak neznamenalcgjakou
jeho slabost nebo snad neznalost, bagr@aopak. Dle Rousseaua je problém pedagogicky

24 Rydl, Karel. Zili mezi nami — Za prof. PhDr. Josef Cachem, CSc [online]. Aktualizovano
12.6.2011[cit.2006-8-15].Dostupné http://www.kpp.iipardubice.cz/1155625366-zili-memmi-za-prof-dr-

josefem-sachem-csc.php
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zarover problémem civilizanim. Jak jsem jiz vySe zminila, jedna se zejmémiadavky
civiizace a gtedowké spolénosti na jedince, jakoZto participujiciasti, ktera diky
kontemplaci a souzni s celkem, ize byt lepSimclovékem. Toto vSak Rousseau térd
odmita a pozaduje naopak individualizélavéka, jako jedinéné entity. Pra¥ to je okamzik,
ve kterém je mozno sgatprvky filosofie J. A. Komenského, ktery widsvét jako jednotny
celek, jehoz jsme vSichni stasti, ale pesto jsme kazdy jedidey od girody, kterd tento
celek udrzuje. Rousseau poZaduje jakési moralniopriéteré ¢clovéku umozuje revoluci
proti tyramim. V tomto gipad® hovaime o tzv. Kritice upadkové kultury, ktera se zabyv
strankou Skolstvi, pedagogiky i vychovy. Rousseaé@wp proto pozdji vyzdvihl nové
uspdadani spoléenské smlouvy, ktera ma hadspol&ného s jeho nejzn&f$im dilem Emil
¢ili o vychow. Wzvedl| v tomto ohledu igtojnost lidu, jeho moc a pravo na revoluci proti
kréli a aristokracii. Mimo jiné f@dvidal revolini obraty?® V tomto pojeti kritiky se jedna o
boj proti dogmatismu a jednostranzantienému partnimu weni. Autor se pokousi o
humanizaci a polid&hi kazdého jedince, protoze tvrdi, &evek byl odcizen od domi
sama sebe. Toto seijd pra¥ kviali pozadavkm spol€nosti na lidstvo. Prav z takto
zavaznych tivodia, by se mdl ¢lovék obratit k sob samotnému. Jen to mu umozni grav
vzezZeni se v firodé, ktera nabizélovéku naprosto firozené [isobist , ve kterém je mozno
svobodr Zit a Gst tak, jak to individuum Zada. Nutno podotknowt, Rousseau neodmité a
nekritizuje spolénost. Snad jen tu, ktera odporovaldirgzenému iadu. Ve spravné

spoletnosti naopak spaival prostedek k dosaZenitdtojnosti?®

J. J. Rousseau tedy utilokoncepci tzv. krasné duSe&lovéka, nebo-li koncepci
tzv. vychovy budoucnosti. Hned v rannych myslenkiaefdi, Ze tuto filosofii nelze realizovat
hned. Pra¥ naopak se jedna o projekt, ktery zadaturcas zrani. V tomto smyslu se jedna o
jakési poukédzani na zarodky ekonomické a sjpoiské, pafci mezi zdkladni hodnoty
¢lovéka. V ohledu na vySe jmenované klade J. J. Rousdi@auz na demokratizaci vkani,
kterd se musi odehravat zejména v raméepe jedince. Je veliceikbzita dialektika vztahu

mezi ekonomicko — spaienskymi podminkami a podminkami etickymi a pedagjogni.

#CACH, Josef. J. J. Rousseau a jeho pedagogickyzo@kaha : SPN, 1967. s. 7 — 22.

BTamtéz, s. 19.
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Pro vys¥tleni snad bude sti, Ze se myslitel snazil o dialektiku, ktera m&akeicni
zawry a ukazuje daleko ¥pd. V tomto pojeti vSak nejde @akavani nové spalaosti s

piislibem, Ze novou spalrost bude mozno utigt az s dostateym paitem krasnych dusi.
27

Rousseau tv jakousi formu vychovy, ve které stvek vzdélava pomoci vytiovani
a vychovy mravni,desné, estetické a pracovni. Toto vSe se odehi@@phledem a pomoci
zkuSeného vychovatele, ktery jej ¥kiva a pomaha utvét osobnost individua, az do dob
jeho zréni. Dosfosti vSak vztah vychovanec — vychovavatel nekorPretrvava az
nadosmrti, kdy se zéthto dvou jeding stavaji patelé, napomocni si kdykoli je geba.
Napiklad v giipact reSeni otdzek manzelstvi. Vchovanec sidowmuje rozdil mezi nutnosti
a svobodou. Timto vyvraci ideu pedocentrismu, @& o pedagogiku, ktera protestuje proti

spoutavajicim vliim, kdy si je di& védomo své svobody®

“Tamtéz, s. 19 — 22.
%8 CACH, Josef. J. J. Rousseau a jeho pedagogidkgzo®raha : SPN, 1967. s. 33.
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2 Pojeti pfrirozenosti ve vychov é u J. A. Komenského a

J. J. Rousseaua

V ramci analytickécasti prace se budu sotedit na studium jednotlivych rygs
piirozené vychovy. Povazuji zaikézité zminit se o stejnych prvcich vychovy obdadofi,
J. A. Komenského i J. J. Rousseaua. 8tigh je dilezité pochopit, Ze ifes jejich spoléené

rysy a myslenky jsou jejich koncepce odliSné.

Pro moznost uceleného pohledu na pojgtbpenosti ve vycho¥obou autak je nutné
nahlédnout z&kladnim pitim vychovy, o kterych se ziuji v nasledujicich kapitolach. V
Gvodu vychazim ze zasatinpzené vychovy jako takovych. V dalSit&dcich se &nuji pojeti
periodizace vychovy u J. A. Komenského i J. J. Reasa. V navaznosti na toto paluj
kapitolou o dilech autér které reprezentuji vySe zfmvanou periodizaci a postuprse
dostavam k jednotlivym rysn vychovy, o kterych howim v nasledujicich kapitolach. Jedna
se [fedevsim o pojeti obou myslitel ramci Firody a nabozenstvi. Na zfnanalytickécasti

shrnu rozdilnosti obou filosofii.

2.1 Zasady p Firozené vychovy

V nasledujici kapitole se pokusim o¢rtaprirozené vychovy u obou myslitel
J. J. Rousseaua a J. A. Komenského. Hned v Gvadudbylovolila naznat rozdilnost &chto
dvou pojeti. Zatimco Komenskéhdirpzenost vychazi z nabozenské koncepce, kdy je na
¢lovéka nahlizeno v ramcitpozenosti, kterd sgiva v pojeticlovéka jako Imago Dei. Takto
pojaty¢lovek je tzv.sluzebnikem bozim. V tomto smysli&lievék bohu podobny, ale zarave
se od #j liSi svou Kisnosti a smrtelnosti. Tento pomocnik boha je zirtaké udrZzovatelem
zemského p@dku.?® U J. J. Rousseaua je konceptieogenosti zaloZena na pojeti rozumu,
ktery je v souladu sifrodou . Takové pojetiffrody dava jedinci moznost byt sbh ostatnim
rovny. Clovék tak naslouch&du girody, ktera je firozena a nespoutanéa. Vzhledem k pojmu
piirozena vychova jsem nucena zabyvat se také zdkadtivy a prvky, které tato vychova

ma.

2 PELCOVA, NadZda. Filosoficka a pedagogické antropologie. Pratarolinum, 2004. s 28 — 32.
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U J. A. Komenského, jakika DagmarCapkova:* Je vyloueno, aby byla cvena pands bez
porozungni, nebo jen mysl bezetele k &dlesnému zdravi, nebo jen rozum bez ohledu na
mravni a socialni dksledky ¥deni ap. Ml — li se Zak uit tomu, co je podstatné pro Zivot,
musel se nafit nejprve hledat souvislostiesi a jevi skutenosti, aby uri odliSit, co je
zakladni, co vedlejsi, co se dotyk& vSechranv jsou individualni zvlasStnosti, musel seditau

t3° Nutno podotknou, Ze J. A. Komensky je pedagogicky

videt celek i vztahy celku uvhi
optimista, vychazejici z nespokojenosti dosavaghilesnosti. Z tohoto tk¥l jeho napad
napravit krizi, ve které spaiaost aclovék sam je. V ramci vychovy tedy Komensky
definoval jasné cile a také metody, jak k nim dofgnto systém byl koncipovan tak, aby
dokazal reagovat na schopnosti a neschopnoste déby nebyl pagn jeho pirozeny vyvo.

Z duvodu riznorodosti jedink Komensky zmiuje organicky celek, jimz byl jedinec
vychovavan s ohledem na jeho nadani. Tomuto é&®wval i v Didaktice, kde rozduje
vychovu rozumovou od té smyslovédesné. Navazuje také na vychovu jazykovou, ktera s
tou rozumovou je ve velice Uzkém vztahu. Komensélg tozliSuje vychovu mravni,
naboZenskod! Prirozena vychova dle Komenského je vychovou, kterdgidena v harmonii.
Harmonii mezi @iznymi sloZzkami vychovy, mezi vychovou mravni a n&wskou, mezi
télesnou a rozumovou vychovou. Navic jéezité, aby byl v harmonii jakdgnec, tak titel a
ucencovi rodée. Toto poté vede k harmonii uvhibbce a nmista. Harmonie se objevuje
nagiklad v Obecné pora&d kdy Komensky hovid i o harmonii, ve které musi byt jedinec
viaci kosmu a vesmiru. Tento jedinec je totiz takécgsti jednoho velkého organického
celku®® Nemohu opomenout triadické pojeti metody jazykaerét se objevuje ve
stejnojmenném Komenského dile Metoda jazyka. Jaonudbyclovék chapal jazyk jako
schéma, které ma své okolnosti a danosimifo nezbytnostmi je racio — operacio — oracio
neboli rozum — skutek — mluva, které zahrnuji mndagich trojin, nezbytnych pro dokonalé
formovani lidského celku. To sleduje Komenskéhapqgyirozenosti, Ze myslenka je zavisla

na pochopeni reality. Takova myslenka pak souBlasalitou, ale i #i, v niz je vyknuta.

Pojeti J. J. Rousseau je odliSné. | jeho pojethayy v ramci prozenosti bylo

metodicky koncipované adio vysoce definované prvky, neni zde vSak &) Ze byly uzity

% CAPKOVA, Dagmar. Myslitelsko — vychovatelsky odkaz\J Komenského. Praha : Academia, 1987. s. 61.
! KOMENSKY, Jan Amos.Velka Didaktika. Brno : Olomouc 311 — 347.
%2 CAPKOVA, Dagmar. Myslitelsko — vychovatelsky odkaz\J Komenského. Praha : Academia, 1987. s. 122.
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n¢jaké firucky. Stejré jako Komensky i Rousseau vklada do rukoutditdaveru”. V rdmci
této divéry se di¢ nechalo byt détem a zbyl prostor na jehdipzeny rozvoj s ohledem na
nadani a vrozené vlastnosti &t Rousseauovo pojeti periodizace Hove raznych
kapitolach dila Emil o postupné pelb: rozvoje slozek vychovy, jimiz je néjglad €lesny
133

rozvoj. Pra¥ tato sloZzka vychovy je reprezentovana v prvni tdgikniny Emil?® Dale takeé

smyslovou vychovu v ramci kapitoly druféa rozumovou vychovu, kterd je obsahem
kapitoly teti®* Stejré jako Komensky pojednava o vztahu Z&ka &elem, je i podle
J.J. Rousseaua velicéle¥ity vztah ditte a jeho rodi, vychovatel.*® Zatimco dive se
vychova di¢te odehravala ve vztahu k ol€, Rousseau kladetuthz na vychovu vlastni
matkou a otcem. Jen ti totiz dok&zi rozpoznatgiot nebo naopak vymysly ze stranyetit
Chava nikdy neniZze mit takovy vztah k dit. Naopak niZze byt gecitlivéla a ditti se
vénovat nadpimeérne.®” Na rozdil od Komenského pojeti panharmonie a fasma
Rousseau odliSnou vychovu Zen a u2n totiz chape odlignpojeti vychovy Zeny, které je
vychovavana fedevsSim pro udrZzovani rodinného krbu a také jakiicko a matku svobodn

a rovré vychovavajici své dit*®

Jaktikd DagmaiCapkovéa vychova musi ufhodpowdst na otézky, co jest, co jéeba
poznavat, co ma byt obsahem #&dani, pré je tteba se zdokonalovat, jak k tomu désp
V ramci vSe¥dy, nebo-li pansofie se Komensky zminil i o vSenmrost, kterd by prav
z pansofie rla vychazet. Objevuje se zde termin ,zUplna”, kteyl synonymem pro
vSestranny rozvogta a ducha a to hned ¥kolika rovinach, teoretické i praktické, socialni

i individualni.

33 ROUSSEAU, Jean Jaques. Eili o vychovani. Olomouc : R. Promberger, 19264 56.
¥ Tamtéz, s. 156.

% Tamtéz, s. 194 — 195.

% Tamtéz, s. 61.

3" Tamtéz, s. 84.

% CACH, Josef. J. J. Rousseau a jeho pedagogickgzodicaha : SPN, 1967. s. 130 — 144.
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V&echny tyto stranky na sebe musfitym zpisobem navazovat.| v ramci vyse uvedenych
tezi se J. J. Rousseau shoduje s J. A. Komenskjhedem k jeho pojeti, kde by vSechny

slozky, k nimz jeiloveék vychovavan, réy byt v souladu.

Velice dilezity pro oba autory je pojem svobody, jakozto maf neodmyslitelny
prvek vychovy, ktery by @& pafit k piirozerg vychovdvanému diti. Svobodu chapou

Komensky i Rousseau stéjra také ji pikladaji stejny vyznam.

2.2 Periodizace ve dvojim pojeti

Praw periodizace je dalSim pojitkem mezi naSimicrda filosofy. Ackoli musim

podotknout, Ze je to jev stejny a zaroaliSny. Oba totiz hovd o periodizaci jinak.

Co se ty¢e myslitele J. A. Komenského, ten rélddle let dittte vychovu, jeji hlediska
a podminky, za kterych ma vychova probihat. V katdé&chto obdobi se vychova odehrava
na jiné mdé a je jinak zamdrena. Pokud o vych@&vhovaime v tomto smyslu, jedna se o

vychovu takovouto:

a.) OD NAROZENI DO 6. LET ZIVOTA DIETE : Vychova v ramci tohoto obdobi
probiha pedevsim doma. K tomuto obdobi J. A. Komensky kiowvodile, které budeme
rozebirat nize, tj. Informatorium Skoly migké. Jen zlehka nastinim, Ze se jedna o tzv. jaro

Zivota. Ditti se ma tato vychova dostat v kazdé domacnosea rodii.*°

b.) OD 6. LET DO 12. LET : Dé&v tomto obdobi nav&tuje takzvanou obecnou Skolu.
Instituce tohoto razeni by dle Komenského #dlenthylEt v Zaddném rést€, ani vesnici.
Vzdélavat se v ni mohou jak chlapci, takvdata bez rozdilu. Mezi vyiované pedntty pati
nagiklad ¢teni, psani, pgitani, ndbozenstvi, redlie,&p rucni prace. VWdovani probiha dv
hodiny dopoledne a dvhodiny odpoledne. Toto obdobi nazyvame také |étavota

¢loveka™

% CAPKOVA, Dagmar. Myslitelsko — vychovatelky odkazAl.Komenského. Praha : Academia, 1987. s. 61.
* KOMENSKY, Jan Amos. Velka didaktika. Brno : Komeni, 1948. s. 311 — 321.
“ Tamtéz, s. 322 — 331.
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c.) OD 12. LET DO 18. LET : Wchovanec nasije v tomto obdobi, nebo-li v
obdobi podzimu Zivotélovéka, Skolu latinského typu. Ta byeta fungovat v ramci kazdého
mésta. Zakladem vzdani je sedmero svobodnycltami, mezi nez p#tgramatika, rétorika,

dialektika, aritmetika, geometrie, astronomie a ixa?*

d.) OD 18. LET DO 24. LET : Kazda zeény msla mit instituci zvouci se akademie,
do které dochazi studenti tohoto obdobi, neboatirého obdobi. Jde o vysokou Skolu, kde by
se studovalo bohoslovi, prava nebo medicindeZité je i vzalani ndbozenské a filosoficke.
Wsokou Skolu nazyva akademie, protoZe univerzitly ikatolické, chil je tedy odliSit od
protestantskych’

J. A. Komensky usiloval o periodizovanou vychovterk nebude rozdilna. Vzdy se
Zakovi bude dostavat v ramci vychovy vSeho. Poezgdna o vychovu, ktera je uzanych
obdobich odliSena #goby vykovani a obsahenxiva. Po dovrSeni periodizace &eveku
dostane vychovy vsehoukzitého. V matiské Skole se jedna o vSeobgéh vychovu v

porgkud hrubsich rysecl€im vy3si je stupevzdlani, tim je obsahdiva obecjsi.

42 Tamtéz, s. 332 — 341.
B Tamtéz, s. 341 — 347.
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2.2.1 J. J. Rousseau svou periodizaci prezentovalt  rochu jinak

a.) OD NAROZENI DO 2. LET: V tomto obdobi lo hlava tlesny rozvoj. D& méa
mit dostatek pohybu, préz tohoto dvodu odmita povijan a baleni & do &j. Poukazuje
na moment, kdy je v tomto obdohilézité omezovat ditym zpisobem slovni zasobu &ié.
Je to hlava z divodu, aby se ditnewilo zbytelna slova, ktera nefiie zatim znat a nefto

na mysli vice slov, nezpdstav**

b.) OD 2. DO 12. LET : V ramci toho obdobi Roussedmita systematicky #sob
vzklavani. To, co se budou chtittdnawit, se nadi samy. Podle ¢ho je vylowenég, aby
dit¢, kterému neni 12 let, abstraktmyslelo. Upednostiuje vychovu odehravajici se na
venkow. Mésto totiz kazi dobré mrav§loveka a jako jedinec zatim nezraly, neni v tomto
obdobi di¢ schopno se Utrapantipasejicim nmisto branit. Rousseau havos rdmci tohoto
obdobi také odtesnych trestech. Updrje nevyliuje, spide houd o jakémsi nastroji paeni.

V tomto ohledu Rousseau toto demonstroval na ukademila, kdy jej necha skoro

zmrznout®

c.) OD 12. DO 15. LET : Rozumova a pracovni vychgs@u preferovany pré&vv
tomto obdobi. Bti se maji @it prevazre prirodnim wdam. Neni mozno, aby dithapalo
mravni pojmy a pray z tohoto dvodu by se ne#lo prozatim dit humanitnim ¥dam,
historii, ale prozatim také ani naboZenstvi. Roagdwovdi o dilezitosti poznani co nejvice

femesel. V pozgsim wiku si totiZ di& jedno z nich vybere a bude se jim naplgnovat®®

“ ROUSSEAU, Jean Jaques. Eili o vychovani. Olomouc : R. Promberger, 192646 — 89.
*> Tamtéz, s. 90 — 192.
* Tamtéz, s. 193 — 246.
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d.) OD 15. LET DO 21. LET : V tomto obdobi se vgwh odehrava hla¥nna pidé
mésta. Rousseau nazyva toto obdobi obdobim ijbauvdsni, dlezita je hlavd mravni
vychova. Mladik ma mit dostatek pohybu a nesmidgndale ma byt uveden do spiiesti
a rozvijet svou lasku k ostatnim lidem; naboZenstvinevyduje, mladik sam igmysli o
zézraku pirody, o hlasu ssdomi ve svém nitru a dochazi mu, Ze za tim musirgfaky

nejvyssi rozum, tedyih.*’

Rousseau také rozliSoval vychovu divek a chiapt tohoto divodu jes¢ do jeho
periodizace musime zahrnout tzv.VYCHOVU ZENY : Zewtiz dle Rousseaua pini roli
rodicky a matky dite. Jejim Uhlavnim Ukolem je to, aby vyiteka rodinnou pohodu a starala
se 0 manzelovo &iti, protoZze ma byt také krasna a zdravde4ita je u ni vychovaitesna a

mravni. Je svému muZi pdena, mysli jeho mySlenkami a mluvi jeho sI8¥y.

| na tomto bod mé prace je zcelaretelné, jak se tito dva myslitelé neitelné v
mnoha bodech shoduji a zaraviaké to, jak se liSi. Je tadggme také z dvodu toho, Ze u
obou filosoti jde o koncepce, na jejichz zaksatkvi mnoho rozdil. J. A Komensky totiz
podrobré rozpracoval vychovu v ramci Skolnich institucitimao J. J. Rousseau vychovu
jedince ponechal zcela profesionalnimu vychovatéého vychova se odehrava nadg
domova. Tam kde ditje schovanoied vlivy spolénosti. Tam, kde ma prostor proto, aby si
hralo a zarovie se demokraticky nebo-li zceld&imzere vzdlavalo. J. A. Komensky
chape vychovu a vzthvani spiSe jako systematizovany projekt SkolsPamozejme zde
nemizeme mluvit o vycho¥ v rdmci prvniho obdobi periodizace Komenského wyghna
pudé domova. Rozdilem je také to, Ze oba pojimaji ocglkeychovu trochu odlish Je to
patrné nafiklad na periodizaci, ktera se sice odehrava v rggndobného obdobi lidského
Zivota, ale zaroveje zde patrné, co je pro mysliteléleité a jaké myslenky zastavaji. Dle
mého nazoru se jedna o moment, kdyZzeme nadhegn nahlédnout rozdilnostem jejich
filosofii. Zatimco v koncepci J. A. Komenského skavame s jagnvytycenymi body
vychovy v pojeti  J. J. Rousseaua jde o bodygktalezi vice&gi méné na moznostech a
individualnich schopnostech jedince. Oba také mi#djla jedince za &co velice
individualistického. J. J. Rousseau tuto konceptvizuje svou periodizaci. V jeho pojeti se

* Tamtéz, s. 247 — 419.
8 CACH, Josef. J. J. Rousseau a jeho pedagogickgzo@omouc : Promberger, 1967. s. 130 — 144.
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jedna o ¥tSi demokracii v ramci danych obdobi. Poukazujgmae vychovanec by pouze
mél tém a €m vécem rozundt, nikoli, Ze je to tak nutné.ipousti fizné druhy individualnich
schopnostii neschopnosti vychovance. Rozdilu si taki&eme vSimnout v ramci studia a
vychovy chlapé a divek. Zatimco J. A. Komensky vychovava vSechey rozdilu, u J. J.
Rousseaua jdef@devsim o vychovu muZe, jeZ je nositelem hodnohaZe jeho pojeti ma
nemért dalezitou roli, je totiz nositelkou a vychovatelkowalgiho Zivota. Co se ale ¢y

vzklani, maji muzi v ramci mySlenkovych na#zod. J. Rousseaua vyhody.
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2.3 Emil ¢ili o vychovani

J. J. Rousseau koncepci své pedagogické refornstikovval fedevsim do jednoho z
nejvyznamgjSich cl proslulého zejména pro znaky jeho demokratickéheyy. Toto dilo je
situovano do §i kapitol. Kazda z nich se zabyva jednim z obd&tsré jsem nastinila vyse v
ramci kapitoly o periodizaci vychovy die. Hlavnim cilem jeho koncepce je¢péo to, aby
se ¢lovek vzdélaval pomoci vytovani a vychovy mravniglesné, estetické a pracovni, za
pomoci zkuSeného vychovatele. Tentditel, Iépe fe¢eno vychovatel, jej vzdlava a
napomaha utdeni jeho hodnot, az do doby jeho zrani. Ve chkilly vychovanec dozraje
napomaha titel jako pitel v reSeni problérin tykajicich se manZelstvi a také mu napoméha
reSit svary zZivota dogfeho. Tentokrat se ale nejedna o gmeani o hodnotach, nybrz pouhou
radu. Vywchovanec ma svobodnoiiliy diky niz se rozhoduje dle vlastniho uvazenileDsi
uvédomuje rozdil mezi nutnosti a svobodou. Timto vgiraleu pedocentrismu. Jde o

pedagogiku, ktera protestuje proti spoutavajiciiwivh, kdy si je di& védomo své svobody.

Jean Jacques Rousseau ve svém Emilovi demonséhledna vychovu, jaka by podle
n¢j méla byt. Rimo v Emilovi se jedna o vychovu odehravajici samci modelu 1 &itel -
1 zak. Zdraziuje vaznost vlastnosti kazdé kultury, a tak nawhmavést ve Skolach
vychovu nového atana, jako vlastenecky zi@néhocloveka. Tato vychova se vSak odehrava

za gredpokladu svobodného lidu.

Dit¢ musi byt pedevSim dittem, neZ se stane déspn. Prav z tohoto dvodu je J. J.
Rousseau zastancem demokratické vychovy. Nabatiéeroaby své &i nechali si hrat.
Takto mohou byt &mi a pozdji dosgilymi. Mezi dalSimi prvky jeho vychovy se objevuje
nagiklad také draz na rozvojdlesné stavby, ktera by ne€ha byt omezovana zavinoseami.
Pokud je do nich dituvazovano, brani to jeho spravnénigta dilezitych orgad, a také
tomu, aby mohly plakat. Stejrjako J. A. Komensky i J. J. Rousseau kladed na to, aby
vychovanec a jeho vychova byléepevsSim v rukou jeho vlastnich raédli Vychovu jedince

situuje na vesnici.
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Pouze tam je totiZ diti umoZzréno rozvoji jeho projevu. Pokud ditéco chce, je totiz nuceno
si na poli v dob, kdy tam oba jeho ro& pracuji, pozornost doslova Vitet. Rousseau
dava timto moznostipozeného Zivota, ktery spiva v tom, Ze bdi se di¢ proki¢i nebo

neprokici.*°

| v druhém obdobi Rousseauovi periodizace a zéaroveruhé kapitole nasi knihy se
vychova odehrava zargdpokladu firozenosti. Digti by m¢lo byt umozino, aby si hralo
tak, jak uzna za vhodné. Pouze tak s& wlit svym vlastnim zajmem. Meritum ng&ného je
timto wtSi, m& mnohem delSi dobu uchovéni v p@anmazhledem k tomu, Ze je ma dit
spojeno s uiitymi zazitky. V této kapitole se také zimije o €lesnych trestech. I¥tsi musi
byt védomo nasledk svych ¢ind. Zdiaraziuje také dlezitost vychovy na venkay takova
vychova je lepSi pravproto, Ze ¢loveék je zde blize firock a jejimuiadu, kterému by se dh
ucit naslouchat. Msto nuticlovéka, aby vyfistal @ilis rychle a nuceh Udava mu sgj
vlastnitad a vlastni pravidla, které ditenechaji stat se dobrytiovekem

Treti kniha hovéi o tom, Ze seélovék ma vyvijet hlav v ramci mravni vychovy. Je to
obdobi, které fipravujeclovéka na Zivot. J. J. Rousseau htive tom, Ze je nutné, aby dit
bylo vedeno k rénim pracim a k praktickému pohledu n&iv Dulezité je, aby rlo dit
poreti o prirodnich ¥dach a o tom, jakifroda funguje. V tomto ohledu vSak zmije to, Ze
je tteba nechat ditna tizné \&ci prijit samo. Je odjpcem doslovného aeni zengpisnych
nazvu, stran a dalSich. Rousseau sijradiéla vychazku s Emilem dorpody. Jen tak se mu
zmini o tom, Ze simem na vychod je jejich domov a nynijgou na zapad. Poté, co se ztrati,
necha Emila, @bloudi do té doby, dokud nenajde cestu dpnmespektive do té doby, nez si
uvédomi, kde je zapad a kde je vychod. Rravomto obdobi se Emilovi dostava do rukou
poprvé kniha Robinson Crusoe. Dle Rousseaua fjerktaha totiz nize Emilovi ukazat to,
jak glovék musi souZit sifrodou, a jak je s ni spjat.

Ve ¢tvrté knize se vychova jedince od 15 do 21. leiwgé fedevSim do wsta. J. J.
Rousseaudti, Ze v tomto obdobi je jedinegipraven na natlak a Utrapyésta a spoknosti a

9 ROUSSEAU, Jean Jaques. Efill o vychovani. Olomouc : Promberger, 1926. s—48.
* Tamtéz, s. 90 — 192.
*! Tamtiz, s. 193 — 246.
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podle jeho pedchozi vychovy soudi, Ze jedinec bylrbyt schopen usoudit, co je pr@jn
dobré a co ne. V neposlediict je toto obdobi obdobim btiua vasni. Tato slova se tykaji
piedevsim cii, hormori a pudi, se kterymi se mlady muz setkava poprveé v Zeoje teba
ho pipravit na to, jak s nimi bojovat a jak je vyuzi.tohoto divodu Rousseauiiklada
velmi velkou dileZitost mravni vychoy mladéhocloveéka. Jedince neiil vztalim pouze k
Zenam, nybrz vztatm k celému svému okoli. Mlady muz musi byt fyzicdgatny. Z toho
davodu piklada J. J .Rousseau velkoulefitost Elesné vychow. Ve ctvrté knize se také
hovai 0 moznosti nabozenstvi jako takového. Nechavd& aby se pirozere zamyslel nad
tim, Ze neni mozné, abyai byly jen tak, a Ze zaékterymi jevy musi statdto vysSiho.
Praw timto ch&l Rousseau ifipustit moZnost existence viry v Boffa.

V paté knize svého dila se J. J. Rousseaowal zcela odliSnému typu vychovy, tudiz
vychow Zofie. Je zde nazoenvidét rozdilnost v pojeti Komenského a Rousseaua Vv
koncepcich, kdy m& byt v&&ni poskytnuto vSem, bez rozdilu pohlavi, anebazpamuzi a
zert, ve zcela odlisném pojeti. Vychova Zofie probitiadevsim v ramciifpravy na Zivot
budouci hospodyna matky, ktera se bude starat o blaboedt, jiZ v Rousseauovském pojeti
piirozené vychovy, kterd ma své specifické prvky aimmznamenana éatskou spolénosti.

J. J. Rousseau zde zZmje, Ze Zena i muz jsou si rovni, avSak také odlisagiklad
zaloZenim cil, zatimco Zena ma byt pasivni a slaba, muz ma Kijind a silnou soéasti
rodiny. Zena je vychovana k tomu, aby se libila. & tedy gkné vzereni a péovat o ).
Nema vSak byt vyzyvava ostatnim nmio¥, ma byt ¥rnou Zenou a pomocnici v utedi
spole&ného krbu. Rousseau také poukazuje na fakt, Ze emasi byt zcela znala vSeho.
Stali, kdyz bude mit jen zakladni znalosti écech zZného Zivota. J. J. Rousseau ukga
svou koncepci vychovy, kdyZz Emila vpusti dostsvtaji a kras milostného a santepmeé
manzelského Zivota pod jednouesthou se svou manzelkou Zofii. Takto dal Rousseau
vzniknout prvni rodig, ktera neni poskvema vlivy spol€nosti, a ktera je schopna rozvijet
dale jeho firozenou vychovu se vSemi jejimi prvky tak, abydiylo digtem, az do dob, kdy

je mu to vlastnf?

2 Tamtéz, s. 247 — 419.
3 CACH, Josef. J. J. Rousseau a jeho pedagogidkgzo®lomouc : Promberger, 1967. s . 130 — 144,
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2.4 Komenskeého dila a jejich koncepce

Dila J. A. Komenského t¥d jeden celek vychovy, stejnjako jeho mySlenka na
uceleny organicky celek, jimz je &y ve kterém se nacha#ioveék. VSechna dila, jez budu
dale komentovat dakym zpisobem hovi o pojeti vychovy, ve které J. A Komensky
spatoval velky vyznam v ramci napravy nebo-li emenda¢ehledem k jeho periodizaci
bych se nejprve velice rada zminila o knize Infaomiam Skoly mateské, ve kterém se
zabyva vychovou odehravajici se v obdobi, podle &wkého velmi vyznamném pro Zivot
¢lovéka. Hovaime zde o obdobi od narozeni¢thtpo dosaZzeni Sesti let. Dalo byigs, Ze
Informatorium je jakasi ffirucka proto, jak vychovavat dit a jak co nejlépe rozvinout
koncepci pirozené vychovy. Komensky upozinje nagiklad na fakt, Ze vychova by seia
odehravat v co nejvysSinigapokladu moralniho cile jedince. Komensky uvadiosymum
pro di€, jimz je pro ®j drahokam. V ramci toho obdobi Komenskikfada vyznam #kolika
prvkim vychovy, jakymi je nafpklad rozvoj tlesnosti a smy8| takto podobé& to chépe i
J. J. Rousseau, jak jsme si vy8kli. Mezi dalSi pai vychova mravni a nabozenska a zaklady
dalSich disciplin, jakymi je néiklad fyzika nebo matematika, nebo poetika a rktorUvadi
zde také pozadavky a¥i rodicim, které jsou pro irozenou a dokonalou vychovu
neodmyslitelné. Jedn& séedevsim o poZzadavek, aby byla vzdgtiliposkytnuta co nejlepsi
mozna vychova a to i zargdpokladu, Ze rodinema takové kompetence. V ramci této
mysSlenky se J. A. Komensky zimije o vychovateli a diteli. Dale nabada vychovatele k
tomu, aby dit spiSe podporovali, nikoliggili. Koncepce tohoto dila navazuje itzalu dalSich.
Dila se v ikterém prolinajf, v jiném it

DalSi knihou nebo spiSe souborem knih, jimiz se zhbyvat, a z nichZ jsem pro svou
praci ¢erpala, jsou kapitoly Obecné porady naprawgcivlidskych. Toto dilo, jez je
koncipovano na zakl&dKomenského pocitu nutnosti emendateveka, ktery je v krizi.
Jinymi slovyieceno, jedna se o pozadavky, které J. A. Komenskyciywuci ¢loveéku za
predpokladu, Ze&lovek je hoden napravy, ktera je staa proti ltichu, v mz je ¢lovek.

V této praci vychazim iedevSim ze dvou kapitol tohoto rozsahioxelmi zn&ného dila,
Pansofie a Pampaedie. Obecna porada o napeav lidskych je odkazem, ktery &ki o

porozungni zakladnich otazek ve vztakilovéka a s¥ta, jeho Zivota jako jedince, i Zivota,

** KOMENSKY, Jan Amos. Informatorium $koly m#s&é, Praha : Academia, 2007.
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ktery vede v ramci spalaosti. V tchto kapitolach se &nuje Komensky pojrim
vSemoudrost a vSevychova. debia zminit zakladni @égpné body Pansofie, kter&ldpoznani
moudrosti na osm $ti, které musi poznat kazdjoveék, ktery chce dosahnout stanoviska
vSemoudry. Pansofie jggdnmétem @irozené vychovy a poznatlovéka. VSichni tak mohou
poznat vSeho zaredpokladu pojeti o tom, co je dobré, a co nikatitoTdilo bylo ¥novano
vdem lidem na zemi a také Bohu. Skrze pozngatitd prviki moudrosti se&lovéku dostava
do rukou soustava celku, ve kterémigba pochopit i jednotlivé prvky. Jedipak seclovek
stava opravdu moudrym. Jednotlivé kapitoly jsouedézdleny na s¥t mozny a st
hmotny. Pra¥ z této skuténosti plyne také odkaz na spojitostégclovéka, ve kterém Zije,

a ktery je sestupny od bozské remmknosti. Pouze je totiz naprosto dokonalou entitou, ze
které vychazi vde ostatni a skrze niz s d$e>® Vzhledem k literarnimu rozsahu zde
nebudu doslowpopisovat jednotlivé sty a kapitoly, nybrz se pokusim o jakysi komplexni
nahled na to, ® Komenskému v jeho Pansofii Slo. ABlpvek chapal sétovou moudrost a
byl tedy schopen porozuiadu celku s#ta, je teba, aby chapal i jednotlivé pohledy na
tento s¥t. Mezi takto orientované myslenky je v knize zalirnagiklad princip pravzoru,
ktery je v nas ukotven. V Obecné patase mizeme dale diist o lidské praci, ktera je
odrazem pro realizaci sebe sama. Komensky vkladéowtka a jeho dovednosti mnoho
nackji. V ramci této kapitoly se fizeme setkat i s metodami jaziylskrze &2 jsme schopni

Spravie poznat a &it se>®

Komensky svymi dily reagoval na pérg ve spolénosti, hlave podivame — li se na
krizi spolenosti po udalostech na Biléiteo Obraci se k Jedréobratrské, aby vyl bezmoc
¢loveéka tkwjici z nesvobody, a také zechaajici skepse ohlednexistence Boha. V tomto
obdobi vznika dilo Labyrint $%a, raj srdce, jez Dagmé&tapkova hodnoti jako dilo vysoce

kriticky zaloZené wuci dosavadni spotmosti, jejim nedostatim aradim.

> KOMENSKY, Jan Amos. Obecna porada o napnasci lidskych. Praha : Svoboda, 1992. Sv. |, s. 330.
*® KOMENSKY, Jan Amos. Obecnéa porada o napnaici lidskych. Praha : Svoboda, 1992.
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MuZeme zde nalézt Komenského pohled fi&ipy odlisSnych nazar, které vznikaji za valky.
Praw ve chvili, kdy jeclovék v ,Labyrintu®, jimZ je nesvoboda a krize, by s€lmbranit do
tzv. ,Raje srdce”, neboli do sebe sama. Raj srdgdenkazdy z nas, prohloubi — li svou
vnitini stranku Zivota. Zde &velice zaujala myslenka, zeé&\wéto doby je strom, ktery ze

skrytych kdeni bere silu®’

2.5 Jan Amos Komensky a jeho projekt napravy v éci lidskych

Reformace, o které usiluje J. A. Komensky , a \exyldh spatje podrity v postaveni
¢loveka ve spolénosti , musi vést ke kompletnim &n@am Skolského a vychovného systému
obecrg. V rdmci novo¢kého metafyzického mysSleni je tedy poukazano naobbdkteré
slovy Josefa Cacha&lkolik filosofi nazvalo tzv : ,renesanci pedagogickych hodnogrkise
udala na zéaklad kompletni napravy Skolstvi. Ratmezi zakladatele moderni filosofie

vychovy, jejiz zanr nazyvame civilizéni a humanizujici.

Jan Amos Komensky byl povaZzovan za jednohaeskych, ale festo s¥tové
proslulych autar a pedagoiy Lidé po celém sié ho nazyvali ditelem narod. Nadczda
Pelcovéa ve své knize Vzorce lidstvi heivo Janu Amosu Komenském jakaloveku, ktery
prisuzoval vycho¥ opravdu veliky vyznam. Sy projekt napravy ¥ci lidskych zanroval
praw pies vychovu. V jejim pojeti se u Jana Amose Komemskédna o emendaci. Odtud
také ,Emendatio reerum maalum®, nebo-li ,Napravaividskych®. Tento myslitel povazoval
za velmi dilezité, abyclovek, nebo-li vychovatel fedaval svému &ku jen ty nejlepsi
hodnoty. ProtoZe ona ratolest je jednou bude &tejk gedavat svému potomstvu. Mezi
hlavni pilire vychovy stad Komensky fi véci. Tedy mysl, ruku a jazyk. Nastrojem mysli je
totiz rozum. Ruka v sabskryva symbokinnosti, kterd ma vysledky. A jazyk symbolizuje
modlitbu, kterd ma byt také poukazanim na Komensk#dhled nallovéka, jako na Imago
Dei. V tomto ohledu se nezabyvlbvékem jako pouhou naboZenskou entitou, ale bere lidi
jako celek, jez jefeba napravit celkav Jak jsem jiz vySe zminila, Komensky sectavéka

diva jako na tvora animal raciondletudiZ ¢loveka, ktery je schopen uzit mysli a rozumu.

" CAPKOVA, Dagmar. Myslitelsko — vychovatelsky odkazA] Komenského. Praha : Academia, 1987. s. 52 —
53.
*® Tamtéz, s. 33 - 39.
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Dale na ¢lovéka jako Imago Dei a v neposlediad chape ¢lovéka jako toho
nejdokonalej§iho tvora, ktery je ovéem podrobehuBdroto Imago De’ Komensky chi
piedevsim dosahnout vSeobecné moudrosti lidi, kt@éna krasg navazuje na vysSe zndimy
pilit mysli, ktera vede k rozumnému poznavanitranpsleni. Kazdylovek prece musi
poznat sebe a 8 Stejre dilezité jako poznéniifrody, kultury nebo muziky je totiz poznani
sebe sama. Anifpd, ani za moudrosti se skyta zboznost a Ucta ki Botaké mravnost. Po
poznani sebe samad&eveék musi undt vyhodnotit a natit se dokonale ovladat. Mnozi z nas
si jist polozi otazku, jestli je mozné tyté pilife vzdy dodrzet, nebo légeceno, zdali je
mozno byt zarouve dokonale zbozny a z&ravenaplno ¥iit v sebe sama. V jedné diskuzi s
kolegyni z jiného oboru jsem se&ipozhovoru na toto téma dostala p¥ée takovémuto
nazoru. Jan Amos Komensky by mozna toto nazvalsdrapktery ma kolegynwv sok& méla.
Predmétem Komenského emandace je gravastoleni harmonie, ktera jgovéku zcela
piirozena. Tato firozenost jeclovéku vrozena. Je pouze oslabendchem, ktery tkvi v
nerozpoznani dobra a pegav onom chaosu. Jedn& se o probuzeni ve vSeobesmgsiu. V
jeho filosofickém mysleni se snoubi prvky novoptasonu i Keg'anstvi. VSeobecnou poradu
muzeme celou prostudovat ve stejnojmenné knize, étgem zminila vySe. Jedna se o dilo
Obecna porada o napeaveci lidskych, ktera je velice proslula igsto, Ze nejde o zcela
dokortené dilo. Pokud pozotncteme, niizeme si vSimnout snahy Komenského vyobrazit

zde Nejs¥tejsi trojici.

2.6 Komenského p firoda jako jednota udrzujici sv ét a pomocnik

vychovy J. J. Rousseaua

Pojeti ffirozenosti u J. A. Komenského se neopira na roadill. J. Rousseaua o
poznani pirody a jejich zakonitosti, kterym bydhrozumst i ¢loveék z mésta, i z vesnice. U
Rousseaua se jednéimpo o poZzadavek navrattiovéka k grirodk a jejimuiddu. Neni tim
vSak mysleno navrat kifpodk, jako navrat do lés Zatimco J. J. Rousseau hlasa navrat k

pavodnosti, ke keenim a nezkaZenosti, tedy kimds.®® Komensky toto chape jinak. On

* NADEZDA PELCOVA, Filozoficka a pedagogické antropoladgieaha : Karolinum, 2004, s. 28 — 32.
% TRETERA, Ivo. Nastin gin evropského mysleni, od Thaleta k Rousseaugeh#®: Paseka, 1999. s. 354 -
356.
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chtél objevit jakysi panharmonicki¥ad, kteryclovéka povede k napraveho Hicha, kterych

se dopustil. Pravk tomuto pouziva Komenskytipodu, jen ta je totiz nejblize ndzornému
poznani pirozenéhaadu. Kdyz pochopime tentad, nebo-li jakysi organicky celek, Zhoz

nic nemizeme vyndat, pochopime i oblast lidskou. Vicetngm potontloveék od @irody Wi.

V této souvislosti se objevuje Komenského synkdzgirodou. Mezi dalSi prvky, které by
nently chyhbst v prirozené vychov pati také distojnost. V dsledku na vySe znovany
organicky celek se také rozvijlichz na dstojnost, kterou nam Komensky nésie fakt, ze
studovat by r8l kazdy, bez ohledu na to, zda je chudy, nadany fieého pohlavi. Jiz vySe
jsem zminila jeho koncepci vychovy, kde se vSiatiivSemu a za moznosti pouziti vSech
praktik jim tato vevychova budeifstupréna. ®* V rozporu s timto je J. J. Rousseau, ktery i
pies stejné pojeti vychovy, ktera bylan byt konstituovana s ohledem na nadani a osobité
vlastnosti jedince trochu odliSna. J. J. Roussedid pontrné odliSuje vychovu Zeny a

muze®?

At uz se jedna oifrodu v pojeti J. A. Komenskeho, tediirpdu zvanou NATURA,
nebo-li také v pekladu pirozenost. Nebo pojmeme — ltippdu jako pomocnici vychovy v
pojeti J. J. Rousseaua, je jasné, Ze oba tito telgslireli v prirodu velmi velkou viru a
prikladali ji nemalou hodnotu v rdmci pojeti vychovypiesto, Ze jejich koncepce byly
odlisné. J. A. Komensky hofibo pojeti s¥ta, jako jednat, kterou udrZzuje pravNATURA.

V tomto giipact prirozenost, ktera ma spceley pavod od Boha, stefhjako vSechna ostatni
stvareni. Tato jednota existuje diky poukazovani éeordruhé. To druhé tedy potom stvrzuje
jednotu, diky které také existuje. Diky ¢omiirozenosti, kterou nam umidje piroda,
muzeme vychovou dosahnout napraveni disharmonie.j&tiph A. Komenského se jedna o

swt, ktery je organickym celkem, ze kterého nic nelggnout.

Swtu poté rozumime tak, aby &wbyl, nikoli, Ze s¥t je takovy a takovyClovek se
poté «&i z ,Knihy prirody” . Firoda ma totiz edukativni schopnosti. Rravtohoto dvodu

nelze o sit& pouze ¥dst. Prav proto nelze uZivat pouhé “ZE”, ale také “AB%.

1 CAPKOVA, Dagmar. Myslitelsko — vychovatelsky odkazAJ Komenského. Praha : Academia, 1987. s. 60.
2 CACH, Josef. J. J. Rousseau a jeho pedagogickgzodicaha : SPN, 1967. s. 130 - 144.
® PALOUS, Radim. Komenského bozgswPraha : SPN, 1992. s. 20 — 36.
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J. J. Rousseau v ramci romantické éry rousseawsaui zgt k piéirod. Od hodnot
feudalni kultury k hledani pravé skutesti. Rousseau vola po navratu divqaly, kterd neni
zkazena vlivy kultury. Hovio o tom, Ze jedié piiroda a jejitad mize jedince vychovat k
tomu, aby byl dlesrg i psychicky zdatny. V souladu gimzenou vychovou odvadi tedy i
svého Emila z rsta do pirody, zabyva se podrobmozvojem smysi. Pdddé prvni poznatky
0 pifrodé a swts kolem rj tak, aby nenarusilytastné dtstvi®® V ranném dtstvi jeho
vychovanec setrvava s matkou na paiijgji praci. Rousseau hofioco tom, Ze di je tak sto
souzit s pirodou, a také je diky Zivotu na venkoditéti umozreno doslova se porvat o gv
Zivot. Dit leZici na poli, kterédto potebuje, se musi doslova dolet pozornosti své matky.
V tomto ohledu Rousseau hav@ dileZitosti vztahu matka — ditPokud je dit na poli, je
nuceno si pozornost viiket®® Napiklad svého Emila také Rousseau zavadietr obdobi
jeho Zivota do firody, a jen tak se mu zmini, Ze domov jeiem na vychod. VWysitli mu
poté, mezieti, co je vychod, co ho symbolizuje. Poté jiz neEimdila, aby po zablouahi na
zaklad indicii dorazil zgt domi. Respektive se jedna o akt, kdy si Emikdomi, kde je
zapad a kde je vychdf.Rousseau timto demonstruje kritiku doslovnéhapgitani do
pantti. Poukazuje na moment, kdy jéldzit¢jSi nazorna ukazka. @ezité je, aby o dite
poreti o prirodnich ¥dach a o tom, jakifroda funguje. V tomto obdobi také J. J. Rousseau
poprvé dava do rukou Emilovi knihu. Je to Robingdmsoe. Jen tato kniha totiZzade
Emilovi ukazat to, jaklovék musi souzit sifrodou a to, jak je s ni spjat. V obsahu stadi
jsou pro Rousseauailézité girodni wdy. Mimoradnou pozornosténuje obdobi puberty,
adolescence a pohlavniho zr&hiPo tchto girodowdnych koncepcich se sy objevovat
pastyské hry, salény v firock a lid se vice obracel kijpodé. | v ramcifeSeni svych
kazdodennich probléinf®

4 CACH, Josef. J. J. Rousseau a jeho pedagogickgzodicaha : SPN, 1967. s. 25 — 29.

%5 ROUSSEAU, Jean Jaques. E#ili o vychow. Olomouc : R. Promberger, 1926. s. 84 — 87.
®® Tamtéz, s. 197.

" Tamtéz, s 217.

%8 CACH, Josef. J. J. Rousseau a jeho pedagogickgzoditaha : SPN, 1967. s. 25 26.
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J. J. Rousseau spatal v Komenském sympatie v ramci pojeti jeho vyghgako
emendace. Oba poukazuji ndefitost sepjetélovéka s firodou. Lidska firozenost vyplyva
Z podstaty firodniho @ni, na jehoz zakladma stat spolenské #izeni a pedagogika. Pr&av
tyto teze jsou p&atkem navratu kifirodé, odvrat od hodnot spaleosti, k hledani skuteého
a pirozenéhotlovéka uprosted nezkazenétpody. Clovek by se ngl vrétit do girody, aby

ziel.

Piirodu mizeme v pojeti obou myslitielvidét jako reékolik hodnot, které utvid
vychovu. Riroda se v dilech J. A. Komenského i J. J. Roussehjevuje naifklad jako Bih,
jako spoléenska smlouva, jako hlas o#inppdy ugujici zakony a v neposledract také jako
pomocnik vychovatele,ggobici natlovéka spoléné s lidmi a wcmi. Takto se &e pirozena
vychova. Rirozena vychova je navrat Kipde, vyuziti piirody k didaktickym i vychovnym

tkolam a respektovaniipozeného vyvoje dite *
2.6.1 Pedagogika naturalismu

Praw diky vySe uvedenym hodnotaniinedy, vznika tento sem, ktery ma poskud
protispol€ensky raz. Hovibme zde o dvou bodechripzené vychovy, které sgajeme
mnohdy pospolu. Ve vzajemnych souvislostech se teddeme setkat s poZzadavkem na Zivot
odlisny od stedowkych Skolnich lavic adeben, které byly povaZzovany za &bny pro dusi
i télo vychovance. Z&chto lavic se il ¢lovék obracet kadu gFirody. Na druhé stranse nam
rysuje pozadavek na opirani se #rquu a jejitad i v ramci zakonitosti pedagogického
procesu jako takového, a takié prganizaci a tvorbzakoni. To, co plati pro firodu, by totiz
meélo platit i pro méstskou spolénost. Tato Urovie spol&€enského rozvoje a poznéni viak toto
ani jednomu z myslitélbohuZel nedovolila. Vychova pojata timtaigpbem se objevuje jiz v
renesanci i v humanismu u Komenského. Jedna sedstginoucast pedagogickou, ktera
mela silné protifeudalni rdz. Jde o poZzadavekqzené vychovy, navratu Kipodé a vychovy
v piirodé. V tomto se pr&vshoduje i J. J. Rousseau i J. A. Komensky, i Kdhzdy nepatré
jinak.

% Tamtéz, s. 26.

41



U Komenskeého jde o silny naddech naboZenské kongafroely aclovéka. Jde o jakysi novy
zpisob chapani a argumentace, ktera vede k n&prav lidskych. Okna § jeho vyuce byla
vzdy otewena do pirody. Skola nila prevzit fad girody a naprosto ho kopirovat. Co se
tykalo J. J. Rousseaua a jeho pojéitiogené vychovy v podstabdpovida déma uvedenym

pétam. 7°

2.7 NabozZenstvi a vira vychazejici ve jménu jazyka pFirody u

J. J. Rousseau a Komenského theosofie

DalSim faktorem ovlisiujicim vychovu, o kterém hovo oba , J. A. Komensky i
J. J. Rousseau, je nabozenstvi. Zatimco J. J. Bawss nabozZenstvi aigizprvu, jak by se
mohlo zdat neckit ani slySet, v ramci promluvy s Erem dochazi ke kompromisu ohlédn
pohledu na nabozZenstvi a viru. V UGvodnich etapauiiokZy vychovy ji zcela vylduje, ale
zarover také povaZuje zautezité uckitym zpisobem vychovance poitl 0 ,piirozeném
naboZenstvi“. Takto pojatd nabozenska vychova cir@iirozenosti se totiz zcela odliSuje od
oficialné¢ hldsaného nabozenstviiilBzené nabozenstvi poté demonstruje ve své kniaié E
¢ili o vychovani vypragnim o savojském vikéa setkanim s nim. Rousseau tije hovdi o
tom, jak pojimal nabozZenstvtide. Jednalo se o pohled na nabozZenstvi jako ehtéra vede
k ospravediovani zkaZenosti lidi, plynouci Zimzenosticloveka.”* Jakifka Josef Cach: J.
J. Rousseau poznavd, Ze za naboZenskywadpbse skryvd pokrytectvi: poznal, Ze v
duchaplnych a blahovych disputacich se nebe a peklA pedmstem slovnich Fcek.“ "2
Rousseaiv buh, jakiika Josef Cach: je Bohem, ve kterého pokud chcer@tymusime se
vzdat schopnosti Usudku, kterou méhBlal, a proto stejnym pohrdanim zahrnoval naSe

smedné vymysly i samiedmet, ktery jimi znetveujeme.* "

" Tamtéz, s. 26 — 30.
" ROUSSEAU, Jean Jaques. Eili o vychovani. Olomouc : Promberger, 1926. s. 31370.
"2 CACH, Josef. J. J. Rousseau a jeho pedagogidkgzotPraha : Praha : SPN, 1967. s. 116.

Tamtéz, s. 116.
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J. J. Rousseau hatt@ tom, zZetlovék by mel byt schopen rozeznat, co je dobro a co je
zlo, svym rozumem a nenechat se rozhodit vlivyréteaclovéka pisobi z ndsta. Kdyz
Rousseau howos vikaem, vik& ho prosi o to, abyipjeho vykladu Rousseau pouzival i své
srdce. Na tomto fikladu je jast dan pozadavek rozumoveho pojeti viry, vychazejeci

srdce’

Objevuje se zde zajimavy pojemedemi, ktery ma kazdylovek v sol a diky rmuz
je schopen rozeznat, co je dobro a co je zlo. Jotee schopni v sa@bvsak rozvijet jen za
piedpokladu zkuSenosti, kterighazeji z vijSku. Nejedna se o¢jakou vrozenou vlastnost,
kterou ma dit jiZ od narozeni. Zit podle Rousseaua znamena Tititto swdomim mysli
J. J. Rousseau Boha, jako hlageho vySSiho. Nejde vSak o znalost nebo naprassnpu
interpretaci danych myslenek pochazejicich od ¥§&38i sily, nybrz o entitu zcela odliSnou.
Tato entita mluvi nikoli k jedinci, ale k srdci jede jazykem firody, ktery je pradlovéka
piirozeny. J. J. Rousseau to vSak nemini jakkag, aby se takto obracel ke svému srdci. Jde

pouze o poukaz titého snéru, jakym seslovek miaze dat.”

V pomeérné odliSném tonu se odehrava pojeti nabozenstviAu Komenského. Ten je
povazovan z&loveka, ktery vnesl do filosofie teologii a naop@k<omenského dilo fizeme
zcela opravéné nazvat, jakiikd Radim Palous v Komenského bozinétsy ,teologicky
relevantnim®. Ke svému filosofovani jako neodmygiibu sodast uziva Komensky Pismo
svaté. V dile Radima Palouse se také objevuje midleztahu ¥dy a viry. Vira ma byt ve
vztahu k Bohu fes lidstvo a ¥da se ma k absolutnimu veSkerenstvu obrétit k Bohw za
pomoci viry. 1 v rdmci sti@ni Komenského napravy siageme vSimnout vztahélovéka a
Boha. Diky hlasu oddho, nikoli vSak jeho vlastnimi Usudky, #¥d&oncepci své napravy. Vse

musi byt biblicky dolozitelné. Jak feceno

" Rolland, Rolland. Nesmrtelné stranky J. J. RousseRraha : Fr. Borovy, 1947.

s. 93 - 106.

S CACH, Josef. J. J. Rousseau a jeho pedagogickgzodicaha : SPN, 1967. s. 101 — 130.
® PALOUS, Radim. Komenského bozgswPraha : SPN, 1992. s 90.
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v dile Jana Pattry: ,, Biih je tuircem vSeho stveni, v3e je zapojeno do tvorby a sluzby
swtu, clovek jest svou sluzbou pragtpveSkerenstvu tak, aby byl sestup obracen vewzést
Bohu, aby se tvorstvo setkalo znovu v BoZzi &4t Vedeni, pojaté timto zjsobem, pak
neni &dénim o sw¥té, nybrZz se jedna o pozadavek na modergibacka, ktery je schopen
rozpoznat, co je dobré a co nikoli. A také poza#awe to, abyloveék byl schopen v fipact
rozporu sitddem jednoty zasahnout v ramci napravy. Komensley wehdi kartezianskou
skepsi zakladajici se na tvrzeni ,,Cogito, ergo sum@bo-li ,, Myslim, tedy jsem®. V ramci
takovéto koncepce totiz neni mozno mitityr vztah k réjaké vysSi autord, ktera je pro
Komenského zékladnim kamenem pro vztédveék — Bih. Clovék si musi ué¥domovat
nadazenost vztahu Bohaidi ¢lovéku. V descartovském pojeti je toto naop@lovek si za
pomoci skepse wdomi, Ze by bylo dobré mit vztah k Bohu. Takto idem Komensky
nechape. JehoiB je naprosto nadzenou entitou, ktera neni absotuproznatelnaClovek
tuto entitu niize nahlédnout, ale nikoli ji zcela pochopit, natohi pochybovat. Jak uvedl
Radim Palou$: ,ZboZnost znamena ofewmost pro to, co zbozného radikélp/esahuje.’®
Komensky natolik uznava bozi autoritu, Ze ifyepusti ani gkteré dalSi prvky modernicdy.
Misto heliocentrismu, ktery naprosto odmita se eégocentrismu. Pochopeni & machazi
Tycho de Brahe, avSak ostatni koncepce pybyly zcela nefijatelné. Komenského filosofie
vychovy je nejhmatatefjsim prvkem Starého zdkona a Nového zakona, coyse t
eduka&nich slozek. Komensky hotioo své otekené dusi, ktera je otgana hlasu Boha.
Radim Palou$ uvedl, Ze:se jedna se o novoplaténské poukazovani nad“sébélovek je
potom oteven vSemu, co firthazi z vejSku a je schopen rozun univerzalnimu i
neuniverzalnimu. Abyloveék poznal, ma k dispozictit,knihy“. Jedna se o ,knihuifrody*,
nebo-li knihu s¥ta viditelného. Potélovék dostava do rukou ,knihu rozumu®, jez ma kazdy.
A na za¥r musime zminit téz ,knihu Boziho zjeveni* nebd?ismo svaté. il knihy uvadi
Komensky z dvodu toho, Ze je sid&om, Ze prvni d& nemusiclovéku poskytnout prave
védeéni. Treti kniha ho vSak nikdy nezklame. Pro d@plnje nutno uvést, Ze Komensky
spatoval napravu pravk navraceni se k Bohlovék je v jeho pojeti Imago Dei, nebo-li

obraz boziClovék tedy nahlizi svému pra-obrazu a pra—vzoru. Tajetpélovéka viastr

" TamtéZ s. 101.
8 Tamtéz, s. 101.

Tamtéz, s. 105.
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znamena mit s Boheméep spoléného a zarovese od & odliSovat. Jak uvedla N&#da
Pelcova, keg’anské pojeti vychovy navazuje na vychovu jako efilbiclatera vyvadilovéka
z pozemskeého Zivota arifiSné pondenosti do 8 a nabada ho k vzhlédnuti kdemu

vyS8imu®®

2.8 Porovnani J. A. Komenského a J. J. Rousseaua

V nasledujici kapitole se pokusim o nahled rdedilshod u obou myslitiel Jedna se
vSak o shrnutiigdeslych kapitol. Pro kompletni pochopeni rozdiirmshodného uvazovani
autoi je mozno nahlédnout pr&kapitolam o rysech vychovy a dilech, které tyteyry

reprezentuji.

Na uvod této kapitoly vychazim z faktu, Ze oba maji svou filosofii jako napravu
charakterovych vlastnosti, které mdovék. Oba to vSak chdpali jinak. V pojeti
J. A. Komenskeého se jednalo #idh, ve kterém jé&lovek z divodu odvraceni se od Boha. V
druhém pipact se jedna o charakterové vady, které nastaligecku spol€nost. Rousseau

tvrdi, Ze v rukou spotmosti se kazi vSe, co je odppdy naprosto firozené.

Oba hovei o nadbozenstvi jako rysu vychovy. V pojeti Komedtsk je nabozenstvi
neodmyslitelny pili vychovy. Jen diky nébozenstvi totiZlovék muze nahlédnout
organickému celku, ze kterého nelze nic vyjmdilavek je pak chapan jako Imago Dei. Je
ndpomocen ti@ni zemského gadku a tudiZz je poktavatelem vile Boha. Zarove se od
n¢j takeé liSi gedevsSim smrtelnosti afibhem. J. J. Rousseau chape toto jinak, @ojen
naboZenstvi jendeo, co omlouvaiichy lidi. Fipousti pouze pojemipozeného nabozenstvi,
ktery kazdy z nas diky svémuéslomi mize poznat. Takto pojaté naboZenstvi plkeku

umoziuje nahled na to, aini spravig a co nikoli.

Ptiroda se také objevuje v obou pojeti¢irgzené vychovy. U Komenského se jedna o
tzv. ,, Knihu prirody*, ze které je umo£mo ¢lovéku nahlédnoutad swta, ktery je pirozeny a
je nejvice podobny organickému celku. Tento ordanicelek je st a kazdy jedinec ma v

ném své misto. Kazd§lovek je zavisly na tom druhém. Komensky se &tawoti nerovnosti,

8 PELCOVA, NadZda. Filosoficka a pedagogickéa antropologie. Pratarolinum, 2004. s. 28 — 32.
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kterd plynula z rozdil mezi majetnymi a nemajetnymi lidmi. Zardiveaké upozatoval na
nerovnost, ktera tka v rozdilnosti vychovy Zen a miuzbohatych a chudych. Komensky
vyZzadoval univerzakh pojaté vzdlavani a vychovu, ktera je dostupna vsem, bez hozdi
pohlavi, spoléenského postaveni nebo rozdilu majetku. Univerzaijihova je pak
vychovou vSech poznatelnychéof swta. VSevychova zahrnuje také pouZziti jakychkoli
moznosti a poricek, diky nimz jetlovék schopen poznat celek&a. Zdirazioval nazornou
vychovu a také fikladal diraz tomu, aby se v ramci vychovy rozvijela jale$na, rozumova
tak i smyslova strankélovéka. Ot je zde mozno nahlédnout vyznamu organické celsiv
vychovy, ktera obsahuje na sobkavislé jednotlivé prvky. Vychova musi byt vedersa
piedpokladu rovnostiéthto stranekilovéka. Nelze vychovavatlesre a nikoli rozumov.

Komenského pojeti organického celku je n&ena i na tomto badjeho vychovy.

V Rousseauay mySlence o firock se také zabyvame navratem #rpde, ktera jako
jedina dokéze rodiim pripravit naprosto firozené prosedi pro vychovu potonik Priroda

také v jeho pojeti je jistou zarukou, Ze z@htvyroste silny jedinec.

V obou pojetich se jedna o vychovu, ktera je péximeiina do #kolika obdobi. Kazda
z nich ma specifické pozadavkydr vychovateli, ktery ma rozvijet jednotlivé strankivota
jedince. U Komenského se jedna o vychovu ahad, kde jefe¢eno vSechno, avSak v ramci
raznych obdobitiznymi zpisoby. Od prvniho obdobi se tak rozviji postupdinec a jeho
intelekt. V prvnich obdobich je v&ec¢eno vSeobecna postupd se vzdlavani vice a vice
zobediuje. U Rousseaua se jedna o periodizaci prezendovanramci dila Emilcili o
vychow. Od narozeni az po dadp veék je Rousseau svému Emilovi napomocen. | v dalSich
obdobich jeho Zivota je pak Rousseau Emildvryce, jako jeho fitel. Z role vychovatele se

tak stava role fitele, kterého Emil mé& po cely zbytek Zivota.

OdliSnosti si mMmZzeme vSimnout také v pojeti wddvani a vychovy zen a muz
Zatimco Komensky zZada vychovu vSech, vSemu a vspisoby, jak praktického, tak
teoretického razu, Rousseau odliSuje vychovu Zenyae. Toto se &e i presto, Ze hlasa
rovnost a svobodu mezi lidmi. Zena je sice rovn&imavsak z hlediska vychovy ji neni
umozréno az takového vzthni. Zena je fedevsim rodikou, matkou, a také Zenou v

domacnosti. M4 moznost pouze vSeobecnéheland
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V zawru si dovolim uvést fakt, Ze Komensky émapravu celku. Prévz toho divodu
vznikl Projekt ndpravy &ci lidskych. Jak jge¢eno v Bulletinu Unie Comenius: ,, Komensky
byl obdarovan ,srdcem dychticim po obecném dobtakze cely Zivot @stal ,muzem
touhy*.  J. J. Rousseau svou vychovu reflektoval skrze &niitery bude dale jeho
piirozené pojeti vychovyiedavat dalSim.

81 UNIE COMENIUS, Bulletin Unie Comenius 15 — 16. Praha : Unie Comenius, s. 15.
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3 Zavérem

J. A. Komensky i J. J. Rousseau jsou filosofy, pedg a badateli $tového
charakteru. Mnoho myslenkovych koncepci, které kalgi pozdiji, navazovaly nebo se
kriticky vymezovaly wi¢i Komenskémei Rousseauovi. Jejich pojeti vychovy, jakiorgpzené
vychovy se zapsalo do p&hmnoha dalSich. J. A. Komenskyahsvymi koncepcemidto,
co dalo J. J. Rousseauovi pétnpro jeho dalSi badani nad pedagogikou. J. A. &wského
koncepce vychazi z krize, ve které se ocitali jieléo doby. Tento stav charakterizuje stav

hiichu, vychazejiciho z odvraceni se od Boha.

Oba usilovali o0 napravu charakterovych vlastndBtikky pirozené vychovy u nich
shledavame také v jejichtiplédnuti k charakterovym vlastnostem a individisan nadani
jedince. Myslitelé J. A. Komensky i J. J. Rousse#ikladali veliky vyznam rozvinuti

individualnich nadani a naprosttirpzenému vyvoji toho, ¥em ma dit zalibu.

V pojeti napravy u obou filosbfvSak shledavam rozdil. J. A. Komenskytimapravu
organického celku, ktery je odippzenosti jednotny a nic Zpnelze vyjmout. Jednalo se tedy
0 népravu, kterd vede i k poznani celku. J. J. 8saus shledaval napravu vigac jeho
Emila, ktery bude vychovavan tak, aby byl poté g&m spolu se stgjnpiirozere
vychovavanou Julii, utwd rodinu, ktera budeipozere budovat rodinny krb a vychovavat
dalSi girozere se rozvijejici osobnosti. J. J. Rousseau tedywe raprav vychazel od
jedince, zatimco J. A. Komensky vychazel od nuiiygravy celé spotaosti.

Zatimco myslenky J. A. Komenského jsou sepsany d&wlika &l, od pirucek a
ucebnic, az po mnohosvazkova dila, tvorba J. J. Raussneni tak rozsahla. Komenského
Obecna porada o napgaweci lidskych, Informatorium Skoly mateké nebo najklad
Didactica Magna, p#t mezi nejvice citovana dila vramci jeho filosofiMezi
nejvyznamgjsi dilo J. J. Rousseaua pdEmil ¢ili o vychow. Toto dilo je specifické pro jeho
pojeti vychovy, periodizaci atrgsného vytyeni dilezitych pilia vychovy. DalSi spis
O spoléenské smlouy je vyznamny pro dalSi pojeti svobody a rovnosthjgvené v ramci
vSeobecné we. V neposlednifack Vyznani, ve kterém nachazime jeho mysSlenky

0 nabozenstvi.

Jak jsem jiz zminila vySe, oba atitovlivnili dalSi pedagogy i filosofy, jejich konpee
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byly nadtasové. Na zakladnazofi obou myslitel se za&aly rozvijet mySlenky, které hlety
na jedince, jakoZto k univerzu se vztahujici jednsé svymi individualnimi z4jmy. Toto
nebylo nikdy pedtim v tak hojné mé. Tento humanizujici stn mél za nasledek to, Zze na

jedince se z#lo hledt naprosto odlish

Nekteri autdi shledavaji koncepce obou filosiof J. A. Komenského i J. J. Rousseaua
velice extremnimi, protoZe zpochiygwvali veSkerou moc, kterou énhnagriklad kral nebo

cirkev.

Z hlediska dnesSnich pohlkede mi dostalo diky mé vyzkumiénosti réekolika nazot
na oba myslitele. Dovolim $ici, Ze rBco mér, nez polovina respondéntmi vlastré nebyla
schopna odpasdét z divodu neznalosti zkoumanych koncepci. Kdyz uz seSak odpowdi
dostalo, jednalo se o celkem totoZné myslenky.

MysSlenkové nazory obou, J. J. Rousseaua a J. A.ekekeho, jsou n&dsové. | dnes
v praxi mnoho titelt vyuziva praktické metody vyuky. | dnes siékjada veliky diraz na
studium jazyk. | dnes se hledi na individualni peby jediné. Mozna, Ze naSi ,pedagaji
reformatdi”, byli predzwsti pro vznik specialnich pedagogickych centerféke zabyvaji
détmi s individualnimi patbami. Zcela jist byli predzwsti pro vznik matiskych a
zakladnich Skol. Zcela jistse dnes mnoho pedagogebo i rodit obraci k gjakym prvkim
vychovy vySe jmenovanym. Do dneSka se udrZela mikalelemokratizace vychovy, kterd je
piistupna vSem. Chudym i bohatym, Zenam i imuznadanym i&gm méré nadanym. Vzniklo
spoustu center a instituci, které jsou napomocayaijo individualnich nadani jedifi¢c jako
jsou napiklad zakladni urdlecké Skoly a zajmové krouzky. Oba myslitelé vnedd
pedagogiky a vychovyerstvy vzduch, ktery oprasierno — bily kabat tehdejSi pedagogiky a
dal nam poznatdto, co je ve vychava vzdlani jedince dlezité. Pokud si dovolim malou
nadsazku a vynecham neche Skole adolescentniho jedince, 8ladi tak uz neni dim, co
by ¢lovéka znechucovalo nebo ho nutilélat néco, co nechce. Dnes je jizZkolik moZnosti a
smery, jimiz seclovéek mize vydat. Dalo by séci, Ze aZz na zakladni Skolu, ktera je p¥ost
dana a ma sva specifika, si dnes kaZdgervybrat studium $ité jemugsré na miru.Clovek

jiz nema k dispozici pouze vychovu, ktera je zal@aa dogmatech.

49



V rdmci své prace jsem se snazila dostat vSssdsevzatym badn z Gvodu. Lépe
jsem poznala historické podty pro vznik myslenek J. A. Komenského i J. J. Reas a
ujasnila jsem si abfilosofické koncepce. Snazila jsem se pochopitdilobpsti mezi jejich
mySlenkami, a také spdieé momenty, ve kterych se jejich nahled na vychstetaval.
Wuzila jsem literaturu obou myslitieli filosofa a pedagoify ktefi o nich napsali. Pokusila
jsem se o reflexi dob, ktergquichazely myslenkam obou filogoDéale jsem vytyila piimo
dobu jejich fisobeni a nasledné ohlasy na jejich pedagogickaumnef Celek prace jsem se

snazila doplnit o vyzkum, ktery#hza ukol poukéazat na pohled dnesni doby.
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Priloha 1
|. Misto pro zamysleni

Myslitelé, o ©Z nam jde, J. J. Rousseau a J. A. Komensky, jsémigedevSim diky
jejich pojeti vychovy. Spotemym jmenovatelem je jim také pojem ,pedagogick@me”, o

niz se pokusili oba dva¢koli kazdy v trochu jiném pojeti a také v jiné dob
J. J. Rousseau

Je francouzsky filosof a pedagog, ktery se poditereforng pedagogiky ve Francii.
Jeho nejznagSim dilem je kniha Emitili o vychovani, kterou rizeme zarouve povazovat
za jakysi vyklad jeho pozadafkha vychovu. V jeho zminkach a tom, jak bglanvychova
vypadat se zabyval hlaymovnosti nizSich vrsteviiéi tém vySSim. Nerovnosti mezi obyvateli
odavodioval odliSnymi majetkovymi pogmny. Napravu spabval ve vSeobecnéili projevené

v ramci spoléenské smlouvy.

V jeho pojeti vychovy se jedna o vychovtirpzenou. Firozena vychova je vychova,
kterd jedince nijak neomezuje a d4 mu moznost mgpcharakterovych vad &stské
spol&nosti. Dle slov Josefa Cacha: ,Nechava¢dibyti digtem.* K tomu je rodiim
napomocna ifroda, hlas od Boha a v neposledad také naprosto profesionalntitel.

Takovy, jakého i v romanu Emikili o vychovani Emil.

Pfirodu vyuZiva pedevSim jako prosdi, ze kterého se diit dostava jedingného,
piirozeného pohledu na &v Je mu zarove také msobisém, kde seclovek uei jejim
zakonitostem @adu. Takto pojataifroda je také mistem, kde se odehrava boj za Zivibi.
se zde musi prakcet, kdyZ je na poli s matkou. Je t&co jiného, nez kdyzZ je v rukou kojné,
kterd ho pro kazdou jeho hlasku ukonejsi. Na pelitak di¢ nawi plakat, jen pokud to
opravdu patebuje.

Piirodu tedy chépe jakorad, jemuz se€lovék udi. HI&sa navrat k prirodé, avSak

nemysli tim vratit se do lefi, pouze nahlédnout jejimuradu.

NabozZenstvi v poda@b hlasu od Boha, nebo jakési uznaniceho vysSiho je u
Rousseaua chapano spiSe jako moznost, kudipwegk mize vrhnout. V pojeti Rousseaua je
naboZenstvi spiSe schopnosti, plynouci od rozuteta kedelovéka k rozeznani toho, co je
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dobré a co nikoli. V tomto smyslu se také objewjRousseauavideologii pojem s¥domi,
které je ndm entitou, které by tot@la ohlidat.

Nabozenstvi tedy neodmita, avSak upoztiuje na moznost toho, Ze naboZenstvi

mizZe byt pouhou vymluvou a vykoupenim z Fichi.

O vztahu ditele a ditte je mnohoieteno v Emilovi, kde se vlastnsetkavame
s podrobnou periodizaci¢ku ditte. V této koncepci se jednd o velice Uzky vztady fe
ucitel ditéti ucitelem a radcem po celé jehétstvi. Zarove v3ak je ditel natolik soudny, Ze
uznava kvality nebo naopak nekvality & a nechava jejist samo o sab Po dosazeni

urcitého wku je mu spiSeiftelem a radcem po cely jeho Zivot.

Jen profesionalni pedagog hlasajici rovnost a demmcii nebo rodi¢ je schopen

zajistit spravnou vychovu
J. A. Komensky

Filosof a také doslova gitel narodi“ J. A. Komensky je myslitel starSiho obdobi, nez
je J. J. Rousseau. | on se vyslovoval zejména petivnostem plynoucich z majetkovych
rozdili. Vicemér miazeme hovéit o stejnych problémech, nagh upozotioval i J. J.
Rousseau gkolik let pred Komenskym. | u Komenského se objevuje pojétiopené
vychovy, vychazejici z firody, nabozenstvi a tak&itel nebo v Komenského pojeti také

instituce zardujici vzdtlavani. Nutno podotknout, Ze vSak oboji skod/ trochu jiném pojeti.

Priroda u Komenského je spiSe ptedkem skrze &z je mozno nazirat $v tak, jak
ma byt. Jen firoda je totiz naprosto dokonalym pojetim organickéelku, ze kterého neni
nic mozno vyjmout. KdyZlovék pochopi tento celek, pochopi i oblast lidskotirdea je
navod pro to, jak Zit.

Clovék se Zivotu Wi z ,knihy p ¥irody*, ktera plyne od Boha.

Nabozenstvi je prvek vychovy, kte#éloveék za Zadnych okolnosti néide vynechat ze

svého zivotaClovek je vlastré jeho pomocnikem (Imago Dei), je jakymsi obrazeriitmo
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Tato roleclovéku dava moc kontrolovat 8vva napravovatifich, ktery¢lovek ¢ini. Zarove
tedy funguje jako jakasi kontrolni entita.

Nabozenstvi k jeho pojeti vychovy tedy zcela zatené patri.

Co se tge Komenského a vzthvani, reaguje iigdevsim na svou periodizaci, ktera je
také jask rozfazovana. Houwd predevsim o vychay mravni, €lesné a také poukazuje na
vyuku jazyki a ndboZenstvi. Zakaqulava do rukouditeld soukromych i Skolnich instituci.
DulezZité je, Ze na rozdil od Rousseaua Komensky ehdg#ani pro vSechny bez rozdilu mezi

muzi a Zenami.
Komensky chce vychovu pro VSECHNY, VSEMU a VSEMI ménymi zpiasoby.

Oba myslitelé J. J. Rousseau i J. A. Komensky poZad napravu: charakterovych
vlastnosticlovéka plynoucich u Rousseaua z nerovnosti mezi oblyvatéli majetkovym
rozdilim, u Komenského charakterovych vlastnosti plynduezitoho, Ze se lidé odvratili od
Boha. Nutno podotknout, Ze ob#ikadaji velky vyznam vychoy Rousseauovi jde o rovnost
a svobodu, Komenskému a panharmonii (vSeobecnaom&nspadivajici na zakladech

piedpokladu, Ze se vSichntiwSemu, vSemi moznymi apoby). Oba pozZaduji napravu.

Mezi prvky, které chji zaradit do kazdé vychovy, tedy patovnost a svoboda u J. J.
Rousseaua a obraceni se k Bohu u J. A. KomensK&moensky chil vychovu pro vSechny,
zatimco Rousseau odliSoval vychovu muze a Zenya De& pouze povrchni znalosti, ale je
piedevSim hospodyni a matkou. Rousseau &tiagko Komensky dale vyzdvihuje mravni,
télesnou, rozumovou i smyslovou vychovu. RousseduEmila za pomoci profesionélniho

ucitele, Komensky svého zZaka&uje do rukou instituce, ktera je opré&wa vzalavat.

58



Otazka :

1.) Jak hodnotite pedagogické koncepce J. J. Rousseazhladu na pouZziti v ramci
vychovy cti dnesni doby?

2.) Jak hodnotite prvky vychovy J. A. Komenského?

3.) Které z prvk vychovy jsou Vam a VasSi pedagogice nejblize?

4.) Které z nich byste naopak ozilaza nepouzitelné pro dnesni dobu?

5.) Myslite si, Ze oblasti vychovy a vddvani myslitel byly nadasové nebo spise

pouzitelné jen pro dobu, ve které Zili oba myséifel

Prosim, abyste uvedli také VasS kratky Zivotopisjn®mna n¢ zajimaji informace
ohledre VaSeho zawstnanici aktivity spojené s &mi, vychovou a vzélavanim, a také zdali
mate rjaké zkuSenosti s vlastnimétthi, poripack také uve’te paet ckti.

Dékuji za spolupraci,

Veronika Tymlova
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ll. Prazkumna ¢ast prace

V (Ovodu tétoc¢ésti si dovolim poznamky, Ze se nejedna o vyzkula, pgizkum.
Nemela jsem totiz k dispozici statisticky pet relevantnich respondéntledna se pouze o
nahled na nazory pracujicich a studujicich osobedagogice, které soasré praktikuji

pedagogickou praxi.

Prizkumnacast nebyla fvodné zantrem. Jedna se jen o nahled &mnych prvik
vychovy, diky kterému jsem se ¢l informovat o tom, jaky je komplexni pohled na

pedagogiku.

V souvislosti se svou bakétkou praci jsem se rozhodla praigkum, ktery z ni bude
vychazet. Po prostudovani filosofickych konceponiaoii obou myslitel, J. A. Komenského
i J. J. Rousseaua, jsem povazovala aezté doplnit celek prace o pohled dnesni doby.
Doby, ktera je velice specificka&grevsim pro 9y Sirokouhly nahled na sv. Doby, kdy je
kladen diraz na demokratické principy v ramci vychovy a &ladi. Zvolila jsem vyzkum
dotaznikovou formou, kterd obsahuje celke¥h gtevenych otazek. Dotaznik jsem poslala
sowasnym i studujicim pedagim. Konkrét se jednalo o za#stnance maitskych,
zakladnich a #ednich Skol. K dispozici jsem da jednu odpovidajici ze specialniho centra
pro mentald postizené. Mezi odpovidajicimi byli tedy jak pedggvé specialni, tak
vSeobecni. Dotaznik jsem dostalaétzwyplnény i od rekolika koledi, studujicich na

Technické univerz#

Hlavnim ukolem bylo zjistit, zdali jsou dneSni pgdgiti pracovnici schopni rozlisit
mySlenkové koncepce obou, a také, zdali jsou sdhrogeznat hlavni vychovné a wdévaci
rysy, které jsou pro oba z nich specifickBesila jsem také vliv faktdr které jsou v dnedni
doke jiné, nez v dob, ve které oba myslitelé zili. Mimo jiné mi Slo kmmparaci jejich
koncepci z hlediska zasadirpzené vychovy. Sledovala jsermedevSim nathsovost jejich
pojeti @irozenosti v ramci navratu kijpodé, pohledu na nabozenstvi, a také vysokého
vyznamu profesionalniho pedagoga nebo Skolnihatutst Pra z hlediska &chto prvka

vychovy n€ zajimal fakt, ke kterému z automaji respondenti blize.

Z celkem ticeti dotazovanych mi bylo navraceno osmnact wmch dotaznik.

Zbylych dvanéact respondéntneodpo¥délo praw z divodu, Ze neporozugh piesrg
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koncepcim J. A. Komenského a J. J. Rousseaua & teghyschopni odpaidét.

Znalost filosofie

Neznam ; 40%

Znam; 60%

VétSina dotazovanych sice znala jména obou myslaetekteré sézejni informace o
nich, avSak nebyli schopni podratji analyzy a komparace obou atitfgraw z divodu, ze

neznali jejich koncepce hlogijn

Z osmnacti respondentkrom dvou , shledavaji vSichni filosofii a kopee piirozené
vychovy nadasovou. \étSina z nich se nechala slySet, Ze je¢aadva pra¥ z divodu jeji

pouzitelnosti i na dnesni pedagogiku.

Nad¢&asovost filosofickych mySlenek

Neni
nadéasova
11%

Nadcéasova
89%

Jeden z respondéntiokonce uvedl, Zze na J. A. Komenského i J. J. $&ausm se obraci

piedevsim v rdmci jejich pojeti v&vani a nazornosti vém. DalSi z nich dokonce tvrdila,
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Ze neni mozno vzthvat ¢lovéka pouze teoreticky. Vzdy je pryeba rjaky nazorny
element. Jen dikyému, si je totiz Zak schopen utVtokomplexni gedstavu o tom, jakéei

jsou a jak funguiji.

Na predeSlou otdzku navazovala hned dalSi, vypovidajsgimpatiich uci myslitetam.
VSichni z dotazovanych seiklanéli k vychowe J. A. Komenského. NeSlo zde vSak o naprosté
vylouceni filosofie J. J. Rousseaua. Sympatie nezislkalo pojeti vychovy a vathvani,

které je sice zaloZeno na rovnosti, avSak je oélfo muze a zeny.

Komensky vs Rousseau

Rousseau 0%

Komensky
100%

Z hlediska vyznamnych momeéntvychovy, mezi které p#t vztah k naboZenstvi,
piirodk a také povaha Skolni instituce nebo pedagoga, @eeatala nejvice rozpiar Nutno
podotknout, Ze nejodligsi byly odpo¥di v ramci vychovy za ffedpokladu navratu k
prirock.

SamozZejmé, Ze vzhledem k nizkému @o responderit nejde o reprezentativni
vzorek, ale je zajimavé, Ze zcela jinak odpovidadipondenti, kié jiz maji s kolektivem a

pedagogikou &co docinéni, oproti €m, ktgi ji znaji jen teoreticky.
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Prvky vychovy, které by pedagogové pouzivalii
dnes

Pfiroda
50%

Profesionalni
pedagog
39%

Nabozenstvi
11%

DalSim hlediskem, které jsem sledovala byla polnot koncepci myslitélna dnesni
dobu. Pedevsim jsem sesmovala otdzce, zdali by se daly prvky vychovy JKaAmenského
a J. J. Rousseaua pouzit g8 dneSnich Skolnich lavic.

Pouzitelnost koncepciv dneSnidob &

Pouzitelné
17%

NepouZitelné
83%

Odpovidajici shledavali koncepce filodapiSe nepouzitelné. Bylo to hlava divodu

toho, Ze dle jejich ndzoru v dnesnich SkolnichdVi viadne azifliSna demokracie.

Respondenti si nedovedouepstavit hodinu s otéenymi okny ven do ifrody.

Nedovedou siiedstavit kvalitu vyuky a mnoZzstvi informaci, kt&dkovi utkvi v paniti.
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Ti, kteti koncepce shledali pouZzitelnymi, byligalevSim odpovidajici, ktezatim v
Zadné instituci, zabyvajici se \&évanim a vychovou nepracuji. Jednalo sefikéad o

instruktory na letnich&skych taborech, kde neni az tak keal na kvalitu vzdlavani.

Velice zajimavy byl nazor jedné specialni pedagpkkgra spabvala v dilech obou
filosoft naprosto neodmyslitelné momenty vychovy. Ve s\aipirona sama vyuzivad mnoha
prvki vychovy girozené. Tvrdi, stefhjako Rousseau i Komensky, Ze jelda dbat na nadani
a pirozené charakterové vlastnosti Zzaka. Dle ni néwibizeho nebo problémového &,

zalezi pedevSim na postoji ze stran réida pedagoiy
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