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At the beginning of the 1920s there were
groundbreaking developments in Thuringia‘s
penal system and adult education. The exe-
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cution of retribution gave way to an educa-
tion which pursued the goal of treating each
prisoner individually. Educational measures
were given special priority. In particular, the offer included adult education formats
in the understanding of the ,Neue Richtung” of Weimar adult education. The parti-

cipants should be enabled to plan and shape their need for education independently.

»Arbeitsgemeinschaft” (working group) was used as method. Against the background
of different framework conditions in the penal system and ,,free” adult education, the
question of the challenges that had to be overcome for the (successful) implementa-
tion of working groups is investigated using the example of the Thuringian state penal
institution Untermafifeld.
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Zu Beginn der 1920er Jahre kam es in Strafvollzug und Erwachsenen-
bildung Thiringens zu wegweisenden Entwicklungen. Der Vergel-
tungs- wich einem Erziehungsvollzug, der das Ziel verfolgte, jeden
Gefangenen individuell zu behandeln. Dabei erhielten Bildungsmaf}-
nahmen einen besonderen Stellenwert. Im Angebot standen insbe-
sondere erwachsenenbildnerische Formate im Verstidndnis der Neu-
en Richtung der Weimarer Erwachsenbildung. Die Teilnehmenden
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sollten dazu befahigt werden, ihr Bedurfnis nach Bildung selbststén-
dig zu planen und zu gestalten. Als Methode kam die Arbeitsgemein-
schaft zum Einsatz. Vor dem Hintergrund unterschiedlicher Rahmen-
bedingungen in Strafvollzug und ,freier Erwachsenenbildung wird am
Beispiel der Thiiringischen Landesstrafanstalt Untermafifeld, die dem
Vollzug von Zuchthausstrafen an Ménnern diente, der Frage nachge-
gangen, welche Herausforderungen es fiir die (erfolgreiche) Durchfih-
rung von Arbeitsgemeinschaften zu bewiltigen galt. Als Quellengrund-
lage dienen in der Hauptsache die Aufzeichnungen der sogenannten
Firsorger (Sozialpidagogen), die in einem aus dem Jahr 1930 stam-
menden Sammelband ihre Erfahrungen verschriftlichten (Gefangnis-
sein Thiiringen, 1930).

Nach einleitenden Gedanken zu Verortung, Inhalten und Methoden
der Weimarer Erwachsenenbildung folgen Ausfiihrungen zur Genese
des Stufenstrafvollzugs im Allgemeinen sowie zu Rahmenbedingun-
gen und Durchfithrung des Strafvollzugs in Untermafifeld. Vor diesem
Hintergrund wird schliefflich, auch im Kontrast zur Arbeitsgemein-
schaft der ,freien“ Erwachsenenbildung, die Arbeit in der Arbeitsge-
meinschaft thematisiert. Den Abschluss bildet ein Fazit.

Konturen der Neuen Richtung der Erwachsenenbildung

Infolge der Neuordnung der politischen, 6konomischen, sozialen und
kulturellen Verhaltnisse nach dem Ersten Weltkrieg wurde Volksbil-
dung, die eine Transformation zur Erwachsenenbildung erfuhr, als ein
Mittel zur Demokratisierung und Erneuerung des Volkes betrachtet.
Sie sollte zur Chancengleichheitim Bildungswesen beitragen (Olbrich,
2001, S. 145). Ausdruck der Erwachsenenbildungseuphorie waren die
Volkshochschulen, die zwischen 1918 und 1920 einen Grindungsboom
erlebten und zu den Einrichtungen der Erwachsenenbildung schlecht-
hin avancierten (Reimers, 1998, S. 358).

Einen entscheidenden Einfluss auf die Weimarer Erwachsenenbil-
dung tGbten die Vertreter der Neuen Richtung aus. Sie war gekennzeich-
net durch ihre radikale Gesellschafts-, Kultur- und Zivilisationskritik
sowie ihre padagogisch-didaktische Neuorientierung. Als Folge eines
grassierenden Kulturverfalls, Individualismus und Intellektualismus
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diagnostizierten ihre Vertreter einen gesellschaftlichen Zustand ohne
jeglichen Zusammenhalt. Um der gesellschaftlichen Spaltung entge-
genzuwirken, war ein Zusammenwirken politischer, wirtschaftlicher
und erzieherischer Krifte erforderlich. Aufgabe der Erwachsenenbil-
dung war es, am Aufbau einer neuen Gesellschaftsordnung mitzuwir-
ken sowie einen Beitrag zur geistigen Erneuerung zu leisten.

Im Zuge dessen erfolgte eine Neuausrichtung der Erwachsenenbil-
dung als intensive und individualisierte Bildungsarbeit (Olbrich, 2001,
S.201-202). Sie positionierte sich gegen die vorherrschende extensiv-
verbreitende, am Kanon der allgemeinbildenden Lehrinhalte der héhe-
ren Schulen orientierte Volksbildung btrgerlich-liberaler Auspriagung,
die weiterhin wirksam war und die Entwicklung der Erwachsenenbil-
dung, letztlich auch durch die zahlenmiflige Dominanz ihrer Veranstal-
tungen mitbestimmte. Daher wire es falsch, die Weimarer Erwachse-
nenbildung mit der Neuen Richtung gleichzusetzen, die ohnehin kein
einheitliches Programm besaf} (Arnold, 1995, S. 19).

Im Mittelpunkt der intensiv-gestaltenden Erwachsenenbildung der
neuen Richtung stand der Erwachsene, der als ganzheitliches Wesen
wahrgenommen wurde und dessen Biografie, Erfahrungs- und Lebens-
welt den Ausgangspunkt bildeten. Bemihungen erwachsenenbild-
nerischer Art hoben auf eine gefestigte Personlichkeit ab, die selbst-
bestimmt, freiwillig und eigenstindig in den Genuss von Bildung
gelangen will (Seitter, 2007, S. 138).

Die Fokussierung auf den einzelnen Teilnehmer riickte Fragen der
methodischen Gestaltung in den Vordergrund. Die Angebote sollten
sich an den Interessen der Erwachsenen orientieren. Sie sollten zur
Selbststindigkeit und -titigkeit angeleitet, ihre individuellen Fahig-
keiten entfaltet und geférdert werden. Bildung wurde als Prozess auf-
gefasst. Die Bildungssituation mit einer iiberschaubaren Anzahl an
Teilnehmenden galt als Ideal (Wunsch, 1985, S. 59—61). Mit der bisher
in der Volksbildung dominierenden Vortragstitigkeit konnten diese
Vorstellungen nicht umgesetzt werden. Demgegeniiber konstituierte
sich die Arbeitsgemeinschaft als Ort einer intensiven Bildungsarbeit
mit maximal 30 Teilnehmenden. Im Vordergrund stand nicht die Ver-
mittlung von Kenntnissen, sondern die Erarbeitung von Erkenntnissen.
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Die Tiefe des Durchdringens und Erfassens, nicht die Wissensmenge
war entscheidend. Die Teilnehmer entwickelten zusammen mit den
Dozierenden exemplarische Themen- und Fragestellungen. Dabei eig-
neten sich lebensnahe Gegenstinde am besten (Wunsch, 1985, S. 59-61).

Zur Genese des Stufenvollzugs

In den 1880er Jahren kam es vor dem Hintergrund steigender Krimina-
litats- und Riickfallquoten zu einer Wiederbelebung des Besserungs-
gedankens im Strafrecht (Gmiir und Roth, 2008, S. 147-148, 222-223).
Inseinem ,Marburger Programm® (1882) legte Franz von Liszt (1851-1919)
sein Konzept der zweckgerichteten Spezialpravention vor. Dabei diffe-
renzierte er nach Verbrechertypen und den korrespondierenden Wir-
kungen der zu verhingenden Strafe: Besserung, Abschreckung und
Unschéadlichmachung. Wiahrend der Gewohnheitsverbrecher nicht
besserungsfihig war und daher unschidlich gemacht werden muss-
te, sollte der Gelegenheitsverbrecher durch einen ,Denkzettel“ abge-
schreckt werden. Das Hauptaugenmerk lag auf den Besserungsbe-
durftigen. Unter Besserung verstand Liszt eine Erziehung zu legaler
Lebensfithrung, die unter Zuhilfenahme eines Stufensystems ermog-
licht werden sollte (Krebs, 1978, S. 156-158).

Der Erziehungsgedanke wurde von Gustav Radbruch (1878-1949)
weiterentwickelt. In seiner Rechtsvorstellung sollte Gerechtigkeit
gewihrt, Gemeinwohl geférdert und Rechtssicherheit geschaffen wer-
den. Nach Radbruch waren Augenblicksverbrecher abzuschrecken,
besserungsbediirftige Zufallsverbrecher zu bessern und unverbes-
serliche Verbrecher unschadlich zu machen. Der Erziehungsvollzug
war das geeignete Mittel fiir die Besserung der Zufallsverbrecher. Den
Strafgefangenen sollte der ,Wert schlichter Pflichterfullung, einfa-
cher Ehrlichkeit und Anstindigkeitim taglichen Umgang mit anderen®
nahergebracht und erlebbar gemacht werden (Schmidt, 1995, S. 423).
Voraussetzung fir seine erfolgreiche Durchfiihrung war, dass sich die
Lebensbedingungen im Freiheitsentzug denen in Freiheit anndherten
(Krebs, 1978a, S. 218-219). Der Vollzug in Stufen bildete hierfiir den
Rahmen. Radbruch warnte vor iibertriebenen Hoffnungen, die mit
diesem verbunden wurden. Schliefilich besaf} der Erziehungsvollzug
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einen Zwangscharakter und schuf damit eine Atmosphére des Miss-
trauens, die einer erfolgreichen Erziehung im Weg stehen konnte (Rad-
bruch, 1994, S. 75).

Radbruchs Vorstellungen fanden ihren Niederschlag in den 1923
verabschiedeten Grundséatzen fir den Vollzug von Freiheitsstrafen
(Reichsratsgrundsitze). Bei diesen handelte es sich um Verwaltungs-
vorschriften, dessen Kern der bei langeren Haftzeiten anzuwendende
Stufenvollzug war und die auf Landerebene durch Dienst- und Voll-
zugsordnungen (DVO) konkretisiert wurden. Thiiringen erlief? seine
DVO am 24. Mai 1924. Thre Novellierung erfolgte am 24. September
1929 (Sagaster, 1980, S. 23). Hiernach war fir die als erziehbar ein-
gestuften Gefangenen ein Vollzug in Stufen, bestehend aus Beobach-
tungs-, Behandlungs- und Bewahrungsstufe, vorgesehen (Frede, 1927,
S.104-106). Diese Art der Gefangenenbehandlung zielte auf ihre sittli-
che Hebung, als besonders verinnerlichte und individuelle Erziehung
(Gieseler, 1930, S. 87). Der Vorrang der ,Verpflichtung zur Sicherung
der Gesellschaft” gegentiber dem Erziehungsauftrag bildete jedoch
die natiirliche Grenze aller erzieherischen Bemithungen (Krebs, 1978c,
S.303).

Zur Durchfithrung des Stufenvollzugs in Untermafifeld

Um 1930 gab es in Untermafifeld, das bereits seit 1813 als Geféngnis
genutzt wird, 230 ménnliche Gefangene, die eine Zuchthausstrafe von
durchschnittlich finf Jahren im Stufenvollzug verbufiten. Ihr Durch-
schnittsalter betrug 34 Jahre. Sie entstammten mehrheitlich der Schicht
der Industrie- und Landarbeiter, wuchsen in schwierigen sozialen
und wirtschaftlichen Verhaltnissen auf und besafien ein niedriges Bil-
dungsniveau (Krebs, 1978b, S. 287-289). So verfiigten knapp 80 Pro-
zent der Gefangenen, die am Schulunterricht teilnahmen, lediglich
uber geringe bis grundlegende Lese-, Rechtschreib- und Mathematik-
kenntnisse (Gieseler, 1930, S. 91-92). Dariiber hinaus gab es Gefange-
ne, die wegen des taglichen Einerleis kriminell geworden waren sowie
Hiftlinge, die zu Opfern dufierer Umstinde wurden und beispielswei-
se Nahrungsmittel stahlen (Zirker, 1924, S. 21-59). In der Hauptsache
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erfolgte auch die Verurteilung aufgrund eines Eigentumsdelikts, eben-
so wie es sich mehrheitlich um Wiederholungstéter handelte (Krebs,
1978b, S. 287-289).

Der Zweck der ersten Stufe bestand nun darin, die Neuankdmmlin-
ge zu beobachten und fiir die Gemeinschafts- und Gruppenerziehung
vorzubereiten. Sofern sie sich bewahrt hatten, war es moglich, die von
allen Inhaftierten zu durchlaufende Einzelhaft zu lockern. Gemein-
same Arbeit, Bewegung im Freien und Unterricht konnten den Alltag
dieser Gruppe kennzeichnen, die 85 Personen (38 Prozent) umfasste.
Davon waren Uiber die Hilfte (56) zwischen 25 und 40 Jahre. 47 hatten
einen Beruf erlernt bzw. waren selbststindig erwerbstitig. 62 Gefange-
ne saflen Strafen wegen Diebstahls, Betrugs und Urkundenfilschung
ab (Gieseler, 1930, S. 87-89).

Frithestens nach sechs Monaten Aufenthalt in der Beobachtungs-
stufe war ein Ubertritt in die Behandlungsstufe méglich (Cantor, 1934,
S. 87), der die Halfte aller Gefangenen angehérte. Die erzieherischen
Bemtuhungen zielten darauf ab, dass sie die Bereitschaft erwarben, die
Haftsituation mit der Trennung von der Auflenwelt sowie der erzwun-
genen Gemeinsamkeit mit den Mithéiftlingen und den Anstaltsbediens-
teten anzuerkennen (Krebs, 1978¢, S. 300). Darauf aufbauend sollten
sie befdhigt werden, eine positive Beziehung zum Leben im Gefing-
nis zu entwickeln, das bis zum Zelleneinschluss in Gemeinschaftshaft
verbracht werden konnte und ein umfangreiches Freizeitangebot auf-
wies (Hapke, 1930, S. 96-98). Die besondere Herausforderung bestand
darin, dass in dieser Stufe zeitweilig Erstbestrafte, Rickfallige und
Gewohnheitskriminelle (Holler, 1930, S. 612), ebenso wie Depressive,
Hypersensible und chronische Norgler sowie zwischen Gleichgultigkeit
und Interesse Schwankende aufeinandertrafen (Cantor, 1935, S. 728).
Besonders problematisch erwiesen sich Gefangene, die Fluchtversu-
che begingen, Anstaltsbeamte angriffen und ihre Zellen verwisteten
(Zirker, 1924, S. 21-59). Thnen war letztlich nur durch Hausstrafen bei-
zukommen. Ein Aufstieg bis zur hochsten Stufe blieb ihnen verwehrt.
Im Gegenteil mussten sie sogar mit einer Riickversetzung rechnen
(Frede, 1926, S. 40).
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Die Versetzung in die Bew#hrungsstufe erfolgte nur dann, wenn
die einhellige Meinung herrschte, dass die Gefangenen nach ihrer
Entlassung straffrei bleiben werden. Lediglich zehn bis zwolf Prozent
(25) waren ihr 1930 zugeordnet (Rosch, 1930, S. 108). Sie lebten in einem
eigenen Zellenfliigel mit relativer Bewegungsfreiheit und genossen
Verginstigungen wie beispielsweise unverschlossene Zellen (Sagas-
ter, 1980, S. 60). Sie konnten an allen Veranstaltungen des gemein-
samen Anstaltslebens teilnehmen und eigenverantwortlich tiber ihre
Freizeit bestimmen. Die Gefangenengemeinschaft dieser Stufe basier-
te auf dem Prinzip der Selbstverwaltung, die in einer Verfassung nie-
dergelegt wurde. Seitens der Gefangenen bestand die Pflicht, deren
Mafigaben zu befolgen (R6sch, 1930, S. 109-114).

Im Zeitraum zwischen 1926 und 1930 gelang es rund 37 Prozent
aller Gefangenen Untermafifelds in die hochste Stufe aufzusteigen
(Holler, 1930, S. 612). Es bestanden niedrige Hiirden fiir einen Stufen-
aufstieg. Dies wurde durch den in Untermafifeld herrschenden libe-
ralen Kurs, ebenso wie durch den Umstand begiinstigt, dass Anstalts-
vorstand und Fursorger der Jugendbewegung nahestanden bzw. durch
sie eine Pragung erfahren haben. Es soll bereits an dieser Stelle vor-
weggenommen werden, dass in Thiiringen letztlich weniger ein Erzie-
hungsvollzug etabliert wurde. Vielmehr konnte eine Besserung der
Anstaltsdisziplin beobachtet werden, die sich in der Anzahl der Gefan-
genen in den Vorriickungsstufen bemerkbar machen sollte (Kriiger, 2011,
S.144f.). Im Gegensatz dazu befanden sich in bayerischen Gefangnis-
se im Schnitt lediglich drei Prozent aller Gefangenen in der héchsten
Stufe. Das konservativ-autoritir gepragte Bayern wollte sich letztlich
nicht von einem Vergeltungsstrafvollzug verabschieden und etablier-
te hohe Hiirden fiir den Stufenaufstieg (Leybold, 1926, S. 166).

Arbeitsgemeinschaft in Untermafifeld

Die heterogene Zusammensetzung der Gefangenen fihrte in Kombi-
nation mit dem Stufenvollzug zu einem breiten Angebot an erziehe-
rischen Maflnahmen, die im engeren Sinn in der Freizeit des in Ruhe-,
Arbeits- und Freizeit gegliederten Tagesablaufs erfolgten. Es umfasste
unter anderem die Ausleihe von Biichern aus der Gefangnisbucherei,
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die Lekttre von Zeitungen, die Mitwirkung in unterschiedlichen
Musik- und Theatergruppen, sportliche Betitigungen und die sonn-
tagliche Feierstunde. Zu den wichtigsten Erziehungsmitteln zahlten
Schulunterricht und freie Arbeitsgemeinschaft (Krebs, 1972, S. 580).
Der Schulunterricht war fir die erste Stufe obligatorisch. Er wur-

de nach Kenntnisstand in einer Hilfsschul-, Elementar- und Fortge-
schrittenengruppe schulméfig erteilt. Der fakultative Unterricht fur
die zweite und dritte Stufe war durch seine Freiwilligkeit gekennzeich-
netund orientierte sich an den Arbeitsgemeinschaften (Gieseler, 1930,
S. 91-92). Diese standen Gefangenen ab der zweiten Stufe, also um
1930 etwa 150 Personen, offen. Sie bildeten einen der tragenden Pfei-
ler in der Erziehung zur Sozialitit, die auf gruppenbezogene Interak-
tion angewiesen war (Eberle, 1980, S. 102). Um die Mitwirkung der
Teilnehmenden zu beférdern und einen intensiven Austausch unter-
einander zu ermdoglichen, war die Teilnehmerzahl auf 25 Personen
begrenzt und orientierte sich damit an den Gruppengréfien der ,frei-
en“ Arbeitsgemeinschaften. Im Sinne des Prinzips vom Teilnehmer aus
und auch an dieser Stelle dem Vorbild der , freien“ Erwachsenenbil-
dung folgend, wurden die Themen unmittelbar an den Interessen der
teilnehmenden Gefangenen ausgerichtet. Sie bezogen sich beispiels-
weise auf Erziehungsfragen und die damit verbundenen Themen wie
Ehe, Familie, Kinder und Liebe. Ebenso nach dem Vorbild der , freien
Arbeitsgemeinschaft bestand nach einem einleitenden Kurzreferat in
der darauffolgenden Diskussion die Mdglichkeit, sich iiber Anschauun-
gen, Unklarheiten und Wiinsche auszusprechen (Hapke, 1930, S. 101).
Im Fokus stand weniger ein Wissenszuwachs, als vielmehr die Gefange-
nen zu selbststindiger geistiger Betatigung anzuregen (Reimers, 2001,
S. 500). Sie sollten lernen, ihre Ansichten sachlich richtig darzulegen
und die Uberzeugungen anderer zu tolerieren. Es wurde keiner Frage,
,»séi sie noch so heikel“, aus dem Weg gegangen (Wiegand, 1930, S. 26).
Vor dem Hintergrund der heterogenen Zusammensetzung der
Gefangenen und des diskursiv-partizipativen Formats der Arbeitsge-
meinschaft sollte sich die Lernzielerreichung als voraussetzungsvoll
gestalten (Ellger, 1922, S. 96). Die Hauptschwierigkeit lag grundsitzlich
darin, dass die Gefangenen, aufgrund ihrer Ungetibtheitim Denken und
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Sprechen sowie den daraus resultierenden Verstindigungsschwierig-
keiten, die Diskussion selbststindig nur schwer in Ganz setzen konn-
ten. Der Firsorger musste in diesem Fall moderierend einschreiten.
Gleichzeitig fithlten sich die Gefangenen in seiner Gegenwart oftmals
gehemmt und unfrei. Diese Problematik wurde versucht dadurch
zu l8sen, dass sich der Fiirsorger darum bemiihte, so gut es eben ging
und die Situation es zulief$, sich aus der Diskussion herauszunehmen
und diese den Gefangenen weitestgehend selbst zu iberlassen (Sagas-
ter, 1980, S. 69-70).

Ferner sollte allen Teilnehmenden eine gleichberechtigte Mitwir-
kung an der Arbeitsgemeinschaft ermdglicht werden. Es gab Teilneh-
mer, die versuchten, die Arbeit in der Arbeitsgemeinschaft zu stéren
und den weiteren Fortgang zu verhindern, wie das Beispiel Werner
Mathes zeigt. Mathes, im Jahr 1900 geboren und seit 1921 in Unter-
mafifeld inhaftiert, verbiifite eine lebenslingliche Zuchthausstrafe
wegen Mordes. Dieser verband mit der Arbeitsgemeinschaft, die sich
mit Erziehungsfragen auseinandersetzte, eine andere Zielvorstellung.
Hier handelte es sich nach Einschitzung seines Fursorgers Eduard
Hapke (1895-1972), spiterer Professor an der Paddagogischen Hoch-
schule in Lineburg und Wegbereiter der Supervision in Deutschland,
vermutlich um eine Aussprache tiber seine Jugend, die sich allerdings
durch die Gruppenzusammensetzung nicht realisieren lief3. In der Fol-
ge agitierte er, jedoch erfolglos, gegen die Fortsetzung der Arbeitsge-
meinschaft (Hapke, 193043, S. 217).

Mathes war nach Hapke ein Einzelganger, der von seinen Mitgefan-
genen gemieden wurde. Er war Giberdurchschnittlich intelligent. Sein
Verhalten blieb ambivalent. So verweigerte er sich dem Erziehungsvoll-
zug nicht grundsatzlich (Hapke, 193043, S. 217). Im Gegenteil brachte
er sich in die Anstaltszeitung ,,Die Briicke“ ein. In seinen sechs Beitra-
gen setzte er sich mit dem Erziehungsvollzug und mit einer sinnvollen
Freizeitbeschaftigung auseinander, die er in der Lektiire guter Bicher
erblickte (Mathes, 1928, 1928a, 1929, 1929a, 1929b, 1930).

Weiterhin gab es Teilnehmer, die aufgrund eines vermeintlich
erwinschten Verhaltens Teil einer Arbeitsgemeinschaft werden woll-
ten. Thr Ziel war, in den Genuss bestimmter Verglinstigungen tiber den
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Aufstieg von der zweiten in die dritte Stufe zu gelangen, der durch die
Teilnahme an der Arbeitsgemeinschaft vorangetrieben werden konnte
(Witter, 1998, S. 280). Diese Kandidaten, so konstatierte Hapke, werden

»sich bestenfalls einer festen Ordnung einfligen lernen, aber im Cha-
rakter nicht mehr zu dndern“ sein (Hapke, 1930, S. 104). Demgegen-
uber entgegnete sein Ichtershausener Kollege Otto Zirker (1899-1925):
,»Als ob wir anderen Menschen einen grof3en Teil unseres Lebens oder
gar das ganze Leben hindurch so sehr viel anders handelten!“ (Zirker,
1924, S. 83).

Die Fursorger waren dazu angehalten, die Arbeitsgemeinschaften
so zusammenzusetzen, dass einerseits ein erwinschter Meinungsp-
luralismus gewahrt sowie andererseits ihre erzieherische Arbeit nicht
torpediert und der Vollzug in seiner Zielsetzung konterkariert wurde.
Trotz dieser Herausforderungen, die fiir das Gelingen einer Arbeits-
gemeinschaft zu bewiltigen waren, wusste Hapke von erfolgreichen
Arbeitsgemeinschaften zu berichten, bei denen die Diskussion selbst-
stindig in einem grofleren Kreis aufierhalb der Arbeitsgemeinschaft
und zwischen den Gefangenen fortgesetzt wurde. Bisweilen brachten
sich hier insbesondere Personen ein, die sich in der Gruppensituation
zurlickhaltend verhielten (Hapke, 1930, S. 101).

Unabhingig davon, aus welchen Beweggriinden die Mitarbeit
in den Arbeitsgemeinschaften angestrebt wurde, bestand bei den
Gefangenen ein grundsitzliches Interesse an diesem Format; es exis-
tierten zeitweilig bis zu drei Arbeitsgemeinschaften parallel (Reimers,
2001, S. 503). In der Anstaltszeitung , Die Briicke“ wurde um Vorschla-
ge fiir neu einzurichtende Arbeitsgemeinschaften gebeten (Anonym,
1928, S. 4). Ebenso kamen dort Protokolle aus Arbeitsgemeinschaften
zum Abdruck (P., 1929, S. 25; Déringer, 1930, S. 51-52).

Fazit

Die Landesstrafanstalt Untermafifeld galt bis zur nationalsozialisti-
schen Machtibernahme, die zum Abbruch des Reformprojekts fiihrte,
als Mustergefingnis, deren Aktivititen im Ausland mit groflem Inte-
resse verfolgt wurden (Cantor, 1935, S. 721-732). Erstmals wurde hier
ein individualisierter Strafvollzug erprobt, der versuchte, sich an den
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Bedurfnissen der Gefangenen zu orientieren. Dieser Erziehungsvoll-
zug besaf} ein Stufensystem und damit eine Belohnungsstruktur. Mit
dem Aufstieg waren Erleichterungen und eine erweiterte Teilhabe am
Anstaltsleben iiberwiegend in Form von Bildungsangeboten verbun-
den. Zu diesen gehorten unter anderem die aus der ,,freien Erwach-
senenbildung ibernommenen Arbeitsgemeinschaften. Ihr Besuch war
freiwillig. Sie lebten von der Mitarbeit ihrer heterogenen Teilnehmer-
schaft. Die unterschiedlichen kognitiven Fahigkeiten, die es zu bertick-
sichtigen galt, fihrten dazu, dass sich Teilnehmer teilweise nur schwer
in die Diskussion innerhalb der Arbeitsgemeinschaft einzubringen ver-
mochten. Ebenso gab es Gefangene, die die Arbeitsgemeinschaft als
Raum nutzen wollten, um ihre eigenen Interessen zu verfolgen und
bei nicht ausreichender Wiirdigung die Arbeit in der Arbeitsgemein-
schaft sogar zu untergraben versuchten. In dieser Situation bestand
die Aufgabe des Firsorgers darin, lenkend einzugreifen, die Teilneh-
mer einzubinden bzw. das dominante Verhalten einzelner Gefange-
ner einzufangen und somit fiir einen Ausgleich zu sorgen. Der grof3-
te Unterschied zur , freien“ Erwachsenenbildung war, abgesehen von
der duflerst heterogenen Zusammensetzung der Gefangenen, die Teil-
nahme aufgrund angepassten Verhaltens mit dem Ziel, in den Besitz
bestimmter Vergiinstigungen zu gelangen. An dieser Stelle glich der
individualisierte Erziehungsvollzug immer noch dem Disziplinierungs-
vollzug fritherer Jahre. Letztlich war nichtjeder Gefangene fiir einen auf
Erziehung ausgerichteten Strafvollzug empfanglich, der damit an sei-
ne Grenze stofien sollte.
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