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Anotace

Diplomova prace se zabyva problematikou ptfechodu zakt z 1. stupné na 2. stupeil
zakladni skoly v pribéhu skolnich let 2019/2020 a 2020/2021. Cilem diplomové prace je
charakterizovat zmény socidlniho klimatu tfidy, které nastaly sloucenim dvou zcela
odlisnych socidlnich skupin v 6. ro¢niku. Ob¢ casti vyzkumu se opiraly o dotaznik MCI.
Realizovany vyzkum odhaluje a analyzuje aktudlni a preferované formy socialniho klimatu
Skolni tfidy u dvou vybranych 5. ro¢nikt zakladni $koly ve Skolnim roce 2019/2020. Pozdéji
ve Skolnim roce 2020/2021 porovnava vysledky aktualni a preferované formy socialniho
klimatu tfidy po pfechodu z4kl na 2. stupenn zékladni Skoly s vysledky ze Skolniho roku
2019/2020. Ukézalo se, ze prechod mezi stupni zakladniho vzdélavani mize mit dopad na
zménu socidlniho klimatu skolni t¥idy, ktery vznikl spojenim dvou skupin zaka do jedné.
Vyzkumna cast dale poukéazala na problematiku skrytého ptechodu, ktery je obvykle

povaZovan za mén¢ problematicky.

Kli¢ova slova

prechod zakl z 1. na 2. stupen, kultura skoly, socidlni klima tfidy, socidlni klima skoly,

dotaznik MCI



Annotation

This diploma thesis focuses on the problems of pupils’ transition from first grade to
second grade in school years 2019/2020 and 2020/2021. The aim of this thesis is to
characterize changes of social climate of the classroom which have occurred in two utterly
different social groups in the 6™ grade. Both parts of this research were based on a MCI
questionnaire. Implemented research discovers and analyses current and preferred forms of
social climate of the classroom in two chosen classes of the 5" grade in school year
2019/2020. Later, in school year 2020/2021, the same research compares the results of the
current and preferred forms of social climate of the classroom after the transition of pupils
to second grade of elementary school with the results of the school year 2019/2020. The
results showed that the transition between these two grades can have an impact on a change
of social climate of classroom that was created by merging of two groups of pupils into one.
The research part further pointed out the problems of hidden transition that is usually

considered as less problematic.

Keywords

Transition of pupils from first grade to second grade, school culture, social climate of

classroom, social climate of school, MCI questionnaire



Obsah

SeZNAM ODTAZKE ......cocvviiiiiiiiiiiiei et 10
SeZNAM GraAfU .......ocviiiiiiiiii e 11
SeznNam tabUIEK ..........coviii 12
Seznam pouZitych zZKratekK...............ccooeiiiiiiiiii 13
UVOU.... e 14
1 Prechod mezi 1. a 2. stupném zakladni SKkoly ..............ccccoeeeviiinniinnn. 16
1.1  Typy prechodii mezi 1. a 2. StUPNEM ...........coocviiiiiiiiiicc e 18

1.2 Grafické znazornéni moZnych pirechodii ..............ccocovviiiiiiiiiii, 19

1.3 Vyvojové zvla§tnosti Zaku p¥i pFechodu na 2. stupeit ZS ...........c.coovvvvnnnnnn. 21
1.3.1 FYZICKY VIV cutiitiiiiiieiiieiesie ettt e 23
1.3.2 VYV0] POZNAVACICR PIOCESTL. .. .veiuvietieiiieiiie sttt ettt sttt s 24
1.3.3 EMOCIONAINT VYVO]..utiitiiitiiiiiiiiiieit ettt sttt et 25
1.3.4 Vyvoj socialnich vZtahil .........cccoviiiiiiiiiiii 26

1.4 Kontinuita KUFIKUIA ..o 27

2 Kultura SKOLY ........cccoiiiii s 30
3 Socialni klima Skoly a Skolni tFidy..............ccooiiiiiiii, 39
3.1 KHMA SKOLY ..ot e 41

3.2 Klima SKoIni tFidY.........ccoiiiiiiiiiii e 44

3.3 Skolni tfida jako SOCIAINT SKUPING..............ccoorvemveceriereereeseseseesseesesiessesseenean, 45

3.4 Determinanty a prvky KIIMatu............ccooiiiiiiiiniiceee e 47

4 VI [=] (oo (o] (oo - IS RRTPP 51
4.1  Pristupy ke zkoumani KHmatu ...............cooo i 51

4.2  Vyzkumna metoda a metodika prace...............ccccooeiiiniiiiiiiiii 53
4.2.1 Charakteristika dotazniktt MCI .........ccooiiiiiiiiiiieic e 53
4.2.2 Administrace dotaznikill.........c.coceiriiiiiiiiieiiciie e 54
4.2.3 Vyhodnocovani dotaznikil...........cocuvriiriiiiiieiiiiie e 56
4.2.4 Zpracovani VYSIEAKI ........coiiiiiiiiiieie s 57

4.3  Piedstaveni prostiedi VYZKUIMU ............cccooiiiiiiiiiinicice e 58

4.4 Charakteristika jednotlivych tFid ...............cccooiiiiiiniiii e 59

45  ZAMEr VYZKUIMUL........ooiiiiiiiiiiiiie ettt s 60

4.6  Typ pirechodu z 1. stupné na 2. stupei ve vyzkumné ¢asti..............cccocevnrnn. 61

5 VysledKy VYZKUIMU ..........ccoooiiiiiii 63
5.1 Stav socialniho klimatu 5. Va5 . M ... 63

8



5.1.1 Stav socialniho KIMAtU 5. V.uuuuuuiiieiiiiiiiiiiiiiiesiseierereressrererererererererererererer.... 63

5.1.2 Stav socialniho KIIMatu 5. M........cccoiiiiiiiiiiiisc e 66
5.1.3 Komparace aktualniho socialniho klima 5. ro€nikll .........ccoovvviiiniiiiiiiiccns 70

5.2  Organiza¢ni zmény Zaki pri piechodu na druhy stupefi ................cccoevvenn 71
5.2.1 Moznosti usnadnéni prechodu mezi StUPNi ZS ..........coeveerereererererieieeieeiesieeeeeies 72
5.2.2 Charakteristika vznikI€ho 6. TOCNIKU........eeriiiiiiiiiiieie e 73

5.3  Stav socialniho klimatu 6. roCniku.............ccocceoiiiniiniiii e 74
5.3.1 AKtUAINi Stav 6. TOCNTKU ....eeviiviiiiiiiciieiene e 74
5.3.2 Komparace aktualniho socialniho klimatu u divek 6. rofniku ........ccccocvvvvveiieennnnn, 76
5.3.3 Komparace aktualniho socialniho klimatu u chlapcti 6. ro¢niku.........ccoeeveerieennene, 77
5.3.4 Porovnani aktuélniho stavu mezi chlapci a divkami 6. rocniku ..........cccccveieennene 78

5.4 Komparace a popis zmén tiidniho klimatu po piechodu mezi stupni............ 80

6 DISKUSE ...t 86
7 ZLAVEY ... 89
Seznam pouZité lIteratury .............cccooiiiiiiiiiiii 91
Seznam PrilON...........ooooiiiiii 94
PHILORY ..o 95



Seznam obrazku

Obrazek 1: Typ prechodu A ......oooviiiiiii e 19
Obrazek 2: Typ prechodu B ......cooiiiiiiiiiiii s 20
Obrazek 3: Typ prechodul € .....ooooiiiiiiiiiii e 20
Obrazek 4: Typ prechodu D .....oo.ooiiiiiiiii e 21
Obrazek 5: Souvztaznost mezi pojmy (Obdrzalek, 2002 in Kasparkova, s. 37, 2009)....... 31
Obrazek 6: Naraznikovy model (Anderson, 2004 in Pol, s. 75, 2009)........ccccevvvveiiivennnnen. 36
Obrazek 7: Interaktivni model (Anderson, 2004 in Pol, s. 76, 2009)........ccccceevvveeiivieennnen. 36
Obrazek 8: Konkuren¢ni model (Anderon, 2004 in Pol, s. 77, 2009) .....c.cccoervveiinnienninns 37
Obrézek 9: Vztah a vazba mezi terminy klima, atmosféra a prosttedi (LaSek, 2007, s. 41)41
Obrazek 10: Koncepce edukacniho prostiedi (Priicha, 2002, $.66).........cceiiiiiciieiiieninns 50
Obrazek 11: Typ prechodu na 2. stupen ve vyzkumng CASt .......oovvvieriiieniiiiiiieiieiieeninns 61

10


file:///C:/Users/lenka/OneDrive/Plocha/Diplomka%204.5.2021.docx%23_Toc71131079
file:///C:/Users/lenka/OneDrive/Plocha/Diplomka%204.5.2021.docx%23_Toc71131081
file:///C:/Users/lenka/OneDrive/Plocha/Diplomka%204.5.2021.docx%23_Toc71131082
file:///C:/Users/lenka/OneDrive/Plocha/Diplomka%204.5.2021.docx%23_Toc71131083
file:///C:/Users/lenka/OneDrive/Plocha/Diplomka%204.5.2021.docx%23_Toc71131084
file:///C:/Users/lenka/OneDrive/Plocha/Diplomka%204.5.2021.docx%23_Toc71131085
file:///C:/Users/lenka/OneDrive/Plocha/Diplomka%204.5.2021.docx%23_Toc71131086

Seznam grafi

Graf 1:
Graf 2:
Graf 3:
Graf 4:
Graf' 5:
Graf 6:
Graf 7:
Graf 8:
Graf 9:

Nazor divek, chlapcii a celé tfidy 5.V na aktudlni stav socialniho klimatu ............ 64
Porovnani aktualni a preferované formy socidlniho klimatu 5. V .........ccccoevveenen. 66
Nazor divek, chlapct a celé tfidy 5.M na aktualni stav socialniho klimatu............ 68
Porovnani aktudlni a preferované formy socidlni klimatu 5. M..........ccccooeiiinennnnn, 69
Komparace aktualniho stavu socialniho klimatu 5. ronikit .........ccocceviiviiiiinennnnnn. 71
Porovnani aktualni a preferované formy socidlniho klimatu 6. ro¢niku................. 80

Porovnani aktualniho stavu soc. klimatu 5.V pted a po pfechodu na 2. stupei...... 82
Porovnani aktualniho stavu soc. klimatu 5.M pfed a po pfechodu na 2. stupeii..... 84

Nézory zaki na aktudlni stav socidlniho klimatu na piivodni a nové vznikly ........ 85

11



Seznam tabulek
Tabulka 1: Pocet a podil opakujicich zakl v roce 2009 (Dvotak, 2011, s. 58)...cccccvvvvrnnen. 28
Tabulka 2: Oblasti fungovani Skoly (Pol a kol.,2005, S. 39) ....ccocviriiiiiiiieiiie e 33
Tabulka 3: Objektivni a subjektivni indikatory klimatu Skoly (Mares, 2003, s. 43)........... 43
Tabulka 4: Moosovo schéma (1989, Fraser, in Lasek 2007, 5. 45) ..cccooviveiiieeciieeciieeen, 48
Tabulka 5: Vysledky MCI-aktuélni forma (Lasek, 2007) .....cccccvovrriiiriniiininiiesniee e 57
Tabulka 6: Vysledky MClI-preferovana forma (Lasek, 2007)........ccccocevviiriiiiiniinininiinsnn, 57
Tabulka 7: Pocty ptitomnych zakii pii meteni 2020 .........cccoeciiiiiiiiiiieiieeeseee e 63
Tabulka 8: Aktudlni stav socidlniho kKlimatu 5. A ......coovieiiiiiiiee e 63
Tabulka 9: Stav preferované formy klimatu 5. V .......ccooviiiiiiii, 65
Tabulka 10: Aktuélni stav socidlniho klimatu 5.M .......ccccoiiiiiiiiiie e 67
Tabulka 11: Stav preferované formy klimatu 5. M ..o 68
Tabulka 12: Porovnani aktualniho klimatu 5. ro€nikil ..........ccevviiiiniiiniinnicc e 70
Tabulka 13: Pocty ptitomnych zaka pfi méteni 2021 .......ccoooveiiiiiiiiieiie e 74
Tabulka 14: Aktuélni stav socidlniho klimatu 6. A ... 75
Tabulka 15: Nazor divek 6. ro¢niku na aktudlni socidlni klima............cccocevvniiiiiiicnn, 76
Tabulka 16: Nazor chlapct 6. ro¢niku na aktualni stav socialniho klimatu..............ccceeee. 77
Tabulka 17: Porovnani ndzori mezi chlapci a divkami 6. ro€niku ...........ccccvviiiiiiiiinnnn, 78
Tabulka 18: Porovnani aktualniho a preferovaného stavu socidlniho klimatu 6.A............. 79

Tabulka 19:
Tabulka 20:

Porovnani aktualniho stavu soc. klimatu 5.V pied a po ptechodu na 2. stup . 81
Porovnani aktualniho stavu soc. klimatu 5.M pied a po piechodu na 2. stup. 83

12



Seznam pouzitych zkratek

AF — aktualni forma

CES - Clasroom Environment Scale

Covid-19 — nakazlivé onemocnéni zpisobené koronavirem
LEI — Learning Environment Inventory

MCI — My Class Inventory
MCI - A My Class Inventory — Actuual
MCI - P My Class Inventory — Preferred

PF — preferovana forma

13



Uvod

Téma problematika pifechodu zakiu z 1. stupné na 2.stupen zakladni Skoly jsem si
vybrala hned z nékolika divodt. Prvnim divodem byla vlastni zkusenost, kdy jsem feSila,
jestli 5. ro¢nik zékladni Skoly budu navstévovat v budové 2. stupné, jelikoz v budové
1. stupné nebyla dostate¢na kapacita, aby pojmula do 5. roéniku vSechny zaky z okolnich
vesnic. V nasi tfidé dostali vSichni Zaci prostor se vyjadfit, jestli cht&ji tuto zménu
podstoupit. Nicméné situace ve tiidé dospéla k zavéru, Zze ¢ast zakd musela prestoupit
nedobrovolné a 5. roénik musela navstévovat v jiné budové, tudiz byli soucasti nového tiidni
kolektivu a byli zapojeni do chodu 2. stupné. Mezi tuto skupinu zakd jsem nepatfila. Pfechod
na druhy stupen se zbytku tiidy tykal az po dokonceni 5. ro¢niku. Pfi tfidnich srazech tiidy
jsme vedli n€kolikrat diskuzi, ze pro n€které spoluzaky bylo naro¢né adaptovat se na zmény,

které s sebou pfinasi prechod na 2. stupeil.

Druhym divodem se stala souvisla pedagogicka praxe, kterou jsem absolvovala na
malotiidni Skole. Zde jsem byla piizvana k nékolika diskuzim mezi uciteli, ktefi fesili
organiza¢ni moznost prechodu do zékladni Skoly plné organizovanou. Ucitele malotiidni
Skoly vymysleli spolecné s vedenim pln¢€ organizované Skoly program pro prvotni blizsi
seznameni 74kl pied samotnym zacatkem $kolniho roku. Skoly vzajemné spolupracuji fadu
let, pfesto jsem byla informovana, Ze zcela piesné nevédi, jak s touto problematikou co
nejkvalitnéji pracovat. Dalsi podnét, ktery mi zminéné pedagogicka praxe pfinesla byl vybér
vyzkumného vzorku zakd. V pribéhu pedagogické praxe jsem méla moznost pracovat
s 5. ro¢nikem, ktery byl diky slozeni tfidy pro vyzkum zajimavy. Vedeni §koly téz projevilo

zajem o zjiSténi vysledk.

Tretim divodem vybéru tohoto tématu bylo osobni obohaceni této problematiky
vzhledem Kk vybéru budouci profese. Jelikoz se jako ucitelka 1. stupné mohu setkat se
skupinou zaku 5. ro¢niku, je tedy na misté¢ védét, jaka uskali mize prechod mezi stupni
zakladni Skoly pro zakiim pfinaSet. Jako ucitel budouciho 5. ro¢niku bych chtéla na Zaky
v tomto ohledu pisobit, pomoci jim a pfipravit je na zmény, se kterymi se mohou na druhém

stupni setkat.
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Tato prace se sklada ze 4 casti. Prvni ¢ast obsahuje resersi literatury, ktera se zabyva
fenoménem problematiky pifechodu mezi stupni, kulturou skoly, socidlnim klimatem Skoly
a Skolni tfidy. Druhd ¢ast predstavuje metodologii vyzkumy a jeji feSeni v pandemické
situaci. Treti ¢ast analyzuje, komparuje zjisténé vysledky a ¢tvrta ¢ast je vénovana diskuzi

a moznym doporucenim.

Diplomova prace je zaméfena na dva fenomény, kterymi je samotny piechod zaka
a soubézné s nim spojena problematika socidlniho klimatu tfidy. Cilem diplomové prace je
charakterizovat zmény socialniho klimatu tfidy, které nastaly slou¢enim dvou zcela
odlis$nych socidlnich skupin v 6. ro¢niku. Tento cil jsme se snazili naplnit 1 pies piekazky,
které si pandemicka situace pro vzdélavani zaka pripravila. Snahou této diplomové prace je
poukazat na dal$i moznost, jak mtize probihat pfechod mezi stupni zakladniho vzdélavani

a jak by mohl byt tento piechod fesen.
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1 Prechod mezi 1. a 2. stupném zakladni Skoly

Organizacni spojeni 1. a 2. stupné v jedné instituci zakladni Skoly v ceském prostiedi
nema oproti vzdélavacim systémum V Evropé velké historické zakotveni. V poloviné
20. stoleti byl na naSem uzemi zaveden model zakladni skoly, jenz spojuje oba stupné
zakladniho vzdélavani do jedné instituce. Spojeni obou stupiit vzniklo na zakladé
politického zasahu do vzdélavaciho systému. Pfechod mezi stupni piedstavoval skryty,
interni, fenomén, ktery nebyl viditelny a zjevny u vSech zakl zakladni Skol. Zmény byly
zjevné a vnimatelné pouze u mensiny zakda, kteti byli nucenu piestoupit z mensich, zejména
venkovskych?, Skol. Pfechod na 2. stupen v ramci jedné instituce, ktery neni na prvni pohled
viditelny, vSak zlistdva problémem, ktery ovlivituje aktéry a klienty Skolniho vzdélavani vice

nez samotnou instituci. (Walterova, 2011, s. 9)

Néz se podivame blize na problematiku prechodu mezi stupni zékladni Skoly,
definujeme si termin zakladni skola. Podle zdkona je Skola definovana jako instituce, ktera
poskytuje jedinci povinné zékladni vzdélani v rozsahu deviti let. Podle skolského zdkona lze
ztizovat zakladni Skoly, které neobsahuji vSechny ro¢niky povinné Skolni dochazky. Zakon
rozliSuje Skoly na uplné, které obsahuji vSech devét roc¢nikil, a Skoly neuplné obsahujici
méné nez devét rocnikll. Takové Skoly nazyvame malotfidni, jez maji v Ceském Skolstvim
dlouholetou tradici. Ve vyzkumné ¢asti pracujeme se dvéma zakladnimi $kolami, z nichz
jedna ma pouze pét ro¢nikt, pticemz V této Skole nemaji spolecné vyucovani Zaci vice nez
jednoho ro¢niku. Druhd zdkladni Skola mé devét ro¢nikd, ale na prvnim stupni Skoly jsou
zaci z dvou ro¢nikll spojeny do jedné tfidy z divodu nizké kapacity zaku ve tiidach.

(Walterova, 2011, s. 47).

Od druhé poloviny 20. stoleti miizeme fict, Ze zajem o prechod mezi stupni zakladniho
vzdélavani vzrostl. Prvotni a zaroven zvySujici pozornost je vénovana ptrechodu mezi

primarnim a niz§im sekundarnim stupném v zemich, v jejichz vzdélavacich systémech musi

! Venkovské $koly maji odlisné podminky fungovani oproti méstskym $kolam. Rozdily spoéivaji piedeviim
ve velikosti $kol, zkuSenostech zakt, vztazich mezi skolou, rodi¢i a mistni komunitou (Priicha, Mares,
Walterova, 2013, s. 337).
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zaci piestoupit do jiného typu instituce, kde dochazi k tzv. transferu?. V poslednich
desetiletich se zacaly vice rozvijet kvalitativni vyzkumy, které jsou zamétené obzvlasté na

aktéry Skolniho vzdélavani, na zaky a jejich problémy pii prestupu. (Walterova, 2011, s. 10)

V soucasné dobé je na nasem uzemi vice diskutované téma piechodu zaka z prvniho
stupné¢ zakladniho vzd€lavani na viceleta gymnazia. Mensi diraz klademe, na vyznam
a prabéh prechodu mezi jednotlivymi stupni zakladni Skoly v ramci jedné skoly, kde dochézi
K tzv. tranzici®. Mnoho zakt prochazi pti prechodu na 2. stupen nejen zminénou tranzici, ale
navic je tento termin spojen s vySe uvedenym pojmem transfer. Podcenovani pfechodu zéka
na vys$i stupent miize mit za nasledky nejen Spatné vzdélavaci ¢i socialni vysledky, ale zak
je vystaven dal$i mozZnosti transferu, pokud se rodi¢e rozhodnou zvolit jiny typ instituce pro

vzdélavani ditéte. (Dvorak, 2011, s. 59)

Povinna skolni dochazka v civilizovanych zemi v ramci celé populace je mezi
5/6/7-15/16 roky véku. Struktura Ceského vzdélavani ma pevné stanovenou strukturu
k sou¢asnym vzdélavacim systémum, avSak li§i se organizaénim feSenim. Vznik
vzdé€lavacich systéma se neobjevil, jak se lidové fika ,lusknutim prsti“, ale jedna se
0 planovité konstruovani soustavy instituci od zaklada az po vrchol vzdélavani. Odbornici
hledali moznosti pfechodii mezi jednotlivymi institucemi, z divodu vytvoifeni plynulého
prichodu k vys$simu stupni vzdélavani. Jednotlivé pfechody mezi stupni vzdélavani obsahuji
fadu komplikaci, nejen organizacnich. Dal§i komplikace jsou povahy psychologicke,

socialni a pedagogické (Walterova, Greger, 2011 s. 51).

2 Pojem transfer vzhledem k naSemu tématu charakterizujeme jako ptechod Z&kd z netplné organizovanych
skol do skol vétsich (Dvorak, 2011, s. 59).

% Termin tranzice ndm oznaluje prechod mezi stupni zdkladni $koly v rdmci jedné instituce, tudiz se jedna
pouze o posun do vyssiho ro¢niku (Walterova, Greger, 2011, s. 55).
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1.1 Typy piechodii mezi 1. a 2. stupném

Odborna literatura upozoriiuje na rozdilnost* v celkové délce primarniho a nizSiho
sekundarniho vzdélavani v evropskych vzdélavacich systémech. V Ceské republice je
celkova délka povinného zakladniho vzdélavani 9 let, pri¢emz délka primarniho vzdélavani
trva 5 let a délka nizsiho sekundarniho vzdélavani je v obdobi 4 let. Mluvime zde o délce
povinného vzdélavani. Existuji ale ptipady, kdy je zdkladni vzdélavani delsi nez 9 let.
Ptevazné se tak stdva z dlivodu nemoci nebo opakovani rocnikti zakladni Skoly. Dalsi rozdil
mezi vzdélavacimi evropskymi systémy je posunuti hranice mezi stupni zakladniho

vzdelavani, kdy je rozdilnost dana tim, jestli se jedna:

a) o prechod do jiné organizace/ Skoly
b) o pfechod v téZe organizaci
C) o moznosti vybéru alternativnich cest, které jsou pro zaky na konci primarniho

vzdélavani nabizeny

Zaci se v Ceské republice setkavaji se viemi zminénymi typy pfechodil. Nejb&zngjsim
pfechodem je ptechod v ramci jedné Skoly, jenz se v nasem prostredi tyka zaki 5. ro¢nikda.
Nejtypictejsi prechod Zakl na jiny typ organizace je piechod na viceleta gymnazia, ktery je
oznacovan za dobrovolny, jelikoz vybér této moznosti prechodu je z vlastniho rozhodnuti
zaka ¢i rodi¢t. Druha moznost ptechodu zakt na jinou organizaci stoji oproti dobrovolnému
prechodu v pozadi. Existuje velka skupina zaki, ktera je nucena piejit do jiné organizace,
jelikoz kola neumoziuje dokonceni zikladniho vzd&lavani. Zaci musi tedy pestoupit
Z netplné Skoly® na plné€ organizovanou. Zavérem miZzeme shrnout, Ze nejcastéjsi prechody
tedy zahrnuji: 1) ,,skryty* pfechod na 2. stupenl v ramci jedné organizace, 2) piechod

z nutnosti — z neuplné skoly, ktera neumoznuje vzdélani na 2. stupni na Skolu plné

organizovanou, 3) dobrovolny piechod na viceletd gymnazia (Walterova, Greger,
S. 65, 2011).

4 Rozdil v délce celkového zakladniho vzdg€lavani je zavisly na néastupu zdka do povinného edukacniho
prostiedi (Walterova, 2011).

5 Statistiky uvadgji, ze 33 % zakladnich $kol v CR poskytuje zékiim zékladni vzd&lavani pouze 1. stupné,
ptricemz 38 % takovych $kol je soukromych (Walterova, Greger, 2011).
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1.2  Grafické znazornéni moznych piechodu

V této kapitole si ukazeme organizatni moznosti prechodu zakd z 1. stupné na
2. stupen. Zaci se po piechodu na 2. stupen zakladni Skoly musi adaptovat na nové
pozadavky v oblasti uceni, vyssi organizac¢ni naroky, odlisné socialni prostiedi, vyssi pocet

pedagogt (Dvorak, 2011, s. 58).

Nize si pomoci schémat predstavime mozné ptrechody mezi stupni zikladniho

vzdélavani.

1. Ptechod zaki z 5. ro¢nikli do 6. ro¢niku v rdmci jedné organizace a stejného

socialniho kolektivu.

SKOLA A

6. roénik

5. roénik

&erveni éerveni

Obrazek 1: Typ prechodu A
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2. Ptechod z jedné skoly (A) na druhou skolu (B) bud’ v ramci jedné organizace, nebo

dvou odlisnych organizaci se zachovanim socidlniho kolektivu.

SKOLA A SKOLA B

5. roénik 6. roénik

)

Obrazek 2: Typ prechodu B

3. Ptechod ze skoly (A) do jiné Skoly (B) v ramci odliSné organizace se zménou

socialniho kolektivu v disledku spojeni ro¢nikii obou skol.

SKOLA A SKOLA B SKOLA B
5. roénik 5. roénik 6. roénik
——
modri + ¢erveni EE | modii + ¢erveni

Obrazek 3: Typ prechodu C
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4. Ptechod v ramci jedné organizace se zménou socidlniho kolektivu. Vzniké Casto
spojenim dvou paralelnich 5. ro¢nikti z dvodu velkého poctu odchodu zaki na

viceletd gymnazia.

SKOLA A
5. ro¢nik 5. ro¢nik 6. roénik
¢erveni + modii . ¢erveni + mod¥Fi

Obrazek 4: Typ prechodu D

Na nasem tzem se muzeme setkat také s zaky, ktefi pfestupuji na jinou organizaci
v ramci prvniho stupné. Existuji zakladni skoly, jez maji pouze 4 ro¢niky, z toho divodu
musi zaci do 5. ro¢niku ptestoupit do jiné organizace. V ptipad¢, kdy zéci prestoupi na
uplnou zakladni $kolu a nerozhodnou se dale vzdélavat na viceletych gymnaziich, projdou
pouze jednim piechodem mezi organizacemi. V druhém ptipade, kdy zaci prestoupi na
netplnou Skolu, z které budou nuceni na konci 5. ro¢niku ptestoupit do jiné organizace, Se
setkaji v kratkém Casovém useku se dvéma zna¢nymi zménami v jejich vzdeélavani. Takové

zmény mohou celkovou uspéSnost Zéka znacné ovlivnit.

Ve vyzkumné ¢asti prace nds bude nejvice zajimat pechod zakt z jedné budovy Skoly

do druh¢ budovy skoly, kdy vznikne zcela novy, odlisny socidlni kolektiv.

1.3 Vyvojové zvlastnosti Zaku p¥i pfechodu na 2. stupen ZS
Vagnerova (2012) oznacuje obdobi nastupu ditéte do skoly za vyznamny socialni

meznik. Spole¢nost nam piesné Casoveé urcuje, kdy jedinec socidlni roli zaka (Skoldka)

ziskéava. Skolni prostiedi ovliviiuje Zaka po vSech strankach jeho osobnosti.
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Obdobi, kdy zék navstévuje povinnou Skolni dochdzku, nazyvdme nadiazenym

terminem Skolni vék®, ktery mizeme rozdélit na tii dil¢i faze (Vagnerova, 2012. s. 255).

e Rany Skolni vék, ktery lze Casove ohranicit od 6 do 9 let zaka. Jedinec si v tomto
obdobi osvojuje socialni roli zdka a uci se zaklady vzdélavani, tj. Cist, psat,
pocitat.

e Stiedni Skolni vek trva od 9 let do 12 let. Jedna se o obdobi, kdy jedinec
pfechazi na 2 stupent zékladni Skoly. V této fazi Skolniho v€ku dochazi ke
znaCnym zmeénam, které miizeme povazovat za ptipravu na obdobi dospivani.

e Starsi Skolni v€k oznacuje obdobi 2. stupné zakladni skoly, ktery je ohranicen
ukoncenim povinné Skolni dochdzky. Jednd se o prvni fazi dospivani, jez se
projevuje zménami v prozivani a uvazovani jedince, ale i1 postupnym

osamostatiiovanim a odpoutdnim od rodiny.

Obdobi sttedniho Skolniho véku kontinudln€ probiha s dynamictéjsi zivotni fazi, jez je

dospivani. Obdobi adolescence se déli do dvou fazi (Vagnerova, 2012, s. 369).

e Rana adolescence (11-15. rok)

e Pozdni adolescence (15-20 rok)

V nésledujicich kapitolach se zaméfime na vyvojové zvlastnosti rané adolescence
Vv jednotlivych oblastech (fyzicky vyvoj, vyvoj poznavacich procesli, emocionalni vyvoj,
vyvoj socidlnich vztahl), které mohou ovliviiovat socialni klima zakd pii prechodu

z 1. stupné na 2. stupeinl zakladni Skoly.

® Pedagogicky slovnik definuje §kolni vék jako ,,vék, ktery se d4 vymezit jednak ¢asové (piiblizné 6-18 let),
jednak povinnou $kolni dochazkou (Priicha, Mares, Walterova, 2013, s. 303).
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1.3.1 Fyzicky vyvoj

Nastup dospivani u jedince je dan genetickou vybavou a urcitou individualni
variabilitou. S nastupem dospivani izce souvisi termin sekundarni akcelerace’. Z hlediska
biologického vyvoje se obdobi pubescence povazuje za dualezity biologicky meznik, pfi
kterém se dité méni v jedince, ktery je schopen reprodukce. Vyznamnym a zcela viditelnym
signalem dospivani je t€lesnd proména jedince. Télesné zmény, které jsou u jedince jasné
viditelné, mohou vést ke kritickému postoji K vlastni osobnosti. Postoj k vlastni osobnosti
nam dale ovlivituje celkova psychicka vyspélost jedince a reakce socialniho okoli. V tomto
obdobi mtize dochazet v tfidnim kolektivu K rozdilim ve vnimani télesnych zmén. Ve tiidé
se mohou nachazet Zaci, ktefi jsou na dospivani pysni, zatimco druha skupina se za n¢ muze

stydét (Walterova, 2019, s. 373).
Cap (2007) uvadi nasledujici biologické zmény, které nastavaji v pubertg.

e rUst postavy

e zména proporci postavy, priblizeni tvarim téla dospélych muza a zen
e sekundarni pohlavni znaky

e funkce pohlavnich organti

e zvySend neurohumoralni labilita

Z divodu zmén, které u jedince probihaji v obdobi puberty, se u dospivajiciho ¢lovéka

vyskytuje vétsi mira podrazdénosti, naladovosti ¢i unavitelnosti.

Vagnerova (2012) poukazuje na vyznam télesné atraktivity, ktera ma zna¢nou socialni
hodnotu. Pokud je jedinec okolim povaZovan za atraktivniho dospivajiciho, ziskava
v socialnim prostfedi, kde se pravidelné nachazi, lepsi socidlni status. Na druhé stran€ mensi
télesnd pfitazlivost mize u jedince vyvolat impulz, jenZ jedince vede k hledani jinych

zpusobu seberealizace. Atraktivita zejména u divek ma velky podil na tGspéchu mezi

7 Sekundarni akceleraci chapeme jako celkové urychlovani riistu a vyvoje v priib&hu staleti. Podle dosavadnich
vyzkumt a Setieni se za poslednich sto let urychlil nastup dospivani a celkovy rust (Langmeier, Krejcifova,
2006, s. 144).
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vrstevniky. Na vyznam télesné atraktivity upozoriiujeme vzhledem ke vztahlim, které

panovaly mezi divkami na jedné ze zakladnich Skol, které byly vyuzity pro vyzkum.

1.3.2 Vyvoj poznavacich procesi

Celkovy vyvoj inteligence V obdobi rané adolescence dosahuje kvantitativniho
vrcholu, kde nartsta pocet feSenych problému, dosavadnich zkuSenosti, ale zménou prochazi
1 kvalita mysleni. Jedinci dokazi pred nastupem rané adolescence samostatné logicky zatradit
Hkonkrétni pojmy®, se kterymi doposud operovali. Dutlezité je slovni spojeni konkrétni
pojmy, ze kterého plyne, ze jedinec doposud nebyl schopen uvazovat o né¢em, co si nemohl
konkrétné predstavit ¢i prozit. Od pocatku pubescence vétSina jedincli dosahuje vysSiho
stupn¢ logického mysleni. Piaget tento stupent nazval systémem formalnich operaci.
Dospivajici dokaze o vlastnich myslenkach uvazovat, analyzovat, kriticky je hodnotit a
vyvozovat zavéry. Formdaln¢ abstraktni mysSleni ma zéasadni vyznam pro celou fadu
vyucujicich ptredmétl na druhém stupni. Mezi zdky mohou ve tfid¢ nastat zna¢né rozdily ve
vyvoji mysleni. Pokud se setkame s zakem, ktery je v poloving 6. ro¢niku na poc¢atku rozvoje
stadia formalnich operaci, zatimco vétSina spoluzaku se v ném jiz nachdzi, mize dojit

k rozdilnosti nazort, co se ty¢e obtiznosti u¢iva (Langmeier, Krej¢itova, 2006).

Novy zpiisob uvaZovani, ktery nabizi vysSi Groven mySleni, miize vyvolat u zaka
odlisné pocity. Jedinci maji moznost uvazovat o nerealnych alternativach, které se nemusi
jednoznaéné stat, ale pfinaseji néco nového, co bylo doposud vazané na realitu. Na strané
druhé tento zpuisob muze u jedince vyvolat pocity nejistoty. Vzhledem k tomu, Ze si Zaci
dokazi ve svych myslenkach predstavit, co vSechno by mohlo byt jinak, stavaji se kritickymi.

Nazory na dosavadni svét, at’ uz jejich nebo piejaté, maji znaény vyznam (Vagnerova, 2012).

O dospivajicim jedinci mizeme fict vzhledem k jeho pohledu na svét nasledujici.

(Vagnerova, 2012, s. 388)

e Dospivajici byvaji nadmérné kriticti a maji sklon s kdekym polemizovat.
e Dospivajici podléhaji klamu, Ze jejich uvahy jsou zcela vyjimecné,
e Dospivajici byvaji v tomto obdobi piecitlivéli a vztahovacni.

e Dospivajici odmitaji vyjimky a kompromisy.
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e Dospivajici byvaji radikalni.

Proces uceni je nejen zavisly na urovni mysleni, inteligence, ale nelze ho odd¢lit od
poznéavaciho procesu, jimz je pamét. Dospivajici vyuziva pfi uceni ucinnéjsi strategie
zapamatovani. Zaci v tomto obdobi vyuzivaji selektivni opakovani, pfi¢emz se prevazné
zamefuji na obtizngjsi ¢asti uciva. Zdokonaluji se nejen strategie zapamatovani, ale téz
strategie vybavovani je piesnéjsi. Zaci pracuji se souvislostmi, snaZi se propojit si asociace
Z vyucovacich pfedmeétu a hledat v nich logické souvislosti. Mezi zaky jsou v procesu pameéti
a uceni znacné rozdily. Nékteti jedinci takového maxima nikdy nedosdhnou a vyuZzivaji
mechanické zplsoby uceni. Vzhledem K rozdilnostem mezi zdky mohou na 2. stupni

zakladni Skoly nastat obtize s u¢enim a negativni postoj ke vzdélavani (Vagnerova, 2012).

1.3.3 Emocionalni vyvoj

V dasledku hormonalnich zmén, které se u jedince nastupem puberty objevuji, dochazi
ke zménam vV oblasti citového prozivani. Citové zmény se projevuji vetsi labilitou,
kolisavosti emo¢niho ladéni, vétsi tendenci reagovat na bézné podnéty a nartistem emoc¢niho
zmatku. U jedince je v tomto obdobi tézce predvidatelné, jakym zpisobem bude na urcitou
situaci reagovat. Citové prozitky jsou vice intenzivni nez v ptedchozich obdobich, ale jsou
spiSe kratkodobé¢ a navic proménlivé. Pti jedndni s Zakem, u které¢ho nastaly citové zmény,
je dulezité uvédomit si, ze samotny zak si neni schopny vysvétlit pii¢iny svych reakci, ¢asté
podrazdénosti €1 rozmrzelosti. Ve vyvoji mySleni doSlo k posileni pozndvaciho
egocentrismu. V souvislosti s citovym prozivanim mluvime o emo¢nim egocentrismu, ktery
se projevuje piesvédcenim, Ze jsou jejich pocity vyjimecné a pro okoli jsou nepochopitelné.
Na druhou stranu je v obdobi dospivani typicka nechut’ projevovat vlastni city vefejnosti.
Rostouci sebeuvédomovani, nejistota a predevsim kritické reakce jinych lidi vedou ke
vzniku negativnich emoci. Negativni emoce mohou vést ke kritickému postoji k vlastni
0sobé, smutku znechuceni ke vSemu a vSem. Na konci obdobi adolescence dochazi
k hormonalni vyrovnanosti. Lidsky organismus se adaptuje na pohlavni dospé€lost

(Vagnerova, 2012).
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1.3.4 Vyvoj socialnich vztahu

Vyvoj socidlnich vztahli v obdobi, kdy Zaci piestupuji z prvniho stupné zakladniho
vzdélavani na druhy stupen, povazujeme za vibec nejvyznamngjsi. V systému vzdélavani
v Ceské republice, jak jiz bylo vyse v kapitolach uvedeno, dochazi ke slou¢eni dvou nékdy
i vice skupin dohromady. Zaci vytvaii z cela novou originalni skupinu, kde dochazi
k vzajemné socializace. Dosavadni socialni role zakt se mohou po piechodu do jiného
kolektivu zménit. Pozitivni socialni klima Skolni tfidy po pfechodu zaki na druhy stupen je
podminéno vznikem kvalitnich vztahti jednak mezi zdky, ale také s ostatnimi aktéry
vyucovaciho procesu. Hrabal (2002, s.48) charakterizuje tfidu v obdobi puberty takto
Lvztahy K vrstevnikiim a ke skupine se dostavaji do ohniska vyvoje, sili potreba
rovnocenného partnerstvi a korektnosti ve vrstevnickych vztazich a zachovani ,,pravidel

hry* a zaroven se formuje pozadavek ucty na strany dospélych.

Obdobi rané adolescence v oblasti navazovani socidlnich vztahli z4kti mizeme
oznaGovat jako experiment. Zak méni vztahy s lidmi nejen v rodinném zazemi, dospé&lymi,
ale i svrstevniky ve skolni tfidé. Jedinec kriticky hodnoti podfizené postaveni vici
autoritdm, tj. rodicim a ucitelim. Jejich nadfazené postaveni respektuje tehdy, kdyz je
presvédcen, Ze si ho zaslouZzi. Pubescent na nazory nahlizi nejen kriticky, ale snaZi se o nich
pfemyslet a diskutovat. Typickym znakem pubescenta je odmitani autority, dohadovani se
sni a kritické postaveni k jejim ndzorim. Kriticky postoj zaujiméa dospivajici i ke svym

vrstevnikiim, ale nebyva tak napadnym jako zména postoje k autoritam (Vagnerova, 2012).

V piedchozim odstavci jsme se zaméfili na zmény, které nastavaji u adolescenta ve
vztahu k autoritim. Dilezité je zminit, Ze v obdobi mladsiho $kolni véku je pro dité¢ zasadni
rodinné¢ zazemi, které mu poskytuje pocit bezpeci, lasku, Utoc¢isté. Je mistem, které
vyhledava v situacich ohrozeni nebo bolesti. Nastupem adolescence hovofime o pojmu
emancipace od rodiny, coZ je typicky vyvojovy znak emocniho a socialniho vyvoje jedince.
Vztahy Vv roding€ zna¢né ovliviiuji prubéh emancipace ditéte od rodica. Jde o proces, ktery je
vyznamny pro osobni zrani ditéte. Nemtzeme fici, ze existuji optimalni podminky, jez by
usnadnily toto obdobi, kterym si dité prochazi. Rodi¢e se nechtéji vzdat svého malého
»milacka* a brani mu v osamoceni, pfi¢emz na druhé strané jsou i taci rodice, ktefi dité nuti

do pred€asné samostatnosti, pro kterou jesté nedozralo. Pokud se dospivajicimu z jakéhokoli
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divodu nepodaii uvolnit se ze zavislosti na rodiCich a piesunout ¢astecné své vazby ke
vztahu s vrstevniky, mohou nastat obtize, které okoli nedokaze objasnit. Laska k rodi¢im
muze pfejit v nenavist, Gcta az v pohrdani. Jestlize dit¢ zlstane pfili§ zavislé na rodiné
a nedojde alespon k ¢aste¢nému osamostatnéni, mize dojit k odmitani novych vztaht, coz
muize mit za nasledek problémy v zalenéni do nového kolektivu ve tfidé. DalSim
problémem, ktery muze nastat v navazovani socialnich vztahli ve tfidnim kolektivu je

uzavieni do vlastniho svéta vuci vrstevnikiim (Langmeier, Krejéikova, 2006).

Vagnerova (2012, s. 396) uvadi dulezitost socialnich skupin a instituci pro osobnostni
rozvoj jedince stejné¢ jako v mlad$im Skolnim véku, pficemz maji odliSny subjektivni

vyznam a zménil se jejich vliv. Jedna se o tyto socialni skupiny a instituce.

e Rodina
e Skola
e Volnocasova instituce

e Vrstevnicka skupina

vvvvvv

u nékterych jedincil jsou pozitivni vztahy se skupinou vrstevnikil fazeny na nejvyssi pricky.
Jedinec se identifikuje s ¢leny skupiny, pficemz aktéfi skupiny mu poskytuji zdroj emocni
a socialni podpory. Skupina si vytvafi vlastni hierarchické uspotadani vztahi. Voli si svého
viidce. Clenové ve skupiné rozviji nejen piatelstvi, ale vznikaji zde i prvni lasky (Vagnerova,

2012, 5.395-398).

1.4 Kontinuita kurikula

O pfechodu mezi obéma stupni vzdélavani mizeme obecné fict, Ze je u nas vice
plynulej§i nez v jinych vzdélavacich systémem, jelikoZz v naSich podminkach Zaci
nepfichazeji na sekundarni skoly z tolika primarnich §kol, coz je typické napt. pro Anglii.
Rozdily mezi zaky v obsahu znalosti, vyu¢ovacich postupech, socialnim zazemi se mizou
vyrazné liit, coz mize vést k celkovému poklesu urovné Zéka ve Skole. Dosavadni vyzkumy

ukazuji, Ze problémy v adaptaci prostfedi jsou mnohdy kratkodobé. Mnoha Zakiim dokonce
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zména prostiedi vyhovuje a povazuje ji za tzv. ,,start s ¢istym Stitem* (Nichols, Gardner,

1998, s. 28 in Knecht 2011).

Piestoze v naSem vzd€lavacim systému nevznikd novy socialni kolektiv z tolika
primarnich skol, nemiizeme pfechod mezi stupni oznacit jako bezproblémovy. Rada zaka se
potyka se zhorSenim prospéchu, které miize poukazovat na dlouhodoby a tézce fesitelny

problém (Knecht, 2011, s. 106).

Dvorak (2011) potvrzuje ve svém piispévku myslenku, ze se zaci rychleji adaptuji na
zmény, jez se tykaji zmeén vztahl s vrstevniky nebo odliSné organizace vyuky na druhém

stupni. Zatimco problémy, které jsou spojené s kurikulem, Casto pretrvavaji dlouhodobé.

Dvorak (2011, s. 58) uvadi tabulku zroku 2009, ktera zobrazuje pocet a podil

opakujicich zakl podle ro¢nik.

Tabulka 1: Pocet a podil opakujicich Zdkii v roce 2009 (Dvordik, 2011, s. 58)

Roc¢nik 1 2 3 4 5
Pocet opakujicich

Zaku 1015 549 494 459 437
Pocet opakujicich

Zaki (promile) 10,7 6 54 5 4,8
Ro¢nik 6 7 8 9 -
Pocet opakujicich

Zaku 1306 1219 1335 170 -
Pocet opakujicich

Zaki (promile) 15,9 14,7 15,9 2 -

V tabulce miizeme vidét narist opakujicich zaki roénik po ptfechodu na druhy stupen.
Na konci Sestého ro¢niku opakovalo trojnasobné vice Zaki nez v roéniku piedchozim. Cisla
opakujicich zakd v 6. ro¢niki jsou dokonce vétsi nez u zakl prvnich ro¢nikl, kdy se zaci

celkové adaptuji na zménu socidlniho prostiedi (Dvotak, 2011, s. 57).

Knecht (2011) uvadi jako klicovy element kontinuity kurikula ulitele a vzijemné
spoluprace mezi uciteli prvniho a druhého stupné zdkladniho vzdélavéani. Vysledky
vyzkuml upozoriiuji, ze ucitelé, ktefi u¢i na sekundarnim stupni vzdélavani, nejsou
dostateCn¢ seznameni s obsahem kurikula primarniho vzdélavani. Prioritou uditela
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sekundarniho vzdélavani je dosdhnout cili vzdélavani, které jsou definované v kurikuldrnich
dokumentech sekundarniho vzd€lavani. Dusledek malé spoluprace mezi uciteli na

primarnich a sekundarnich skoldch znemoziuje vzédjemnou koordinaci vzdélavacich obsahd.

Dosavadni informace o ptechodu z 1. stupné€ na 2. stupeii zdkladni skoly nadm ukazuji,
ze se zaci pii prechodu musi vyrovnat s ur€itou zatézi, které jsou vystaveni. Nize zminime
moznosti, které mohou pomoci zakim 1épe se piipravit a adaptovat se na zmény, jez prechod

pro zéky predstavuje.

Vyznamny podil pii zvladnuti zatéze pii prechodu mezi stupni zakladni skoly jsou
tiidni ucitelé 5. a 6. ro¢nikt zakladni Skoly a vzajemna spoluprace mezi obéma stupni
zakladni Skoly. Problematika spoluprace mezi obéma stupni na zaklad+ probé&hlé
vyzkumného Setfeni (Holubova 2011) rozdéluje ucitele na tfi kategorie, jaké lze ztad
pedagogu z prrestupti zakl ptistupovat. Pro usnadnéni prechodu je dilezité zaky na presun
ptipravit, zvlasté pokud Zaci prechédzeji do zcela jiné organizace a vytvaieji novy kolektiv.
Zvlastni misto si v této problematice zasluhuje spoluprace mezi tfidnim ucitelem ¢i uciteli
patych roc¢nikli a budoucim tfidnim ucitelem Sestého roc¢niku. Velkou zménu u zakt na
druhém stupni predstavuje stfidani ucitelt. Zatimco na prvnim stupni se vétSina zaku setkava
predevsim se tiidnim ucitelem, na druhém stupni mtize dojit K situaci, kdy budou mit zaci
na kazdy predmét jiného pedagoga. Rada feditelii s timto problémem pracuje a snaZi se, aby
se zaci uz na prvnim stupni setkali s vice nez jednim vyucujicim. Velky diraz se klade na
tiidni ucitele nové vzniklych 6. ro¢nikt, ktefi mohou vyznamné ovlivnit kvalitu tfidniho
klimatu (Stary, Kubalova, 2011). Ve vyzkumné ¢asti budeme blize hovofit, jak vybrané
zakladni Skoly vzdjemné spolupracuji na usnadnéni pfechodu Zakl z jedné organizace do
druhé. Dale uvedeme moZnosti, které zakladni Skoly vyuZivaji pro vytvofeni nového

pozitivniho klimatu tfidy.

Zaci, ktefi museji z vlastniho rozhodnuti &i nutnosti piejit z jedné zakladni §koly do
druhé, piipadné na viceletd gymndazia, se musi nejen adaptovat na zmény, jez se tykaji
obsahu uciva a jeho naroc¢nosti, novému socidlnimu kolektivu, ale ptedevS§im s odliSnou
kulturou Skoly. Kultura Skoly mize vyznamné ovlivnit zaté€z, ktera je s prechodem na druhy

stupeil spojovana.
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2 Kultura Skoly

Problematika ptechodu zakt z 1. stupné¢ na 2. stupent souvisi S dalSimi velkymi
fenomény, které mohou znacné ovlivnit UspéSnost zdka ve vzdélavani, zaclenéni do
kolektivu, v jeho dalsim vyvoiji, ale také v jeho celém nasledujicim Zivoté. Zaci po prechodu
na druhy stupeil V rdmci jiné organizace neziskdvaji jenom nové spoluzéky, ale musi se
adaptovat na odliSnou kulturu Skoly. Mazeme jednoznacné fici, ze kazda kultura Skoly je
individualni. Odli$nost kultury lze ptirovnat k individualité jednotlivce. Nékteré vlastnosti
mohou byt vzajemné podobné, ale o identité¢ nelze mluvit. Kulturu skoly lze povazovat za
vyznamny faktor pti zvladnuti prechodu zéka z primarniho na sekundarni stupenl zdkladniho

vzdélavani.

Nez se zamétfime na objasnéni terminu kultura Skoly, pozastavime se u samotného
terminu $kola. Skolu oznaGujeme jako samostatny celek majici vymezeny uéel existence
a cile, které jsou formulovany nejen zvenci, ale podili se na nich téz Skola sama. Jestlize Si
Skola vyty¢i cile, musi odpovidat pravidlim a poZzadavkim, jez jsou ddny zvenci a maji
obecnou platnost. Pokud skole dame pfirovnani ,,8kola jako specificka organizace*
vychazime z toho, Ze si Skola sama voli specifika procesu vzdélavani a vychovy, ktera ve
$kole probihaji. Skola je dale specificka v narocich na vedeni koly, izeni a spravu skoly
a v kvalitni ptipravé vedoucich pracovnikl skol pro tyto ¢innosti. Kazdé Skola si stanovuje
a prizpusobuje vlastni cile, kterych chtéji vSichni pracovnici $koly spole¢né dosahnout. Na
Skolu plisobi skupiny ¢i jednotlivci, které maji Casto protikladné zajmy, ocekavani
a pozadavky, coZ mize vést ke konfliktim mezi vychovnymi a vzdélavacimi prioritami.
Z téchto diivodu neni Skola schopna vyhovét vSem pozadavkiim, at’ uz ze strany okoli nebo
aktéru uvniti Skoly. Specifika skol je dulezité zdiraznit, podpofit a disledné je reflektovat

I v ptistupech k vedeni, spravé ¢i fizeni skoly (Pol, 2009).

Na nize uvedeném schématu si ukdzeme, jak je mozné chapat vztah mezi kulturou
Skoly, klimatem Skoly, spokojenosti pfisluSnikli Skoly a efektivitou Skoly. Terminem

socialni klima se budeme zabyvat v dalsi kapitole prace.
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Kultura Skoly
Charakter skoly

Skolni klima

Vnimani charakteristiky Skoly jejimi pfislusniky

N

Spokojenost prislu$niky Skoly
Afektivni reakce na vnimané jevy

S

Efektivita Skoly
Naplnéni kognitivnich, afektivnich a
psychomotorickych cila

Obrazek 5: Souvztaznost mezi pojmy (Obdrzalek, 2002 in Kasparkovd, s. 37, 2009)

Pokud chceme definovat termin kultura $koly, vyuzijeme inspiraci pedagogického
slovniku. Je dllezité rozliSit od sebe terminy kultura Skoly a klima Skoly. Klima Skoly
priklada diraz na vnimani, prozivani a hodnoceni vseho, co se v zivoté Skoly a jejich aktérh

déje.

Zatimco kultura skoly zahrnuje:

- hodnoty a normy Skoly, které se promitaji do vize Skoly, traduji se v symbolech,
ritualech a ceremonii Skolniho Zivota

- hodnoty a normy se promitaji do koncepce Skoly, stylu vedeni a fizeni Skoly,
do projevii chovani zakd, ucitelti a dalSich pracovnikt skoly

- ovliviiuji vztahy Skoly a jejiho okoli, k socidlnim partnerim a rodi¢im

(Prcha, Mares, Walterova, 2013, s. 135).
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Pol a kol. (2005, s. 7) objastuji pojem kultura $koly jako uréity optimalni vztah, ktery
zaroven poukazuje za nedostatky aktualniho stavu. Kulturu skoly Ize charakterizovat tfemi
podstatnymi jmény, jimiz jsou piani (jakou chceme Skolu mit), o¢ekavani (jaka by méla
Skola byt) a normativnost (co a jak Skola plni). VSechny tyto charakteristiky ovliviiuji proces
vzd¢lavani a jsou vyznamné pro pozitivni vztah zaka ke Skolnimu prostiedi. Pol a kol (2005,

S. 8-15) popisuji v publikaci podrobnéji inspirace pro hledani pojmu kultura skoly.

Vzhledem k vyzkumu, ktery tato prace obsahuje se klonime k vymezeni pojmu, ktery
uvadi Walterova. Pojem kultura Skoly vidi jako pojem, ktery ,,zahrnuje klima Skoly, styl
vedeni lidi, soudrznost pfi uplatiiovani spolecenskych strategii, pedagogickou koncepci,
definovani lidi ve Skole, mezilidské vztahy, motivujici faktory, fyzické prostredi skoly a jeji

image (Walterova, 2001, s. 89).

Kultura $koly je v centru déni vyzkumniku vcelku kratkou dobu. Prvni teorie
o vyznamu kultury Skoly byly uz v poloviné 60. a zacatkem 70. let minulého stoleti. Podle
téchto teorii znamenalo socidlni zdzemi pro Gspéch zakl v uceni daleko vice nez vychovna
a vzdélavaci prace skoly. V 90. letech se vyzkum kultury skoly jako celku odklani do pozadi
a vyzkumnici se orientuji na zkoumani jednotlivych subkultur Skoly (ucitelé, zaci,
vyucovani, rozhodovani). Pfevazna cast praci se piedev§im soustfedila na poznani jevu
kultury Skoly. Vyzkumnici si poté uvédomili dilezitost pojmu kultura Skoly a jejich
pozornost piesla ke zkoumani moZnosti zmén ve Skolach a na proces prace s kulturou Skoly.
Ugelem zkoumani kultury $koly mtize byt napt. efektivita a produktivita prace skoly, feseni
problému ve Skolach, vyuziti potencidlu spoluprace a komunikace, fizeni zmén ve Skole,
prozivani spokojenosti, motivace, identifikace lidi uvnitt i okolo $koly, zamétenost chovani
lidi na to, co je ve Skole a pro Skolu hlavni. Kulturu skoly ovlivituje nejen samotna tradice

a historie konkrétni skoly, ale také tradice a historie $kol obec (Pol a kol, 2005)

V roce 2002 byl v Ceské republice proveden Polem a kol. (2005) vyzkum, ktery mél
za cil poznat charakteristické rysy kultury ¢eské Skoly a poznani moZnosti dal$iho rozvoje
kultury Skoly na nasem tzemi. Pfedvyzkumu se zucastnilo patnéct feditelt zdkladnich Skol
v Jihomoravském kraji. Nize uvedeme oblasti fungovani skol, které byly nejen vyuzity

Vv piredvyzkumu, ale v literatute jsou téz spojovany s pojem kultura skoly.
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Tabulka 2: Oblasti fungovani skoly (Pol a kol.,2005, s. 39)

1. Shoda na principech
Schopnost a ochota vSech skupin lidi ve Skole (vedeni, skupin ucitell a
ostatnich pracovniki, zaki) sjednotit se na vlastnich pravidlech fungovani
Skoly.

2. Vytvareni vize a proces smérovani k ni
Vsichni lidé ve Skole (vedeni, ucitelé, Zaci, ostatni pracovnici) pracuji na
vytvateni a naplnovani spolecné predstavy o budouci podobé skoly.

3. Otevrenost Skoly
Spoluprace a komunikace Skoly s rodi¢i, obci, inspekci a ministerstvem
Skolstvi. Prezentace Skoly na vefejnosti.

4, Styl Fizeni a vedeni
Rizeni ptikazy &i informacemi. Vedeni lidi predeviim na zakladé vnéjsi
motivace (odmény, formalni pravidla) nebo vnitini motivace.

5. Vyvoj a proména Skoly
Pribézné a systematické zmény v organizaci prace Skoly. Svoboda
experimentovat s novymi postupy.

6. Kolegialni podpora
Vymeéna zkuSenosti, profesionalni dialog a spoluprace mezi kolegy — ucitel..
Vyuziti zpétné vazby od kolegt.

7. Fyzické prostiedi
Umisténi Skoly, jednotlivé budovy, veSkeré vybaveni a jeho optimalni
vyuzivani.

8. Profesni rist
Podpora osobnostniho a profesniho riistu pracovnikii Skoly, vytvareni
podminek pro dal$i vzdélavani a rozvoj pracovnikd.

9. Neformalni Zivot Skoly
Lid¢ se ztotoznuji se symboly Skoly, hlasi se ke své Skole. Traduji se zvyky a
pravidla pii spole¢ném setkavani.

10. Prace s konfliktem
Zptsob feseni konfliktl, prace s ,,problémovymi“ lidmi. Rizeni discipliny
pracovniku 1 zakd.
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V souvislosti s vysledky vyzkumu zminime dal§i vyznamnou oblast, kterou sami
feditelé pii vyzkumu oznacili za kli¢ k celému chodu skoly. Jedna se o oblast ,,Prostiedi
podporujici uceni a vyucovani®, jez byla zvolena jako dalsi pro ucely zkoumani. Zminéna
oblast se, jak uz 1ze odvodit z nazvu, vztahuje k zékladnim procesiim uskuteciiujicim se ve

Skole. Mluvime o procesu uc¢eni a k nému dopliujicimu procesu vyucovani.

Pol a kol. (2005, s. 56) upozorfiuji na vytvafeni vhodnych podminek pro uéeni
a vyucovani a jejich zna¢ny rozpor. Oba procesy jsou téméi vzdy realizovany za jinych
skuteénych podminek, nez za kterych bychom chtéli. Skola by méla byt schopna vytvéiet ve
vyvazené proporci podminky pro vyucovani stejné jako podminky pro uceni. V béznych
Skolnich podminkéch vznika t€Zko odstranitelny konflikt mezi individudlnim u¢enim zaka
a hromadnou ¢i skupinovou organizaci vyucovani. Miizeme fici, Ze do procesu vyucovani
a uCeni se promitd nespocet vlivll z vnéjSiho okoli, nikoli z prosttedi skoly. Z toho vyplyva,
ze oba zminéné procesy se méni a zadné upotaddani podminek neni stoprocentni

a definitivni.

O vyznamu spoluprace mezi jednotlivymi aktéry Skoly neni pochyb. Kwvalitni
spoluprace uciteld a dalsich pracovniku ve Skole a jejim bezprostiednim okoli znamena zadat
zmeény jejich chovani, zmény pracovniho prostiedi ve Skole i zmény vnéjsiho prostredi.
Na mnohych $kolach ucitelé a ostatni pracovnici Skoly z riznych divodii nedostatecné
vzajemn¢ komunikuji, nediskutuji o vychové a vzdélavani. Neptedavaji si vzajemné

zkuSenosti se Zaky, nehledaji spole€na feSeni problém, které mohou nastat.

V ptedchozi kapitole jsme piedstavili mozné typy piechodd zaki z primarniho stupné
na sekundarni stupen zakladni Skoly. Pokud se stupné¢ zakladni Skoly nachézeji v oddélenych
budovach, ale patii pod jednu organizaci, je bezpodminecné nutné, aby mezi sebou ucitelé
nejen spolupracovali a piedavali si informace a zkuSenosti o Zacich, ale také vytvareli
prostiedi podporujici uceni a vyucovani. V souvislosti s prechodem zakd mize dojit k jeho
usnadnéni. U¢itelé mohou spolecné ptipravovat podminky pro pfechod zak, i kdyzZ se jedna
o stejnou zakladni Skolu a stejn¢ho feditele, kazda budova Skoly bude mit v nékterych

oblastech odlisnou kulturu skoly.
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Reditelé zakladnich §kol oznagili piekazky, které ovliviiuji vzajemnou spolupraci mezi

ugiteli (Pol, 2009, s. 71).

nedostatek ¢asu (moznost pretizeni uciteli)

vnéj$i podminky préace (celkova situace ve Skolstvi, nedostate¢né financovani,
hrozba nezaméstnanosti, vysoké ivazky, nizka ucitelska prestiz

mezilidské vztahy (Spatnd atmosféra ve Skole, feminizace Skolstvi,
mezigeneratni neporozumeéni, nediivéra, sobectvi, individualismus, zavist,
rivalita, nedostatek tolerance)

osobni piekazky (osobnosti vlastnosti lidi ve Skoldch a jejich emocionalita —
strach, ostych, nejistota, nizké sebevédomi, uzavienost, ale také pohodlnost,
neochota, inava, nezdjem a skepse mnohych uciteld

jiné piekazky (organizacni prace, nedostatky v kvalifikaci a dal$im vzdélavani

uciteldl, slozeni ucitelského sboru, mala integrace predméth

Rozvoj kolegiality a spolupréce je jedna z hlavnich strategii zkvalitiiovani prace Skol.

Pro rozvoj kolegialnich vztaht je podstatna citliva kultivace kultury $koly. Pokud vzajemna

kolegialita vznikd vnucenim, pozd¢ji se mize jednat spiSe o prekazku nez o prilezitost ke

kvalitnimu zptsobu uceni a spolecné spolupraci. V praxi je vhodné najit takovy zptisob

spolupréce, ktery umoznuje rovnovahu mezi individualitou a kolegialitou. Individualni

rozvoj jedince je podstatny stejné tak jako schopnost jedince jednat s druhymi. Zapojeni

vSech pracovniki $koly na vytvafeni kultury je zcela nezbytné. Literatura uvadi tfi faktory,

které hraji hlavni roli pfi zapojovani ucitel do vedouci prace. Jedna se o tyto faktory
(Pol, 2007, 72-75).

Konstrukce profesionalni role ucitele

ucitelovo piesvédceni a oCekavani, predstavy a pozadavky prostiedi

Organizace prostredi

organizacni struktury, organizacni kultura, socialni kapital

Osobni schopnosti

autorita, znalosti (pedagogické, organizac¢ni), porozuméni situaci, dovednost

prace s lidmi
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Pol (2007, s. 75) upozoriuje na primarni odpovédnost role feditele a jeho nejblizsich
spolupracovnikil v Cele za vedeni a fizeni procest uceni a spoluprace ve skole. Nize ukazeme

tfi modely vztaht vedeni, ucitelskych lidrt a SirSiho okoli.

Ucitelé-lidii

Reditel

Ostatni

Obrazek 6: Naraznikovy model (Anderson, 2004 in Pol, s. 75, 2009)

Reditel je v tomto modelu obklopen angazujicimi se ugiteli. Reditel je z fad ugiteld
obklopen zonou, kterd tfeditele mize pred ostatnimi chranit, zdroveii ho muize izolovat.
Ucitelé-lidfi stojici vpted vyvijeji na ostatni ucitele tlak tim, ze vyzaduji plnéni rozhodnuti,
ktera byla vydana feditelem Skoly. Vedouci ucitelé zprostfedkovavaji vztahy ostatnich
k fediteli. Tento model mize vést k situaci, kdy ma feditel pocit, Ze $kola funguje bez obtizi,
ale nedokaze objektivné posoudit, co se d€je uvnitt Skoly nebo nedokdze reagovat na vnéjsi

vlivy. Zminény model miize branit rozvoji kolegiality (Pol, s. 76, 2009).

Ucitelé — lidFi

Reditel

Obrazek 7: Interaktivni model (Anderson, 2004 in Pol, s. 76, 2009)
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V interaktivnim modelu byva feditel v ¢astém kontaktu se vemi zaméstnanci. Reditel
je pro vSechny pracovniky viditelny a rozséhle zapojuje do chodu Skoly vSechny pracovniky.
Ucitelé vlastni angazovani na chodu skoly povazuji za smysluplné, jevi zajem aktivné se
zapojit do rozhodovani, z ¢ehoz plyne zapojeni mnoha jedinci a skupin. Do kontaktu se
dostavaji neformalni i formalni lidii. Interaktivni model pfedstavuje zdravé prosttedi pro

vedeni zamé&fené na zmény (Pol, s. 76, 2009).

Uditelé-lidri Reditel

Obrazek 8: Konkurencni model (Anderon, 2004 in Pol, s. 77, 2009)

U konkurenéniho modelu mluvime o tzv. ,,vné&jsi smycce*, ktera nam ukazuje pozici
teditele proti vedoucim ucitelim, jez se snazi pievzit velkou ¢ast rozhodovani na svou
stranu. Mezi pracovniky mize dochazet ke ztraté divery a vzniku konfliktl na pracovisti.
ucitelé maji vyrazné ndzory a snaZi se je prosadit, v urCité situaci miZeme mluvit
o schopnosti ,,postavit se fediteli*. Oproti interaktivnimu modelu je konkuren¢ni model

povazovan za prostiedi nezdravé a obtizné se v ném realizuji zmény (Pol, s. 76, 2009).

Spoluprace a uceni maji pro rozvoj Skoly a jeji celkovou kultury zasadni vyznam.
Procesy uceni a spoluprace miizeme charakterizovat jako proménlivé, citlivé a nejisté, které
se daji obtizn¢ uchopit, vymezit, zméfit a dostat pod absolutni kontrolu. Oba procesy se
mohou, ale nemusi vzajemné dopliovat a podporovat, mohou mit odliSnou miru intenzity
a odlisnost ve vysledcich. Obecné mizeme fici, Ze uceni a spoluprace se ve Skole obvykle
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vzdy vyskytuje. Dulezitym ukolem je systematické vedeni a fizeni obou procest. Jestlize
k procesim nebudeme pfistupovat systematicky a dale snimi pracovat, hrozi riziko
strnulosti. Dosavadni poznatky poukazuji na dulezitost vénovat dostatek pozornosti
a podpory témto procestim. Jednim z cilti zakladnich Skol je rozvijet u zaki potfebné kvality
K uceni a spolupraci. Samotni ucitelé musi mit dostate¢né osvojené kvality téchto procesu,
pokud chtéji byt ispesni pii rozvijeni kvalit u zakt. Soucasné chceme, aby byly kvality uceni

a spoluprace soucasti kultury skoly (Pol, s. 79-80, 2009).

Podle vysledkt vyzkumu (Pol, 2006) jsou povazovany za hlavni aktéry Skolniho Zivota
ucitelé, feditelé a dalsi 1lidé z uzSiho vedeni Skoly, zfizovatel, rodice a zaci. Ucitelé jsou
povazovani za nejvyznamnéj$i aktéry ve viech oblastech chodu $koly. Reditelé oznaduji
ucitele za nejveEtsi oporu pii rozvoji a zméné kultury $koly Vv jednotlivych oblastech. Roli
zakl je v porovnani s roli ucitele vymezen mensi prostor v klicovych oblastech fungovani

Skoly.

Podle Obdrzalka (2002 in KaSparkova, s. 36, 2009) ,.piisobi skolni klima zpétné po urcitém
obdobi na skolni kulturu, podminuje spokojenost pracovniku, zakii ¢i uciteli. Spokojenost
pak zpétné pozitivné piisobi na kulturu Skoly“. Jestlize na pudé skoly panuje pozitivni
prostiedi a aktéfi Skoly se citi spokojené, zvySuje se celkova efektivita skoly. Z tohoto
divodii nemiizeme opominout pravé zminény fenomén kultura Skoly, ktery mize znacné
ovlivnit ptechod z4kl na druhy stupen v ramci jiné organizace. Pokud na ptfedchozi Skole,
kterou zaci navstévovali a zaroven na budouci organizaci, kam zaci piestoupi, panuji kladné
vztahy mezi aktéry, panuje vzajemna spoluprace a motivace dosahnout pozitivnich vysledkt
Skolni prace, mliZzeme predpokladat, Ze ptechod na 2. stupeni zékladni Skoly nebude pro Zaky

znamenat piiliSnou zatéz (Kasparkova, 2009).

38



3 Socialni klima Skoly a Skolni tridy

Ceské skoly prosly v minulosti zna¢nou reformou kurikula. Hlavnim cilem $kolniho
vzdélavani se staly klicové kompetence. Kvalitni dosazeni téchto cilti je povazovéano
za velmi naro¢né a dlouhé. Pokud chceme, aby cile byly naplnény, musime ve Skolach
zm¢énit obsah, aktivity a ¢innosti vyu¢ovani. Zmény zasahly i oblast skrytého kurikula, které
se zabyva vzdjemnymi vztahy mezi uciteli, zky a jejich rodici, socialni strukturou ve skole,
tfidach a v neposledni fadé klimatem Skoly. Posledni zminény termin, klima Skoly, ma
zasadni vyznam pro reformu kultury skoly, které byla vénovana pozornost v predeslé
kapitole. Ovliviiuje spokojenost lidi, chut’ pracovat a zapojit se do vytvoieni optimalniho
prostiedi pro kvalitni vzdélani zakt. Musime tedy veédét, jak klima vznikd, co ho ovliviiyje,
jakeé jsou jeho Ucinky a charakteristiky ve Skolach, jaky je proces jeho zmén (Grecmanova,

2008).

Navozeni ptiznivého socialni klimatu na pudé Skoly, muze zajistit kvalitni rozvoj
zakovy osobnosti. V souCasné dobé si spolecnost, konkrétné ucitelé, pedagogové i rodice
uvédomuji, ze zak se nepohybuje pouze v tzv. mikroklimatu ,,své tfidy*, ale zije a sdili své
socialni zazitky, zivotni zkuSenosti, jednani s uciteli, vedenim $koly, spoluzaky. To vse si

odnasi do zivota (Mares, 2007 b, s 595).

Z4dané &i nezadané chovani vaci spoluzakim, i ucitelim, celkovou tispésnost zaka, to
vS§e muZeme oznacit za proménné, které jsou ovliviiovany nejen osobnosti Zzdka a jeho
zvlastnostmi, ale zna¢ny vyznam ma také Skolni mikro-socialni prostiedi (prostiedi skoly,
ttidy). Jedna-li se o Skolni tfidu, vznik4 v ni specifickd socidlnépsychologicka proménna,

kterou oznacujeme jako socidlni klima Skolni tfidy (Mares, 2007 a, s. 565).

DalS8im prosttedim, kde se s pojmem klima setkdvame, je prostfedi spolecenské. Mezi
pojmy prostiedi a klima je zna¢na vazba, kterd mé za nasledek mylné ztotoznovani. Prostiedi
muzeme charakterizovat jako objektivni realitu se souborem faktort (bytosti, procest, jevi,
podminek, ¢innosti), jimiz je cloveék v pribeéhu Zivota obklopovan. Faktory maji pro jedince
zna¢ny vyznam a hodnotu, jsou S nimi Vv interakci a ovliviiuji jej. V prostiedi se vyskytuje
nespocet Ciniteld, vlivl, které si Clovék uvédomuje, zpracovéava, hodnoti. Jedinec je
povaZovan za vyznamného tvilrce prostiedi, ale rovnéZ aktérem pii jeho posuzovani. Klima
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tedy nelze vysvétlit pouze jako prostiedi. Je vSak povazovano za kvalitu, ktera z tohoto
prostiedi vyplyva. Za zéasadniho Ccinitele klimatu povazujeme lidského jedince

(Grecmanova 2008 s. 9).

Termin atmosféra z hlediska Skolniho klimatu je charakterizovan jako kratkodobé
emoc¢ni naladéni, které je situaéné podminéné. Casovy rozsah uréité atmosféry mize mit
trvani fadu minut, hodin, vyjimecné i déle. Pro ndzornost si miizeme piedstavit urcité situace
ve vyucovani zakll napf. atmosféra opakovaci hodiny, atmosféra maturitni zkousky,
atmosféra teSeni konfliktd v kolektivu. Miizeme zcela jasné fict, ze jednotlivé stavy
atmosféry budou vychézet z konkrétnich situaci. Zminéna kratkodobost je povazovana za

elementarni rozdil mezi vztahem pojmi atmosféra a klima (Mares, 1998).

Zavérem muzeme fici, ze terminy atmosféra a klima obsahuji pouze psychologickou
dimenzi, na rozdil od terminu prosttedi, ktery obsahuje i dalsi aspekty (Lasek 2009 s. 40).
Prostiedi oznaCujeme jako nejobecnéjsi a nejuzivanéj$i pojem ze zminénych termint.
Termin zahrnuje nejen psychologickou dimenzi, ale zahrnuje dalsi objektivné zjistitelné

aspekty (Mares, Jezek 2012 s. 7).
J. Mares a S. Jezek (2012, s. 7) uvadi nasledujici zjistitelné aspekty prostiedi.

e aspekty hygienické: kvalita osvétleni, vytapéni, vétrani, kvalita uklidu,
pritomnost alergizujicich ¢i jinych Skodlivych latek v prostredi tfidy

e aspekty architektonické: prostorové feSeni tfidy, Uroven jeho vybaveni,
moznost variovat jeji tvar a velikost, rozmisténi $kolni nabytku

e aspekty ekonomické: vhodnost tvaru Skolniho nabytku, nastavitelnost vysky,
sklonu a uspofddani pracovniho mista zakid i ucitele, umisténi technického
zafizeni

e aspekty akustické: tiroven Sumu a hluku, dozvuk, odraz zvuku

e aspekty estetické: barevnost stén a tabule, vyzdoba prostoru tiidy
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Nasledujici obrazek 1 nam naznacuje vztahy mezi zminovanymi tfemi pojmy.

Prostiredi

Atmosféra

Obrazek 9: Vztah a vazba mezi terminy klima, atmosféra a prostredi (LaSek, 2007, s. 41)

3.1  Klima $koly

Pedagogicky slovnik definuje klima Skoly jako ,,socidlné psychologickou proménnou,
vyjadrujici kvalitu interpersondlnich vztahu a socialni procesum, které funguji v dané skole,
tak, jak ji vnimaji, prozivaji a hodnoti ucitelé, Zaci prip. zaméstnanci Skoly** (Priicha, Mares,

Walterova, 2013, s. 125).

Mares (2005, s. 37) uvadi tf1 mozna pfiblizeni pojmu klima Skoly. My se zde zamé&fime
na tteti ptiblizeni, které se snazi nacrtavat charakteristiky, jez jsou pro termin dulezité. Nize

muzeme sledovat vycet charakteristik.

¢ jev dlouhodobého charakteru, dynamicky se ménici v Case

e subjektivné vnimany, prozivany a hodnoceny jev

e jev, na jehoZ vzniku, fungovani a proménach se vyrazné podileji tito aktéfi:
ucitelsky sbor, ucitelé jako skupiny a jednotlivcei, vedeni Skoly, Skolni t¥idy, zaci
jako skupiny a jednotlivci vcetné ostatnich pracovnikii (Skolni specialni

pedagog, vychovny poradce, Skolni psycholog, administrativni pracovnici),
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rodiCe, predstavitelé statni spravy, kterd zodpovida za Skolstvi, predstavitelé
komunity, v niz $kola funguje

e jev, ktery lze probadat v jeho riiznych podobach napt. v aktudlni podobé,
preferované podobe¢, zddouci podobé, retrospektivni podobé

e jev, ktery zpravidla vnimaji, prozivaji a hodnoti jedinci i skupiny odlisné

e jev, ktery miizeme chapat jako nezavisle proménnou a zkoumat jeji dopady na
aktéry anebo jako zavisle proménnou, kdyz se snazime zavadet ve Skole urcité

zmény a provadét cilevédomé intervence

Urbanek (2008) ptiklada dals$i vyznamnou povahu skoly, ktera je nazyvana kontinualni
povaha. Aktéry vnimana realita je ovlivnéna udalostmi, jez se odehraly v minulosti,
udélostmi probihajicimi v sou€asnosti a také ocekadvanymi déji probihajicimi zejména uvniti

socialni skupiny.

Z vyse vymezenych charakteristik terminu klima Skoly, se snazime vychazet pfi jeho
diagnostice. Mizeme fici, Ze celkové klima Skoly neni jednoduchy jev, nybrz se vyznacuje
komplikovanou vnitini strukturou. Charakteristika klimatu Skoly je podminéna nejen
objektivnimi faktory, ale na tvorb¢ klimatu se spolupodili fada skupin aktéra, jako jsou zaci,
ucitelé, personal atd. Jednotlivé zminéné skupiny poté maji vlastni relativné typické

subklima, pro které jsou vyuzivany rozdilné diagnostické nastroje (Urbanek, 2008).

Mares$ (2003 s. 43) ve svém piispévku zminuje subjektivni a objektivni indikatory,
z nichz mtzeme pii studiu klimatu vychazet. Objektivni indikatory nejsou podminéné
zavislé na ndzoru aktéri, osobnim minénim, naopak subjektivni indikatory zahrnuji
individualné ¢i skupinové rtiznorodé zptsoby vnimani, prozivani a hodnoceni toho, co se ve

Skole d¢je.
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Zde miizeme vidét piiklady objektivnich a subjektivnich indikator klimatu Skoly.

Tabulka 3: Objektivni a subjektivni indikatory klimatu skoly (Mares, 2003, s. 43)
Typ indikatort Piiklad indikatort

intenzita osvétleni v prostorach Skoly

stafi Skolni budovy

pocet zaku skoly (velikost skoly)

objektivni indikatory primérny rocni plat ucitele

pocet hodiny skute¢né vénovany vyuce

kvalifikaéni struktura uéitelského sboru

socialni slozeni zakt skoly

pramérny pocet zakl ve tride

vnimana socialni opora

Afiliace

Spokojenost

pocit ptatelstvi, otevienosti, nadSeni u ucitelti

subjektivni indikatory pocit bezpeci ve skole

vnimany vliv feditele na déni ve skole

spravedInost pravidel

pocit svobody, volnosti v u¢itelském sboru

Porozuméni

vztahy mezi Zakem a ucitelem

V pribéhu historie miizeme najit rdzné typy klimatu Skoly v riiznych Skolskych
systémech (reformni8, tradi¢ni $koly9), stupnich (1. stupen ZS, 2. stupen ZS, stiedni $koly),

druzich a formach $kol (stfedni, gymndzia, odborna ucilisté), ptipadné ve Skolach riznych

8 Reformni skoly spadaji pod souhrnné oznaceni pro riizné teoretické koncepce a praktické snahy vytvéaiejici
modely alternativni $koly. Reformni pedagogika byla rozvijena zvl. V 1. polovin¢ 20. stol. J. Deweyem,

M. Montessoriovou, P. Petersenem (Pricha, Mare§, Walterova, 2013, s. 243).

 Tradi¢ni $koly jsou takové, které pracuji dnes b&znym zpiisobem podle né&kterého ze schvalenych

vzdélavacich programi (Pricha, 2004, s. 115).
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regiontll (Skoly na vesnici, ve velkém mésté). Grecmanova (2008) ve své publikaci zminuje

mozné typy klimatu.

Muzeme konstatovat, Ze klima Skoly neni lehce uchopitelny fenomén. Jeho samostatna
diagnostika je narocnd. Rozpracovani klimatu Skoly nemusi vzdy dovést k piesny,
védeckym 1 praktickym poznatkim. Slozitost badani v konkrétni oblasti a obtiznost

ucinnych intervenci mizeme odhadovat (Mares, 2003).

Stanislav Jezek uvadi moznosti, z kterych vyplyvé otazka nizkého zkoumani klimatu

Skoly u nas (Jezek in Mares 2003).

e protoZe to vyZaduje spoluprici a otevienost ucitell a ti se citi ohroZeni

e protoze to vyZzaduje souhlas a spolupraci vedeni Skoly, a to se muize citit
ohrozené

e protoZe neni snadné najit a pouzivat vhodné diagnostické metody

e protoze to kompenzané muze zasahovat do sféry skolni inspekce

e protoze neni snadné zjisténé vysledky k néemu vztahnout (normy, standardy
Skoly)

V Ceském republice fenomén klima $koly zagal byt aktualni aZ po roce 1990. Prvotné se této
problematice vénovali napt. Jan Mare$ (1998, 2000), Jan Lasek (1991, 1995). Vyzkumy se
zaméfovaly prvotné na socialni klima Skolni tfidy, komunikacni klima ve tfidé a klima
ucitelskych sborii. Odbornici na naSem Uzemi si kladou za cil propracovat terminologicka
vychodiska, zpfesnovani predstav a kategorii, ale také vyuZivani klimatickych pojmi

V jazyce pedagogické védy (Grecmanova, 2008 s.97).

3.2 Klima $kolni tFidy

Fenomén klima Skolni tfidy nebyl v minulosti povazovéan za odborny pojem. Vyuzival
se pfedevsim pro jakési metaforické vyjadieni toho, co je pro konkrétni tfidu dlouhodobé
charakteristické az typické (Mares, Jezek, 2012). Obdobné jako u klimatu Skoly existuje fada

definic, které se snazi pfiblizit zminény fenomén. NiZe zminime vybér definic.
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Robert Cap (2010, s. 13) ve své publikaci popisuje socialni tfidni klima témito slovy:
., Souhrn subjektivnich hodnoceni a sebehodnoceni vnimani, prozZitkii, emoci a vzajemného
puisobeni vSech ucastnikii, které v nich jako ve spolutviircich a konzumentech vyvolavaji

edukacni i jiné ¢innosti v daném prostiedi.

Klima skolni tfidy spolecné vytvareji vSichni zaci, kteti navstévuji konkrétni Skolni
ttidu, skupiny zaku, které vznikaji rozdélenim tiidy jako celku, a jedinci stojici mimo tyto
skupiny, jednotlivi Zaci a samotni ucitelé vyucujici tfidu. Zminéné ucastniky oznacujeme

souhrnnym ndzvem aktéti klimatu (Mares, 2007 a, s. 565).

Fenomén socialni klima $kolni tfidy a Skoly a jeho definovani nalezneme v mnoha
publikacich®. Jednotlivi autofi k definovani pojmu pfistupuji z riiznych hledisek, vyuzivaji
rizné terminy napft. prostiedi, klima, atmosféra, charakter, étos. Aby nebylo definovani tak
snadné, K témto terminiim se piidava fada ruznych piivlastkd: uéebni, edukacni, socialni,
vyukové, psychosocidlni, socidlné — emociondlni, socidln¢ — psychologicky. Z ¢ehoz

mizeme vyvodit obtize se spravnym pochopenim terminu (Mares, 2007 a, S. 567).

3.3 Skolni tiida jako socidlni skupina

Skolni t¥ida! je povazovana vedle rodinného zizemi za nejvyznamnéjsi ast socialniho
prostiedi. Zacatek Skolni dochazky je pro dité zdsadni, do zivota mu vstupuje model
spole¢enského Zivota. Skolni tiida zastupuje spolenost, zaroveit ma jistou miry intimity,
aby byla schopna ditéti usnadnit pfechod zrodinného prostiedi do S$irSiho socialniho

prostiedi (Reza¢, 1998, s. 205).

Rezac (1998 s. 205) ve své publikaci upozoriiuje, ze osvojovani si role zZaka vnasi
mnoho zmén do zivota zéka z hlediska socialniho chovani a klade zvySené naroky na jeho

socialni uceni. Dité se uci posuzovat, vnimat vysledky ¢innosti nejen svych, ale ostatnich

10 Mare$ (2007, s. 567) uvadi, Ze v oblasti socialniho klimatu, existuji desitky terminii, z nichZ v dostupné
literatufe jich bylo nalezeno pies padesat.
11 Rezag (1998, s. 208) popisuje $kolni tiidu z psychologického hlediska jako prostiedi, v némZ dochazi

k socialnimu rozvoji jedince prostfednictvim procesu uéeni.
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vrstevnikii ve tfidé s ohledem na objektivni a institucionalizovana kritéria. U ditéte se
objevuje sebehodnoceni, sebepercepce, objektivizace. Zaci se pii nastupu do $kolni tfidy
shledaji s uspofadanim a organizaci Cinnosti (¢asovy rozvrh, fizeni a vedeni ucitele), coz
vede ke konfrontaci impulzivni motivace s Casoprostorovou uspotfadanosti prostredi.
Usporadani vztahtu a ¢innosti ve $kolni tfidé zaka vede Kk ovladani jeho spontannosti, ke
zménam v citovém prozivani, ale i ke zménam v emotivnim prozivani. Dit€¢ objevuje
v disledku zapojeni do skupinovych, kolektivnich vztahi motivy k ¢innosti v aktivitach
a chovani ostatnich ¢lent skupiny i jejich vzajemnych vztazich. Dité skrz roli zdka objevuje
a chape smysl skupinovych hodnot a norem v pifipadé, ze se promitaji do vychovneé-

vzdélavacich interakci jako €initelé, jenz usnadnuji déni ve Skolni t¥ide.

Zacatek skolni dochazky u ditéte zpisobuje zmény, které nastavaji v socidlnim

chovéni. Rezag (1998, s. 205) uvadi tyto zakladni zmény:

¢ vykon jako dominujici hledisko posuzovani

e formalizace ¢innosti a aktivit

e rozvrstveni socialnich kontaktd

e objektivizace vztahu k sob¢

e institucionalizovana kritéria vykonu

e strukturace vrstevnickych vztahi

e regulace a seberegulace skrze neosobni kritérium

e rozmanitost modelil (vzord) chovani vrstevniktl (ve stejné instituci)

Ptestoze se vyzkumna cast prace tyka zmény socidlniho klimatu Zzaki pii pfechodu
z prvniho stupné na druhy stupeni, vySe uvedené zmény pii nastupu ditéte do Skolniho
prostiedi povaZzujeme za dileZité pii kazdé zméné prostiedi, kde probihd proces uceni.
Zvl1asté pak prechod zakl na druhy stupen zakladni Skoly, ktera se nachazi v jiné instituci,

vyvolava u zakl zna¢né, ne vzdy zvladatelné zmény.
Skolni t¥idu povazujeme za specifickou skupinu, ktera je pro jedince vyznamna
z diivodu délky ¢asu, ktery dité ve skupiné stravi. Zakovi je na pocatku $kolni dochazky,

pfipadné pii zméné vybéru zdkladni Skoly, pfid€lena Skolni tfida, kterd se stdva jeho
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zakladnou, kterou nelze!? vymeénit za jinou. Nevyhovujici slozeni aktéri tfidy mtize pro zaka
znamenat znac¢nou zatéz zvlasté po prechodu na druhy stupeny, kde dojde k celkové zméné
ttidniho kolektivu. Respondenty, s kterymi pracujeme ve vyzkumné ¢asti, fadime do
vyvojového obdobi rané adolescence. Postaveni ve tiid¢ je na druhém stupni zdkladni Skoly
davno dané, tudiz mize u zaka, ktefi prechazi do stabilniho kolektivu, dojit k problému se
zaclenénim do skupiny. Pfi pfechodu na druhy stupen mutze ve Skolni tfidé¢ dojit ke zméné

sloZeni tfidy, coz miize vést k zasadni zméné vztahli mezi spoluzéky (Walterova, 2019).

Determinanty v zivoté¢ Skoly a tfidy se vyznacuji, jak uvadi Jan Lasek (2007) vlastni
originalni kompozici, jsou relativné svébytné, maji vliv na vznik, podobu a u¢inek klimatu.
Pojem determinanty je vyuzivan kvili problematice odliSeni a popséani pfesnych pficin

a nasledka sledovanych jevi.

3.4 Determinanty a prvky klimatu

Lasek (2007, s. 44-46) rozd¢lil determinanty do nasledujicich skupin:

a) zvlastnosti skoly
- pravidla Skolniho Zivota (Skolni fad, vyZadované dodrZzovani, sankce)
- typ skoly, jeji zaméteni (zdkladni Skoly, gymnazia, sttedn€ odborné Skoly)
b) zvlastnosti vyucovacich predmétt a pedagogickych situaci
- napf. laboratorni, dilenské prace, praxe v provozech, laboratotich
C) zvlastnosti ucitele
- ucitelem preferované pojeti vyuky a vzdélavani, z néhoz vychazi jeho styl vyuky
- osobnost ucitele
d) zvlastnosti Skolnich tfid

- ucitel a tfida, Skolni tfida jako celek, skupiny ve tfide

2 Slovu nelze neddvame zcela pevny vyznam tohoto slova. Zaci samoziejmé mohou zménit $kolni tiidu
z mnoha divod, ale dochazi k dal$i adaptaci na nové prostiedi a navazani novych socidlnich vztaht, coz
muze vést k jeho dalsi zatézi.
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e) zvlastnosti zaka
- zak jako individualni osobnost

- zak jako ¢len tfidy, resp. skupiny v ni

Zminéné determinanty hraji dulezitou roli ve vyzkumné ¢asti, jelikoz zkoumané ttidy
pochézeji z jiné zakladni Skoly, tudiz je diferenciace mezi tiidami vyssi. Tiidy pochdzeji
nejen z jiného prostiedi Skoly, ale maji téz zvlastnosti ve vyucovacim procesu, slozeni téidy

apod.

Klima nemtzeme povazovat jako jednolity prvek, jelikoz ma své vlastni konstruktivni
prvky, slozky, které nestoji izolované od sebe, nybrz na sebe reciprocné plsobi a vytvareji
sloZitou strukturu. Na zéklad€ plsobeni determinant ve tfidé miizeme sledovat silu jejich

prozivani u zaka. (Lasek, 2007).

Jan Lasek (2007, s. 45) ve své knize pracuje s tabulkou Frasera (1989), jenz vyuzil
prvky klimatu, které zkoumaji jednotlivé metody, do uvedeného Moosova schématu.
Moosovo schéma uvadi tii dimenze. Dimenzi vztahovou, dimenzi osobniho ristu a dimenzi
udrzovani a zmény systému. V tabulce mizeme vidét vS§echny determinanty a prvky, které

dimenze obsahuyji.

Tabulka 4: Moosovo schéma (1989, Fraser, in Lasek 2007, s. 45)

Dimenze vztahova Dimenze osobniho ristu | Dimenze udrZzovani a zmény systému
Osobni vklad zaka Zkoumadni sebe a okoli Cilovost ¢innosti

Personalizace role

zaka Otevienost v kontaktu Organizace vyuky

Zaujeti Skolou Integrace Inovace vyuky

PtidruZeni ke skupiné | Nezavislost Diferenciace zaki

Kohezivnost Orientace na ukoly Individualizace pfistupu k zaktim
Podileni se na

¢innosti Soutézivost Rozmanitost tkoll a ¢innosti
Ucitelova pomoc Rychlost Formalnost uéitelova piistupu
Satisfakce Skolou Obtiznost Skolni prace Potéadek a organizovanost
Ttenice Jasnost pravidel

Klikateni Dezorganizace vyuky
Favorizovani zaka

Apatie
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Pti bliz§im prostudovani tabulky mizeme zjistit, ze autoii metod do nich zatrazuji nejen
prvky, ale také determinanty klimatu, které jsou umistény prvotné¢ do dimenze udrzovani
a zmény. V této dimenzi nepochybné hraje velkou roli ucitelova aktivita, tj. ucitelovo
jednani jeho styl vyuky. Autofi metod povazuji ucitelovo jednani za velice podstatny prvek

klimatu tfidy.

Klima na zaka pusobi dle Laska (2007) 1. ve smyslu osobnim — zak se citi vice ¢i mén¢
zaujat Skolou, vyvolava tfenice (nebo jimi trpi), citi pozitivni satisfakci ze Skoly ¢i naopak
apatii vici ni jako vysledek jejiho vlivu, pfinasi vétsi ¢i mensi mentdlni a emo¢ni vklad
Skolni préce, pocituje vice ¢i méné ucitelovu pomoc, kterou chape jako vysledek ucitelova

stylu vyuky.

2. pisobi v socidlné psychologickém smyslu zék se pfidruzenim stava clenem skupiny,
podili se na Cinnosti skupiny, na rizném stupni je otevieny v kontaktu s druhymi, je

favorizovan ucitelem ¢i spoluzaky nebo naopak odsouvan do pozadi.

Klima povazujeme za socialn€ psychologicky skupinovy jev, ve kterém jsou vSechny
Moosovy dimenze plné uplatnovany, spoluptisobi, vzajemn¢ se ovliviuji a integruji (Lasek,

2007).

Priicha (2002, s. 65) pracuje ve svém piispévku s pojmy edukacni prostiedi®®, fyzikalni
a psychosocidlni faktory. Souhrnem pusobeni vSech faktor vystihuje termin klima tfidy,
resp. socialni klima Skolni ttidy. Pojem lze definovat jako ,,relativné trvaly stav interakce,
komunikace a vztahu, jez se vytvareji (spontanné i Fizené) mezi ucastniky edukacniho

prostredi Skolni tridy a jez piisobi na jejich jednani, kooperace a vysledky cinnosti.*

13 Eduka¢ni prostiedi definujeme jako komplex (1) fyzikalnich faktorii a (2) psychosocidlnich faktorti, které

pusobi ve vnitinim zivoté tiidy. (Pricha, 2002, s. 65)
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Prichovu (2002, s. 66) celkovou koncepci, s kterou operuje, vystihuje nize uvedené

schéma.

Eduka¢éni prostiedi tridy

/ \

Sfyzikalni
faktory h i
ot .1 . psychosocialni
(osvétleni, prostorova dispozice, faktory

konstrukce nabytku, barva stén aj.) / \

stabilni promenlivé
(trvalejsi socialni vztahy (kratkodobé stavy interakce
mezi ucastniky edukacnich procesit) mezi ucastniky edukacnich procesi)

Obrazek 10 Koncepce edukacniho prostredi (Priicha, 2002, s.66)

Vyse jsme si objasnili zékladni pojmy socidlniho klimatu Skolni tfidy, Skolni tfidu jako
socialni skupinu, moZné determinanty a prvky tfidniho klimatu. Zbyva ndm jedna dtlezita
otazka, zda je mozné ovlivnit socialni klima Skolni tfidy. Celosvétové zkuSenosti ndm
ukazuji, Zze jsme schopni pomoci interven¢nich zasaht klima tfidy ovlivnit. K uspéSnému
ovlivnéni klimatu je dtilezitd spoluprace vsech aktért, pticemz slozky klimatu nelze ovlivnit
stejnou mérou. Ovlivnéni tfidniho klimatu se vyznacuje dlouhodobosti, jeZ muze trvat

Vv fadech mésicu (Mares, 2007 a).

Postup jak promyslené€ a velmi adresné zlepSovat socialni klima ve Skolni tfidé uvadi

Mares (2007 a) v publikaci Psychologie pro ucitele.
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4 Metodologie

Problematice ptechodu zakt z prvniho stupné na druhy stupeii se v zahranici, jak jsme
jiz uvedli, vénuje znacné vetsi pozornost. Dosavadni vyzkumy, které probehly v zahranici,
poukazuji na ptipadné rizikové faktory z hlediska vzdélavacich vysledki, postoji zakt ke
skole, pozitivnino naladéni zakd ke vzdélavani. Vzhledem k organizaénim rozdilim
pfechodu mezi stupni vzdélavani v jednotlivych vzdélavacich systémech v zahranici
nemuzeme zahrani¢ni poznatky aplikovat do ¢eského prostiedi. Se zvySujicim se poctem
zakl se SVP se zvysuje pocet studii, které se zamétuji na prechod zaki, kteti jsou urcitym
zpusobem znevyhodnéni a fadi se do skupiny rizikovych zaka (Dvotak, Vyhnalek, Stary
2016, s. 11).

Pokud mluvime o zécich se specidlné vzdélavacimi potiebami, je nezbytné, aby mezi
uciteli prvniho a druhého stupné dochézelo ke kvalitni koordinaci, kterd muze vést
k zamezeni ptipadnych problémut Zzaka ve vzdélavani na druhém stupni (Frolin, 2013 in

Dvorak, Vyhnalek, Stary, s. 25, 2016).

Kooperaci mezi uciteli zékladnich Skol, kde probihal vyzkum préce, jsme povazovali
za vyznamnou, jelikoz v obou tfidach je celd fada zakl se SVP, pticemz kazdy zak ma
navrzeny jiny stupenn podptrnych opatieni. V nésledujicich kapitolach uvedeme moZznosti,
jak mohou nejen ucitelé, ale i cela $kola pracovat na vytvoreni podminek, které by mohly

prechod Zakl usnadnit.

4.1 Piistupy ke zkoumani klimatu

Pristupli ke zkoumani klimatu existuje v odborné literatuie cela fada. V dasledku
vyvoje a vétsiho zajmu o zkoumani socialniho klimatu se objevuji nova pojeti pfistupt, nebo
se dosavadni pfistupy vyvijeji. Moznymi piistupy ke zkoumani klimatu se zabyvaji napf.

Grecmanova (2008), Mares (2003 a), Kasparkova (2007).

Existuji tfi kategorie piistupll, jak lze diagnostikovat socidlni klima. Jedna se o

vvvvv
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diagnostickych metod. V této praci se strucné pozastavime nad pristupem kvantitativnim

a kvalitativnim.

Kvantitativni diagnostické metody od zacatku zkoumani socidlniho klimatu skol
i Skolni tfidy dominovaly oproti kvalitativnim metodam. Ke zkoumdni socialniho klimatu se
vyuziva primarn¢ strukturované dotazovani. Dotaznik mizeme zadavat béznou papirovou
formou nebo nyni, vice jednodussi, elektronickou formou. Pokud vyuzivame metodu
dotazovani, je dulezité, aby si respondenti uvédomili, jak probihad dotazovani a které chyby

mohou v dotazovani nastat (Jezek, Mares§ 2012, s. 9).

Kvalitativni diagnostické metody se rozvijely soucasné s metodami kvantitativnimi.
Odbornici zpocatku zjistili, Ze ne vSechny aspekty socialniho klimatu lze zjistit formou
dotazovani. Kvalitativni diagnostické metody popisuje ve svém piispévku Mare§ (2003),

pozdé¢ji byly modifikovany podle Jezek, Mares (2012, s. 9).

Mares, Jezek (2012, s. 11) odpovidaji na otazku proc je klima tridy dileZité zjistovat.

Pro mozZnosti vyuziti ziskanych vysledkl stanovili devét bodu.

1. Popis aktualniho stavu klimatu z pohledu z4kl oproti ostatnim aktériim Skoly
vcetné rodicu.

2. Moznost porovndvani aktualniho klimatu mezi vSemi vyucujicimi, ktefi vyucuji
Vv dané tride.

3. Porovnavani aktualniho klimatu po zménéni koncepce vyuky.

4. Porovnani aktudlniho klimatu pfed vyuZitim cilené intervence a po ni.

5. Hledani vztahti mezi prospéchem zakd a klimatem tfidy. Hledame, jestli
prospéchové problémy nemohou souviset a aktualni podobou klimatu tfidy.

6. Zjistovani vztahu mezi chovanim zakt a klimatem tiidy.

7. Porovnani pohledu zéka a ucitele na klima, které spole¢né vytvareji.

8. Porovnani pohledu rGznych skupin zakli uvnitf stejné tfidy na klima tfidy.
Rozdé€leni skupin podle prospéchu, pohlavi, chovéni, zajm1, které maji obdobny
nazor na klima jejich ttidy.

9. Moznost porovnani aktualniho klimatu tfidy s pfanim zaku tj. s preferovanou

formou tfidniho klimatu.
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4.2 Vyzkumna metoda a metodika prace

Pro vyzkum této prace jsme zvolili kvantitativni pfistup s vyzkumnou metodou
standardizovaného dotazniku, ktery nam umoznil bliZe poznat socialni klima na zvolenych
zakladnich Skolach. Vybrany dotaznik mé vyhodu v svém slozeni, jelikoz jednotlivé otazky
zjist'uji postoje jedince, které mohou vyznamné ovliviiovat klima $kolni tfidy. Dotaznik se
sklada ze dvou casti, ze kterych nam pozd¢jsi vysledky mohou ukazat, jak by podle zak
mélo vypadat pozitivni klima Skolni tfidy. Vysledky preferovaného klimatu, které si zéci
pieji, mizeme poté porovnavat s aktualni formou tfidniho klimatu. V nasem vyzkumu
muizeme navic porovnavat vzajemné klima dvou vybranych Skolnich tfid, které budou
pozdéji tvorit jeden celek. Dotaznik je Casto vyuzivan na pudée skol kvili své jednoduché
konstrukci a zptsobu vyhodnocovani. U¢itelé mohou na zakladé¢ vysledku provést intervenci

do klimatu tfidy, kterd bude odpovidat nejen z4jmim zdka, ale také zajmam ucitele.

4.2.1 Charakteristika dotazniku MCI

Dotaznik MCI (Lasek, 2007), jehoz autory jsou Fraser, Fisher, ktery nese ¢esky nazev
Nase tfida, je urCen pro Zzaky 3. — 6. tfid zdkladni Skoly. Dotaznik NaSe tfida vznikl
zjednoduSenim rozséhlého dotazniku LEI, jez byl ur¢eny pro stfedni Skoly, jehoZz autory byli
Fraser, Anderson a Walberg. Dotaznik pro ¢eské prostiedi zakladnich skol ptelozil Lasek
a kol. Aktualni dotaznik MCI se od pivodniho dotazniku LEI lisi v nékolika oblastech.
Pivodné se dotaznik skladal z 15 Skal, kde studenti odpovidali na jednotlivé otazky
4 moznymi zplsoby, coz zplisobovalo narocnost vyplilovani dotazniku. Soucasny dotaznik
se sklada pouze z 5 8kal, které minimalizuji zdkovu unavitelnost pii vypliovani. Mezi dalsi
vyhodu zjednodusené formy dotazniku patii zjednoduseni polozenych otazek. Tteti vyhodou
je snizeni moznych odpovédi na ,,ano-ne*“. Posledni zna¢nd vyhoda je redukce otazek

dotazniku na jeden zaznamovy arch, coz zamezuje ptipadnym chybam pfi pfenosu odpovédi.

14 Pro méfeni klimatu 8. — 9. t¥id zakladnich $kol a stiedni §kol je vyuZzivan Dotaznik CES, ktery vznikl v 70.

letech minulého stoleti v USA.
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Dotaznik se sklada z dvoji formy: Aktudlni formou zjiStuje soucasné klima ttidy.
Preferovana forma nés informuje o ptani zaki v jednotlivych oblastech tfidniho klimatu. Jak
uz bylo feceno dotaznik je uceny pro zaky 3. — 6. ro¢nikll, coz odpovida zakiim ve véku
8 do 12 let. Dotaznik déle obsahuje 25 otazek s uzavienymi odpovéd’'mi ,,ano —ne*, kterymi

zjistuje 5 promeénnych klimatu ve tfid¢ zakladni Skoly. Proménnymi jsou:

1. Spokojenost ve tfidé: zjist'uje se vztah zaka ke tfidé, mira uspokojeni z pobytu ve
Skole, pohody (otazky v dotazniku €. 1, 6, 11, 16, 21),

2. Tienice ve tfide: zjist'uji se komplikace ve vztazich mezi zky, mira a Castost nap&ti
a sport, rvacek a nevhodného socidlniho chovani (otdzky v dotazniku €. 2, 7, 12,
17, 22),

3. Soutézivost ve tfide: zjistuji se konkurencni vztahy mezi zdky, mira snah po
vyniknuti, prozivani Skolnich netispéchu (otazky v dotazniku €. 3, 8, 13, 18, 23),

4. Obtiznost uceni: zjist'uje se, jak zaci prozivaji naroky sSkoly, nakolik se jim uceni
zda byt obtizné, namahavé (otazky v dotazniku €. 4, 9, 14, 19, 24),

5. Soudrznost tfidy: zjistuje se mira pratelskych a neptatelskych vztahli mezi zaky,

mira pospolitosti dané tfidy (otazky v dotazniku €. 5, 10, 15, 20, 25).

4.2.2 Administrace dotaznikua

Autofi modifikované formy doporucuji zadavat respondentim nejprve preferovanou
formu dotazniku a po 14 dnech formu aktudlni. Z diivodu pandemické situace a omezeni
prezen¢niho vzdélavani zaki v nasi republice jsme byli nuceni Setieni modifikovat. PGvodné
mélo prvni Setfeni probihat v bfeznu roku 2020 v obou roc¢nicich patych tfid. Z divodu
COVID — 19 anédhlého uzavieni vSech zakladnich $kol jsme byli nuceni provést prvni méteni
az v ¢ervnu roku 2020. Druhé méteni bylo planované na pielom biezna a dubna roku 2021,
pficemz termin se nam podafil dodrzet, ale zadavani dotazniki probihalo odliSnym
zpisobem. Hierarchie zad4dvani dotazniku jsme dodrzeli v rozmezi 14 dnii dle doporuceni

autorl v obou piipadech.

Zakim z jedné méfené tfidy byl zadan dotaznik osobn€ v rdmci mési¢ni souvislé
pedagogické praxe. Jelikoz vladni natizeni neumoznila prezencni vyuku v plné mife na padé

Skoly, museli jsme téméf poloviné zakl zaslat dotaznik elektronicky nebo si jej mohli
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vyzvednout v ramci odevzdavani domacich tkold. Respondenti, kteti vyplnovali dotaznik
V domacim prostiedim, méli online schiizku, kde se dozvéde€li informace a byli pouceni
o vyplnéni dotazniku. Respondenti, ktefi vypliovali dotazniky ve §kolnim prostredim, byli
téz seznameni se stejnymi informacemi. Jednalo se predevSim o ubezpeCeni zaku, Ze se
nejednd o zadnou zkousku, Ze je dulezitd samostatnost pii vyplnovani dotazniku, jinak by
vysledky nemély vypovédni hodnotu. Respondenti vypliovali dotaznik v anonymitg,
abychom eliminovali strach z odpovidani a umoznili zakéim pravdivé odpovidat. Zaci méli

uvést do horniho okraje dotazniku nazev Skoly a pohlavi.

Zakam z druhé Setfené paté tiidy, ktera se nachézela v jiné zakladni §kole, zadaval
dotaznik tfidni ucitel. S tfidnim ucitelem jsme méli spole¢nou schiizku, kde jsme ho
seznamili s jednotlivymi kroky a pozadavky, jak dotaznik zadat. Obdobn¢ jako u ptedchozi
tfidy nebyli z divodu pandemie pfitomni vSichni zaci. Abychom zajistili, Ze tfidni ucitel
opravdu dodrzi rozmezi dnii mezi obéma formami dotaznikl, domluvili jsme si konkrétni
den, kdy mélo probéhnout méfeni aktudlni formy a dotaznik jsme ptedali pred zacatkem
vyudovani. Zaci, kteii obdrzeli dotaznik emailem, nebo si ho vyzvedli spole¢né s domacimi
ukoly, méli za ukol dotazniky vhodit do specialni krabice, kterd byla specidlné¢ vytvorena.
Nechtéli jsme, aby vyplnény dotaznik poslali zpétné emailem, protoze by nebyla dodrzena

anonymitu dotazniku.

Méfeni na pielomu bfezna a dubna roku 2021 probihalo v jedné spole¢né Sesté ttid¢.
Z divodu znovuzavedeni distan¢ni vyuky jsme se bohuzel s zaky nemohli setkat osobné,
tudiz jsme museli vyuzit elektronickou formu dotazniku. Zaci dotaznik vypliiovali v rAmci
online hodiny obcanské vychovy po domluvé s tfidni ucitelkou. S zaky probéhlo osobni
spojeni v prubéhu online vyuku, kde jim byly podany informace o dotazniku, které se
shodovaly s informacemi z prvniho méfeni. Obdobné¢ jako pii prvnim méfenim jsme zaktim
nejprve zadali preferovanou formu dotazniku a o 14 dni pozdé&ji formu aktualni. U obou
dotazniku jsme odstranili pismeno ,,R*, které se vyskytuje u vybranych otazek z divodu

zbyte¢nych otdzek zaki a ptipadného zavahani jejich odpovédi.

Vyhody jako je jednoducha konstrukce a zpiisob vyhodnocovani jsme zminili
Vv predeslé kapitole. Pii zaddvani dotazniki jsme se setkali 1 s jistou nevyhodou dotazniku,

prioritné u preferované formy, a to Sneporozuménim urcitym otazkam. Jednalo se
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predevsim o zaky, kteti vypliovali dotaznik v domacich podminkach bez moznosti dotdzani.
Zejména tiidni ucitelé upozoriovali pfedem, Ze polozené otazky v podminovacim zptsobu
mohou u zakl zptsobit neporozumeéni otazek. Piestoze je dotaznik urcen pro zaky ve veéku
od 8 do 12 let, domnivame se, Ze by n¢kterym mladSim zaktim mohly délat urcité otazky
problémy S porozuménim, coz mize mit za nasledek celkové ovlivnéni vysledkl. U aktualni
formy dotazniku jsme se nesetkali s problémy s porozuménim nebo odpovidanim na

jednotlivé otazky.

4.2.3 Vyhodnocoviani dotazniki

Pti vyhodnocovani dotaznikii skdrujeme jednotlivé zakovy odpovédi timto zpiisobem.
Odpovédi ,,ano* se v dotazniku skoruji za 3 body, odpovédi ,,ne se skoruji po 1 bodu.
V dotazniku se objevuji tzv. inverzni otazky (¢. 4, 9, 14, 19, 24) oznacené pismenem
»R%, které se skoruji opacné, tedy ,,ano* za 1 bod a ,,ne” za body 3. Prazdné nebo chybné
vyplnéné otazky se skoéruji za 2 body. Pro kazdou z uvazovanych péti proménnych se
dosazené body u jednotlivych otdzek scitaji a zaznamenavaji. Kazdy zdk miiZze u jedné
proménné ziskat minimalni skore 5 bodd naopak maximalni skore je 15 bodu. Klima tiidy
je vice pozitivni, ¢im vysSich hodnot dosahuji proménné spokojenost a soudrznost a zaroven
¢im niZSich hodnot dosahuji proménné tenice, soutéZivost a obtiznost. Vyplnéni dotazniku

V bézné tiideé trva zhruba 20 minut (Lasek, 2007)

Po provedeni méfeni v obou ttidach jsme provedli dalsi zpracovani dotaznik(i. Prvnim
krokem bylo vypocitani aritmetického praméru kazdé proménné v jednotlivé tfid€, poté byla
stejnym zplisobem vypocitdna smérodatnd odchylka. Ziskané vysledky ndm umoznily
porovnavat aktualni a preferované klima v rlznych tfidach, poté porovnavat vysledky
s jinymi dosavadnimi vysledky vyzkumu, které se zabyvaji problematikou piechodu
z 1. stupné¢ na 2. stupent zakladni Skoly, ale také porovnavat vysledky z prvniho méteni

s vysledky druhého méfeni.
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4.2.4 Zpracovani vysledki

Ve vyzkumné ¢asti uvadime vysledky méteni v obou patych ro¢nicich zakladni skoly.
Pfi prvnim méfenim jsme mezi obéma tfidami provedli komparaci mezi aktudlni
a preferovanou formou klimatu tfidy a zaroven komparaci mezi pohlavimi zakt. Ve druhém
méfeni Vv 6.ro¢niku, kde zaci utvofili celistvou tiidu, jsme nejen porovnavali ziskané
vysledky aktualni a preferované formy klimatu, ale také jsme je porovnavali s prvnim
méfenim vyzkumu, pfi¢emz jsme se zaméfili na to, jak zaci vnimaji klima tfidy v ramci
puvodnich patych tiid. Pfi vyhodnocovani a popisu vysledkii socidlniho klimatu tfidy jsme
vychazeli z orientacnich norem aktudlni a preferované v nize uvedenych tabulkach, které
sestavil Lasek po praci s dotaznikem ,,NaSe tfida“, kde byly zpracovany vysledky zjisténé u
863 zakl 4. — 6. tfid v ramci 24 tiid ceskych zékladnich skol (Lasek,2007).

Tabulka 5: Vysledky MCI-aktudlni forma (Lasek, 2007)

Aritmeticky | Smérodatna | PAsmo béZnych Median l.a3.

pramér odchylka hodnot Kvartil

Spokojenost 12,20 2,17 10,0-144 13 11-13
Trenice 9,97 3,11 6,9-131 9 7-13

SoutéZivost 12,24 2,56 9,7-148 13 11-15
ObtiZnost 8,67 2,46 6,2-111 9 7-11
SoudrZznost 9,63 3,24 6,4-12,9 9 7-13

Tabulka 6: Vysledky MCI-preferovand forma (Lasek, 2007)

Aritmeticky | Smérodatna Pasmo Medidn l.a3.

pramér odchylka béZnych Kvartil

Spokojenost 13,24 2,44 10,8 - 15 15 15-15
Ttenice 5,75 1,46 5-7.21 5 5-7
SoutéZivost 10,74 2,51 8,23 -13,25 11 9-15
ObtiZnost 6,09 1,79 5-7,88 5 5-7

SoudrZnost 13,02 1,95 11,0 - 14,97 15 15-15
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4.3 Predstaveni prostiedi vyzkumu

Do vyzkumu byly zapojeny dvé zdkladni Skoly z okresu Semily. Vyzkum probéhl
v ¢ervnu roku 2020 a na pfelomu bfezna a dubna roku 2021. V ¢ervnu roku 2020 doslo
k sejmuti dotaznikd v obou patych tfidach zakladnich Skol. Na pfelomu biezna a dubna roku
2021 doslo k sejmuti dotaznikti pouze v jedné 6. tiidé zakladni Skoly, do které piestoupila

celd socialni skupina 74kl z patého ro¢niku zékladni Skoly venkovské.

Zakladni Skola venkovska se nachazi ve vedlejsi obci. Obé zakladni $koly spole¢né
spolupracuji na vzajemnych projektech, a to ptfedevsim z divodu pfechodt zaki z 1. stupné
zakladni Skoly na 2. stupeni do zakladni Skoly méstské. Zakladni Skola venkovska poskytuje
vzdélani pouze pro zaky prvniho stupen zakladni Skoly, tudiz je oznacovana jako neuplna
zakladni Skola. Zakladni Skolu navs$tévuji pfevazné Zaci z vesnice, ale maji zde vyrazné
zastoupeni zaci z obce okolni vesnice. Kapacita zakl v jednotlivych ro¢nicich se primérné
pohybuje okolo 11 Zzakt. Oproti zékladni Skole méstské zde nedochazi ke slouceni
jednotlivych ro¢nikt. Hlavni vizi Skoly je pfipravit zaky pro zivot takovym zptisobem, aby
byli Gspésni. Pedagogicky sbor zékladni Skoly se sklada z teditele a 4 pedagogt. Prioritou
Skoly je vzdélavani a vychova zakli podle poznatkli o psychosomatickém vyvoji déti
a mladeze. Skola klade diiraz na dal§i vzdélavani pedagogickych pracovnikil. Hlavnimi

oblasti DVPP je anglicky jazyk, oblast estetické vychovy a environmentalni oblasti.

Zakladni skola méstska lezi v centru klidné vesnice, kde Zije okolo tisice obyvatel.
Jedna se 0 skolu, pod kterou spadové patii 4 okolni vesnice. Od 2. stupné zakladni skoly
spada pod tuto Skolu i obec, kde se nachézi zakladni Skola vesnickd. Oba stupné zakladni
Skoly se nachazeji v jedné budové, tudiz tvotfi ucelenou organizaci. Na prvnim stupni pii
nizkém poctu zaka v ro¢nicich dochazi ke spojeni zakt z vice ro¢nikti. Vedeni skoly se
snazi, aby nedochéazelo ke spojovani zZakl v prvnim ro¢niku. Ve Skolnim roce 2019/2020
$kolu navstévovalo piiblizng 180 zakt. Skola miize sice pojmout vétsi kapacitu zaki, ale
vidi vyhodu v moZnosti vyuziti individualniho pfistupu a uzsiho kontaktu s zaky, ktery mize
slouzit k podchyceni negativnich jevi. Vzhledem k niz§imu poctu zdkt a préci
v odlou¢enych podminkach neni moznost specializovat se na urcitou oblast vzdélavani, ale

lze ptihlizet k individudlnim potfebam zakt. Hlavni mysSlenka, z které Skola vychazi pfi
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vzdélavani zéka, zni: ,,Ze zékladni Skoly by méla vychazet harmonicky rozvinuta osobnost,

ne specialista.*

4.4  Charakteristika jednotlivych tiid

®Trida 5. V

Venkovska tfida méla v 1. rocniku 18 zaki. Z toho jeden zak piesel ve druhém ro¢niku do
zakladni Skoly méstské a druhy zék se odst¢hoval. V 5. ro¢niku se ttida skladala celkem
z 16 zak. Z celkového poctu zaki bylo 11 chlapcti a 5 divek. Pfevazna vétSina zakh bydli
5 74kl se specifickymi poruchami uceni a 1 zadk s ADHD. Z divek méla 1 zakyn¢
diagnostikované specifické poruchy uceni. Tiidni ucitelka zaky ptevzala v poloviné druhé
ttidy, kdy se o jejich vyuku d€lila spolecné s ucitelkou, kterd dosdhla dichodového véku. Ve
tftidé se za celou dobu vystfidali 4 ulitelé a 4 asistenti pedagoga k Zakovi, ktery mél

diagnostikové ADHD s prvky agresivity.

Stouto tfidou jsem meéla moznost vramci souvislé pedagogické praxe stravit
4 tydny. Z divodu Covid — 19 jsem pracovala v obdobi praxe maximalné€ s 11 zaky. Po
spole¢nych neformalnich rozhovorech uvedla, ze doSlo u zaki ke zlepSeni lepSeni, zacali
vice spolupracovat a chovani se zlepsilo, bohuzel kvili opatfeni vlady neméla moznost
s zéky pracovat dale. Problémy v chovani a celkové nesoudrznosti vidi ve stfidani pedagogt
a problémlm, které¢ méla tfidni ucitelka v prvnim roc¢niku. Z osobni zkuSenosti s Zaky
oznacuji vztahy mezi divkami a chlapci ve tfidé za narusené. Ttida neuméla kooperovat ve

skupinach, vzajemné si naslouchat a respektovat se.

15 T¥ida 5. V se nachazela v zékladni $kole venkovské.
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Trida 5. M

Ttidu 5.M navstévovalo 12 zaka. Tiida od prvniho ro¢niku zékladni Skoly tvoftila
samostatny kolektiv, nebyla sloucena s jinym ro¢nikem. Ve tfidé se nachazelo 5 zaka
S podpirnymi opatienimi nebo s individualné vzdélavacim planem. Ve t¥id¢é se vystiidali
2 tiidni ucitelé. Prvni tfidni ucitelka vedla zaky od 1. do 2. tfidy. Ve 3. ro¢niku ptevzal
tfidnictvi pan ucitel. Dle slov tfidniho ucitele sam tfidu vnima pozitivné. Nenalez vyznamné
kazenské problémy. Vyhodu vidi v nizkém poctu zakti a moznosti k zakim pfistupovat
individualné. Dva Zaci ze tiidy se chystali slozit pfijimaci zkouSky na viceleté gymndzium

V blizkém mésté.

4.5 Zamér vyzkumu

Ptestup zakti z 1. stupné€ na 2. stupeil v rdmci jiné organizace, jak jiz bylo feceno, mize
pro zaky piedstavovat zna¢nou zatéz a klima nové vzniklé skupiny se mize vyrazné zménit.
Na naSem uzemi jsou ptfechody z neuplnych zakladnich Skol do uplnych zcela bézné. Pti
vybéru vyzkumného vzorku nas zaujala myslenka, jak vnimaji jednotlivé paté rocniky zakt
socialni klima v ptivodnich tfidach a jak nasledné vnimaji socialni klima tfidy ve zcela nové
socialni skuping, kterou po prechodu Zaci vytvoii. Zminéné zakladni Skoly jsme zvolili do
naseho vyzkumu kvuli vzajemné spolupraci mezi sebou, kdy nova tfida vznikne z ptivodnich
zakl paté tiidy, aniz by ze tiidy odesla velka ¢ast na viceletd gymnazia nebo zvolila jinou
zakladni Skolu pro 2. stupen. Pfed zahdjenim méteni jsme s fediteli zakladnich Skol vedli
diskuzi, kolik zaki z patych tiid se chysta pfejit na viceletd gymnazia, kterd se nachazeji
v okoli 10 km od zakladnich Skol. Z obou zakladnich Skol se chystali slozit pfijimaci
zkousky 4 Zéci a 2 zaci se chystali pfestoupit na druhy stupent do jedné ze zékladnich §kol

v okoli.

Po realizaci prvniho méteni jsme zjistili od tfidnich ucitell, ze se slozeni zakd po
pfechodu do 6. ro¢niku nezméni. Rodi¢e Zakt se rozhodli z divodu nedostate¢né

pripravenosti zakd na pfijimaci zkousky na viceletd gymnazia zru$it podani prihlasek.

16 T¥ida 5. M se nachazela v zakladni $kole méstské.
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Vedeni zakladni Skoly méstské po tomto zjiSténi zacalo fesit, jak budou postupovat pii
vytvafeni nového kolektivu zakt. Reditel dokonce zadal fesit s budouci tiidni uéitelkou
6. rocniku, jestli by nebylo vhodné budouci tfidu rozdélit na dvé poloviny a zachovat
puvodni slozeni tfidy. O rozhodnuti rozdélit zaky na dvé poloviny se zacalo uvazovat kvuli
problémovému chovani zaki a vysokému poStu zdkll se specialnimi vzdélavacimi

potiebami.

4.6  Typ prechodu z 1. stupné na 2. stupen ve vyzkumné ¢asti

Na nize uvedeném schématu zobrazujeme typ pfechodu zaka na 2. stupen zakladni

Skoly, ktery ve vyzkumné ¢asti analyzujeme.

ZS méstska
Trida 5.M

ZS venkovska

Trida 5.V

Zakladni Skola méstska

5.V + 5.M = 6. ro¢nik

Obrazek 11: Typ prechodu na 2. stupen ve vyzkumné casti

V realizovaném vyzkumu jsme se setkali, da se fici, se dvéma moZnostmi typl
pfechodu Zakl na 2. stupen. Pokud se zaméfime na tfidu 5.V, kterd se nachazela v budové

zakladni Skoly venkovské, byla tato skupina zakli nucena prestoupit na 2. stupent do zakladni
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Skoly méstské. O piechodu z nutnosti mluvime z divodu nemoznosti poskytnout zakim
vzdélani 2. stupné, tudiz jsou Zaci nuceni piejit na Skolu plné organizovanou. Zatimco tiida
5.M se nachazi v budové¢ zakladni Skoly méstské, mluvime tedy o skrytém prechodu v ramci
jedné organizace. Muzeme tedy fici, ze dvé skupiny zaki piechazi na 2. stupen za zcela
odlisSnych podminek. Ttida 5.V pfichazi do zcela nového socidlniho prostiedi, kde se bude
muset adaptovat na nové prostiedi, kulturu Skoly, ucitele. Kdezto u tiidy 5.M se
nepiedpoklada, ze by mélo dojit k tak znatné zmén¢ prostiedi, kde se budou nadéle Zaci
uciteli, ktetfi budou na zaky ptlisobit. Hlavni zména, ktera mize zasadné ovlivnit pfechod na
2. stupeii téchto dvou tfid, je spojeni dvou skupin 74kl v 6. ro¢niku. V pribehu vyzkumu
nam vznikly dalsi dil¢i cile, kterymi se staly napf. vzajemna spoluprace mezi tfidnimi uciteli
5. ro¢niku, spoluprace tfidnich uéitelt s pedagogicko-psychologickou poradnou, rozdéleni

zakl 6. ro¢nikll na hlavni pfedméty, prace se tfidou v pandemické situaci.
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5 Vysledky vyzkumu

51 Stav socialniho klimatu 5. Va5. M

V disledku pandemie COVID — 19 se ndm nepodafilo provést vyzkum se vSemi zaky.

Tabulka niZe informuje o konkrétnich poctech zaki pti méieni.

Tabulka 7: Pocty pritomnych zdkii pri méreni 2020

5.V 5.M
D CH C D CH C
Preferovana forma 5 11 16 5 5 10
Aktualni forma 5 9 14 4 5 9

Legenda: D = divky; CH = chlapci, C = celkem

5.1.1 Stav socialniho klimatu 5. V

Tabulka 8: Aktudini stav socidlniho klimatu 5. A

Spokojenost Trenice SoutéZzivost ObtiZnost Soudrznost

Chlapci 11,61 11,52 9,62 8,51 8,00

(2,87) (2,27) (2,51) (3,09) (2,74)
Divky 9,45 0,82 11,81 8,63 6,47

(1,96) (2,03) (3,21) (3,2 (1,49)
Celkem 10,21 9,86 10,43 8,57 7.43

(2,58) (2,18) (2,78) (3,13) (2,37)

Orientaéni 12,20 9,97 12,24 8,67 9,63

norma (2,17) (3,11) (2,56) (2,46) (3,24)
R 10,0144 69131 97-148 62111 6,4—12.9

Legenda: Hodnoty v tabulkach = aritmeticky priimeér, hodnoty v zavorkich = smérodatna
odchylka; orientacni norma = hodnoty dle Laska (2007); pasmo = pasmo béznych hodnot

dle Laska (2007)
Zjisténé vysledky aktudlniho stavu socidlniho klimatu 5.V porovnavame s Laskovou
orientaéni normou a pasmem béZznych hodnot (LaSek, 2007). VSech pét hodnot vySe

uvedenych proménnych Vvramci celé tfidy se nachdzi v pasmu b&znych hodnot. Mensi
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odchyleni zaznamenavdme u spokojenosti divek, kde se hodnota lehce vychyluje, navic
hodnota smérodatné odchylky je druhd nejnizsi v tabulce, tudiz se divky na odpovédich
vyrazné shoduji. Nizké spokojenost divek ve tfidé muze byt zpisobena pievahou chlapcii ve
tiidé a Spatnymi vztahy mezi chlapci a divkami, které jsme méli moznost vV ramci tfitydenni
pedagogické praxe zpozorovat. Na piesné hranici pasma béznych hodnot se nachazi uroven
soudrznosti téZ Z pohledu divek, kde méa smérodatna odchylka viibec nejnizsi hodnotu v celé
tabulce. V tabulce mizeme vidét, ze jednotlivé hodnoty spokojenosti, soutézivosti
a soudrznosti jsou oproti uvedené orienta¢ni norm¢ LaSka podpramérné. Piestoze celkova
uroven soutézivosti odpovida pasmu béznych hodnot, ztabulky vidime, ze hodnoty
u chlapct se lehce vychyluji od pasma béZznych hodnot. Zatimco u divek si miiZeme
v§imnout vysoké hodnoty smérodatné odchylky. Celkova uroven obtiznosti sice spada do
pasma béznych hodnot a téméf souhlasi s orientacni normou Laska, ale smérodatné odchylky
u zaka jsou vysoké. RlUznorodost odpovédi, miizeme piisuzovat rozdilim mezi zdky ve
zvladani uciva a UspéSnosti v ném, jelikoZ se ve tfidé¢ nachazi Sest zakl se specialné

vzdelavacimi potiebami.

Aktudlni socialni klima 5. V souhrnné ukazujeme v grafu 1.

Graf 1: Nazor divek, chlapcii a celé tridy 5.\ na aktudlni stav socidlniho klimatu
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Preferované socidlni klima 5.V predstavuje tabulka ¢. 9 a graf ¢. 2, ktery souCasné

porovnava aktualni a preferované socialni klima 5. V.

Tabulka 9: Stav preferované formy klimatu 5. V

Spokojenost Trenice Soutézivost Obtiznost Soudrznost
Chlapci 12,27 5,54 7,90 5,36 12,27
P (2,59) (1,68) (2,62) (1,33) (2,31)
S 13,00 5,41 7,44 6,62 12,62
Y (2,25) (0.8) (2,33) (1,26) (1,83)
Celkem 12,5 5,51 7,75 5,75 12,38
(2,49) (1,46) (2,54) (1,72) (2,17)
Orientacni 13,24 575 10,74 6,09 13,02
norma (2,44) (1,46) (2,51) (1,79) (1,95)
Pasmo 10,8 13 5-721 8,23 13,25 57,88 11,0 - 14,97

Legenda: Hodnoty v tabulkach = aritmeticky priumér, hodnoty v zavorkdich = smérodatna
odchylka; orientacni norma = hodnoty dle Laska (2007); pasmo = pdsmo béznych hodnot
dle Laska (2007)

V tabulce ¢. 9 pozorujeme, Ze vSechny vysledné hodnoty proménnych jsou v porovnani
s orientacni normou Laska podprimérné. Nejvyssi rozdilnou hodnotu mame u soutézivosti.
Je zajimavé, ze vypoveédi divek i chlapcii jsou téméf shodné, podobné jako smérodatna
odchylka. Uroveit hodnoty soutéZzivosti se vychyluje i z pasma b&znych hodnot. Pokud
bychom se zaméfili na porovnani smérodatnych odchylek mezi preferovanym a aktualnim
socialnim stavem, shleddvame, Ze u preferované formy se Zaci vice shoduji ve svych

vypovédich nez u aktualni formy socialniho stavu ve t¥idé.
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Graf 2: Porovnani aktualni a preferované formy socialniho klimatu 5. V
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Na grafu ¢. 2 midzeme sledovat porovnani aktualni a preferované formy. Pokud
vychéazime z tvrzeni, Ze ¢im jsou vy$si hodnoty spokojenosti a soudrZnosti a ¢im nizsi jsou
hodnoty tienice, soutézivost a obtiznosti, tim je klima tfidy vice pozitivni, mizeme v grafu

tedy shledat, Ze si zaci obecné pieji oproti aktualni formé pozitivnéjsi klima tridy.

5.1.2 Stav socialniho klimatu 5. M
O aktualni a preferované formé socialniho klimatu 5.M vypovidaji tabulky

¢. 10 ac. 11 a grafy ¢. 3 a ¢. 4. Obdobné jako u piechozi tfidy informuji nejen o celkovém

stavu tfidniho klimatu, ale také o hodnoceni z fad divek a chlapci.
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Tabulka 10: Aktudlni stav socidlniho klimatu 5.M

Spokojenost Trenice SoutéZivost ObtizZnost Soudrznost

- 12,21 6,00 7,00 5,81 11,00
P (2,71) (1,54) (1,26) (1,6) (2,82)

Divk 9,75 9,00 9,00 9,00 7,25
y (1,74) (3,93) (3,16) (2,44) (1,47)
—— 11,11 7,33 7,89 7,25 8,57
(2,33) (2,86) (2,30) (2,01) (2,32)

Orientaéni 12,20 9,97 12,24 8,67 9,63
norma (2,17) (3,11) (2,56) (2,46) (3,24)

Pismo 100-144 | 6,9-131 97-148 6,2-11,1 6,4 12,9

Legenda: Hodnoty v tabulkach = aritmeticky primér; hodnoty v zdavorkach = smérodatna
odchylka, orientacni norma = hodnoty dle Laska (2007); pasmo = pdsmo béznych hodnot

dle Laska (2007)

U druhé Setfené tfidy porovnavame ziskané hodnoty opét podle orientanich normy
a pasma béznych hodnot dle Laska (2007). V tabulce Ize postiihnout, Ze vysledné hodnoty
vSech proménnych jsou vuc¢i Laskoveé orienta¢ni norm¢ podprumérné. Nejvétsi viditelny
rozdil v celkové hodnoté oproti orientacni norm¢ nachdzime u soutéZivosti. Nejen ze
soutézivost je podprimérnd vii€i orientacni normé, ale také se zna¢né vychyluje z pasma
béznych hodnot. Rozdil mezi smérodatnymi odchylkami u soutézivosti mezi chlapci
a divkami je téz vyrazny. U divek byla riznorodost odpovédi zna¢né vyssi nez u chlapci.
Pokud se podivame na celkovy pohled divek a chlapci na aktualni socialni klima tfidy, tak
chlapci hodnoti klima tfidy vice pozitivné oproti divkdm ve vSech péti proménnych,
nejvyrazngji tomu je predevsim u tfenice a obtiZnosti. Variabilita odpovédi u chlapct je téz
nizsi nez u divek. Zajimavym zjiSténim je, Ze hodnoty tfenice, soutéZivosti a obtiZnosti jsou
u divek identické, pficemz smérodatna odchylka od ttenice dosahuje v celé tabulce nejvyssi

hodnotu.
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Aktuélni socialni klima zobrazujeme souhrnné v grafu €. 3.

Graf 3: Ndzor divek, chlapcii a celé tridy 5.M na aktudlni stav socidalniho klimatu
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Preferované socidlni klima 5.M ptedstavuje tabulka ¢. 11 a graf ¢. 4, ktery soucasné

porovnava aktudlni a preferované socialni klima 5. M.

Tabulka 11: Stav preferované formy klimatu 5. M

Spokojenost Trenice SoutéZivost ObtiZnost Soudrznost
; 11,21 7,82 8,23 6,22 11,00
B (161) (203) (2.03) (L6) 275
Divky 13,42 8,22 7,07 6,81 12,42
(1,49) (2,72) (1,78) (1,83) (1,74)
12,31 8,00 7,61 6,53 11,75
Celkem (1,54) (2,40) (1,91) (1,72) (2,30)
Orientacni 13,24 5,75 10,74 6,09 13,02
norma (2,44) (1,46) (2,51) (1,79 (1,95)
Pasmo 10,8 -15 5-7.21 8,23 -13,25 5-7,88 11,0- 14,97

Legenda: Hodnoty Vv tabulkach = aritmeticky primér, hodnoty v zdvorkach = smérodatna
odchylka; orientacni norma = hodnoty dle Laska (2007); pdasmo = pasmo beznych hodnot
dle Laska (2007)
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Celkové hodnoty spokojenosti, soutézivosti a soudrznosti jsou podprimérné k dané
orienta¢ni normé&. Nejvyrazné&jsi rozdil zaznamenavame v tabulce u proménné soutézivosti.
Nejenze je hodnota vyrazné podprimérna, ale vychyluje se z daného pasma béznych hodnot.
Po porovnani aktudlni a preferované hodnoty soutézivosti u divek doSlo nejen k jejimu
snizeni, ale rozdilnost odpovédi u divek byla téZ nizsi. Uroven téenice se dostala nad primér
orientacni normy, téZ se odchylila od pasma bé&znych hodnot. Zajimavého zjisténi si
povsimneme u divek, které preferuji vétsi iroven tfenice oproti chlapciim, pti¢emz odpovédi
divek u tfenice maji nejvyssi hodnotu variability v tabulce. Jestlize bychom podrobnéji
porovnavali tabulky aktudlniho a preferovaného klimatu, zjistime zvySeni hodnoty tienice
u chlapcti, zatimco u divek mirné sniZeni. Preferovana norma obtiZnosti je témé&f identicka
se stanovenou orientaéni normou. Obecné muzeme fici, ze u odpovédi preferovaného

socialniho klimatu je niz$i variabilita odpovédi.

Graf 4: Porovnani aktudlni a preferované formy socialni klimatu 5. M
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B Aktualni forma  ® Preferovana forma

Z grafu €. 4 vyplyva, Ze Zaci pocituji vétsi potiebu spokojenosti a soudrZnosti
V porovnani s aktudlni formou socialniho klimatu. Zatimco troven soutézivosti a obtiznosti
preferuji nizsi. Preferovana hodnota tfenice se oproti aktudlnimu socidlnimu klimatu mirné

zvysila.
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5.1.3 Komparace aktualniho socialniho klima 5. ro¢niku

Vyse jsme predstavili aktualni a preferované formy socialniho klimatu obou 5. ro¢nik.
Nize v tabulce porovnavame aktualni formu socidlniho klimatu 5. ro¢niki. Dulezitost
komparace vnimame z divodi nasledného seskupeni obou tiid v jeden celek. Aktualni stav
socialniho klimatu 5. ro¢niki miize, ale také nemusi, pozd¢€ji ovlivnit aktudlni stav socidlniho

klimatu 6. ro¢niku.

Tabulka 12: Porovnadni aktualniho klimatu 5. rocniki

Spokojenost Trenice SoutéZivost ObtiZnost Soudrznost

11,61 11,52 9,62 8,51 8,00
CH-5.V (2.87) 2,27) (2.51) (3.09) 2.74)
D-5. \V 9,45 9,82 11,81 8,63 6,47
' (1,96) (2,03) (3,21) (3,2) (1,49)
1021 9.86 1043 857 743
CelkemSV | (5 5g) (2.18) (2,78) (3.13) (2.37)
1221 6,00 7.00 581 11,00
CH-M 271) (1554) (1.26) (16) (2,82)
D-5. M 9,75 9,00 9,00 9,00 7,25
: (1,74) (3,93) (3.16) (2.44) (1,47)
11,11 7,33 7,89 7,25 8,57
CelkemSM | (5 33) (2.86) (2.30) (2.01) (2.32)
Orientaéni 12,20 9,97 12,24 8,67 9,63
norma (2.17) (3.11) (2,56) (2,46) (3.24)

Pasmo 10,0-14,4 6,9-13,1 9,7-14,8 6,2-11,1 6,4-129

Legenda: CH-V = chlapci ze zdkladni skoly venkovské; CH-M = chlapci ze zdkladni skoly
mestské; D-V = divky ze zakladni Skoly venkovské; D-M = divky ze zakladni Skoly méstské;
Hodnoty v tabulkdch = aritmeticky primeér; hodnoty v zavorkdach = smérodatnd odchylka;

orientacni norma = hodnoty dle Laska (2007); pasmo = pasmo béznych hodnot dle Laska
(2007)

Podle tabulky 12 muzeme hodnotit aktualni stav spokojenosti a soudrznosti
v 5. M pozitivn&ji nez u 5. V. Uroven hodnot téenice, soutéZivosti a obtiznost u 5. M je opét
vyrazn€j$i niz§i nez u 5. V. Zjistény stav soutezivosti 5. M je zietelné nizsi, ale jeji hodnota
se vychyluje z pasma béznych hodnot v porovnani s LaSkem (2007). Zajimavé zjisténi je ve
variabilité¢ odpovédi divek u obou tiid. Piestoze ve tfidach pfevazuje pocet chlapcti nad

divkami. Odpovédi divek jsou vice riznorodé.
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Aktualni socialni stav klimatu 5. roénika zobrazujeme v grafu ¢. 5.

Graf 5: Komparace aktudlniho stavu socidlniho klimatu 5. rocnikii
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5.2 Organizaéni zmény zakua pii prechodu na druhy stupen

Jiz vyse bylo uvedeno, Ze se ve tfidach vyskytoval velky pocet zakl se specialné
vzdelavacimi potfebami. Z divodu Covid — 19 a nizké piipravé na piijimaci zkousky se zéci,
kteti podali pfihlaSky na viceletd gymndazia, rozhodli pfijimacich zkouSek nezGcastnit.
Z toho divodu nastoupil do 6. roéniku maximalni mozny pocet zaki, ktery mohl byt
vytvofen 5. Va 5. M. Nov¢ vznikly 6. roénik mé soucasné 28 zakl. Ttida se sklada
z 12 zaku ze zakladni skoly €. 2 zbylych 16 zakt ptestoupilo na zékladni Skolu ze zakladni
Skoly vesnické. Vedeni Skoly se rozhodlo po domluvé s dal§imi uciteli, Specialnim

pedagogem, metodikem prevence, k rozdéleni tfidy na dvé poloviny v ramci hlavnich

71



vyuCovacich predmétii?’. Tridni ucitelkou se stal metodik prevence z diivodu obav vzniku

problémového chovani u zaki a vysokému poctu zaki se specialné vzdélavacimi potfebami.

5.2.1 MozZnosti usnadnéni piechodu mezi stupni ZS

Vedeni obou zékladnich Skol spole¢né s uciteli povazuje obdobi pfechodu na
2. stupeil za naro¢né. Zmeény nastavaji nejen v narocnosti uciva, ale predevsim ve zméné
socidlni skupin. Obzvlast¢ narocné obdobi ucitelé vidi u zakt ze zakladni Skoly
vesnické, kde u zakt musi dojit nejen k adaptaci na zvySené naroky na ucivo a novy tiidni
kolektiv, ale také na pfizptsobeni celé kultury $koly. Skoly mezi sebou spolupracuji
dlouhodobé, vymysli spole¢né projekty, kterych se Ucastni ob& zékladni Skoly. Projekty
slouzi k navazovani vztahii mezi ro¢niky. U€itelé spolupracuji pii vybéru ucebnic. Obé Skoly
se snazi pracovat se stejnymi ucebnicemi, aby ptedesly problémiim v rozdilnosti uciva.
V pololeti patého ro¢niku se budouci tiidni ucitel*® chodi ptedstavit zaktim do zakladni Skoly
vesnické. Ttidni ucitel zaki ze Skoly vesnické informuje o soucasném slozeni tfidy, jeho
fungovani, obtizich kolektivu a pfedava cenné rady, které mohou vést k pozdéjSimu

usnadnéni prace s zaky. Soucasné tfidni ucitelky spolupracuji s PPP.

Zékladni Skola méstska kazdorocné organizuje pro zaky 6. ro¢niku adaptacni kurz.
Cilem adaptacniho kurzu je stmeleni nové vzniklého kolektivu. Program slouZzi k navazéani
vztahli mezi Z&ky a tfidnim ucitelem. Ttid byla na zaklad¢ poctu intervenci ve vzdélavani
zaku pridélen asistent pedagoga, ktery byl téz aktivnim ucastnikem kurzu. Po domluvé
s vedenim Skoly se kurzu ucastnila i byvala tfidni ucitelka 5. ro¢niku ze zakladni Skoly
vesnické. Adaptacni kurz je veden v duchu stmelovacich a sportovnich her. Na adaptaénim
kurzu ucitelé mluvi s Zdky o pravidlech, ktera méli doposud zavedena a vedou zaky

k vytvofeni pravidel, se kterymi budou vSichni souhlasit.

17 7aci jsou rozdéleni na dvé skupiny nahodné bez stanovenych pravidel. Vyjimkou je cizi jazyk, kde doslo
k rozdéleni na zakladé Grovné anglického jazyka.
18V lotiském $kolnim roce se s zaky seznamovali dva t¥idni ugitele. Vedeni $koly se aZ na zaklad& doporudeni

PPP rozhodlo povéfit tiidnictvim metodika prevence.
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5.2.2 Charakteristika vzniklého 6. ro¢niku

Vzhledem k distan¢ni vyuce, ktera probiha téméf cely®® $kolni rok, zde popisujeme
nové vzniklou tfidy z pohledu tfidni ucitelky a asistenta pedagoga. Charakteristiku zaka
popisujeme na zakladé neformalnich rozhovort, které prob¢hly pii realizaci dotaznikového
méfeni. TFidni ucitelka popisuje tiidu jako kolektiv s velkymi extrémy. Ve téidé se soucasné
nachazeji dva zaci s IVP a 10 zaka s doporucenim intervence. Velké extrémy tiidni ucitel
shledéava ve skolnim prospéchu. Ttidu rozdéluje na 10 excelentnich zakl, 10 primérnych
a 8 slabsich zakt. Vzhledem k situaci ve skolstvi tfidni ucitelka neshledava ve tiid¢ zasadni
problémy v kolektivu. Nejvétsi rozpory vidi mezi divkami, které vytvotily dvé proti sobé
stojici skupiny v ramci pivodnich t¥id. Podle slov tfidni ucitelky lze toto chovani prisoudit
véku divek. Ve tiid€ citi vyraznou soutézivost mezi zaky, predevs§im mezi chlapci. Zaroven
mezi chlapci nezaznamenala konflikty, které by mély narusovat tfidni kolektiv. Podle
celkového dojmu na ni zéci ze zakladni Skoly venkovské pilisobi vice extrovertné oproti

zakim ze zakladni Skoly méstské.

Dle slov tfidniho ucitele se zaci, pfedevsim chlapci, schazeji mimo vyucovani
a travi spole¢ny Cas. Pokud se zaméfime na prezenéni a standardni formu vyuky, nejvétsi
problém tfidni ucitelka shledava v nedostatku tfidnickych hodin, které by bylo vhodné vyuzit
nejen ke stmelovani kolektivu, ale k b&zné fizené a spontanni komunikaci, kdy maji samotni
zaci potfebu podé¢lit se o vlastni zazitky. Spolecné organizuji dobrovolné vylety a snazi se
tfidu stmelovat v ramci distanéni vyuky, 1 kdyZ moZnosti omezuji soucasna nafizeni.
Vzhledem Kk situaci Covid — 19 tfidni ucitelka ponechala rozdéleni zaki na dvé skupiny
i v ramci distanéni vyuky. Zaci, kteii maji IVP nebo doporuéeni intervence ve vzdélavacim
obsahu, pracuji individualné online nebo formou osobni konzultace. Ttidni ucitelka vidi
aktudlné nejveétsi problém v distanéni vyuce, kdy je omezen jakykoli pfimy kontakt s zaky.
Spole¢né s asistentkou se snazi s zaky vidét i mimo vyucovani a kladou velky diraz na

prostor pro tfidnické hodiny v rdmci distan¢ni vyuky.

19 Z4ci 6. roéniku navitévovali ve $kolnim roce 2020/2021 $kolu prezenéni formou necelych 10 tydni.
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5.3 Stav socialniho klimatu 6. ro¢niku

Nize predstavujeme tabulku, kde je piehledné uveden pocet zcastnénych zaki pii

druhém meéfeni. V tabulce uvadime pocty zastoupenych zakt z puvodnich skol.

Tabulka 13: Pocty pritomnych Zakii pri méreni 2021

6. rocnik
D-5.V D-5.M CH-5.V | CH-5.M | Celkem
Preferovana forma 5 5 11 6 27
Aktualni forma 5 5 11 6 27

Legenda: CH-V = chlapci ze zakladni skoly venkovské; CH-M = chlapci ze zdkladni skoly
mestské; D-V = divky ze zdkladni skoly venkovské;, D-M = divky ze zdkladni Skoly méstské

5.3.1 Aktualni stav 6. roéniku

Vyzkumna ¢ést je zaméfena na skupinu dvou tfid, které od nového Skolniho roku
2020/2021 tvoii novy kolektiv. Z tohoto divodu nemtzeme zcela pfesné porovnavat, jak
hodné se zménilo socialni klima jednotlivych ptvodnich tfid, ale Casteéné se v dalSich
Castech prace zaobirame nejen tim, jak vnima celd tfida novy kolektiv, ale také
porovnavame, jak se odliSuje vnimani klimatu tfidy pfed pfechodem Zzakl na 2. stupen
s aktualnim klimatem tfidy nové vzniklé tfidy. Velky vliv na socidlni klima tfidy maji
opatfeni Covid — 19, ktera neumoznuji zakiim prezenéni formu vyuky. Pii hodnoceni

aktualniho stavu socialniho klimatu vychézime z hodnot Laska (2007).
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Tabulka 14: Aktudlni stav socidlniho klimatu 6. A

Spokojenost Trenice SoutéZivost ObtiZnost Soudrznost
CH-V 10,81 10,45 10,27 9,72 8,09
(2,39) (2,57) (3,54) (2,45) (3,01)
CH-M 10,00 8,31 8,16 8,62 8,33
(2,70) (3,37) (3,13) (2,68) (2,21)
D-V 12,23 9,00 9,62 5,82 7,45
(2,03) (3,57) (1,99) (1,6) (2,62)
D-M 11,42 8,64 8,62 10,61 5,82
(2,69) (3,2) (3,6) (2,16) (0,97)
M4V 11,0 9,37 9,37 8,92 7,59
(2,45) (3,08) (3,23) (2,32) (2,49)
Orientaéni 12,20 9,97 12,24 8,67 9,63
norma (2,17) (3,11) (2,56) (2,46) (3,24)
Pasmo 10,0-144 6,9-13,1 9,7-148 6,2-11,1 6,4-129

Legenda: Legenda: CH-V = chlapci ze zdkladni Skoly venkovské; CH-M = chlapci ze
zdkladni Skoly méstské; D-V = divky ze zakladni Skoly venkovské;, D-M = divky ze zakladni
Skoly méstské; M+V = ndzor vSech zdakit 6.4, hodnoty v tabulkdch = aritmeticky priimér,
hodnoty v zdvorkach = smérodatna odchylka; orientacni norma = hodnoty dle Laska
(2007); pasmo = pasmo béznych hodnot dle Laska (2007)

Naméfend hodnota spokojenosti byla u zakd 6. ro¢nikit podprimérnd nez orientacni
Laskova (2007) norma. U chlapci byla celkova hodnota mensi oproti divkam. U jedné ze
skupiny chlapct se hodnota dostala na identickou hodnotu pasma Vv porovnani s béznou
hodnotou spokojenosti. Uroveni tienice se celkové odchyluje od orientaéni normy
minimaln€. V tabulce ale miizeme zpozorovat vyraznou variabilitu odpovedi u vSech zakl
tfidy. Hodnoty soutézivosti se dostavaji pod nejniz§i hodnotu padsma béznych hodnot,
vyjimkou je skupina chlapcii z 5.V, ale jejich variabilita odpovédi je téZ na vysoké trovni.
Obtiznost byla Zaky pocitovana lehce nadpriimérné oproti orienta¢ni normé. Tento vysledek
miZeme pfisuzovat nejen zvySenym narokim na udivo, ktery 2. stupei ZS pro zaky
predstavuje, ale téz se muze jednat o problematiku distan¢ni vyuky. Zaroveil miizeme fici,
ze odpovedi na otazky tykajici se obtiznosti byly nejméné variabilni vzhledem k ostatnim
proménnym. SoudrZnost zaci vnimali opét méné, avSak v ramci celé tfidy v pasmu béznych
hodnot. Divky z 5.M pocituji Groven soudrznost nizsi, nez jaké je pasmo béznych hodnot

a podle vysledkil smérodatné odchylky se na této odpovédi divky nejvice shoduji. Uroven
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soudrznosti tfidy mize byt ovlivnéna nizkym socidlnim kontaktem, ktery Zaci vzhledem

k pandemické situaci méli.

5.3.2 Komparace aktudlniho socidlniho klimatu u divek 6. ro¢niku

V tabulce ¢. 15 porovnavame podrobnéji nazory na aktualni socidlni klima divek

Z ptivodnich 5. ro¢nika.

Tabulka 15: Ndzor divek 6. rocniku na aktudlni socidlni klima

Spokojenost Trenice Soutézivost ObtiZnost Soudrznost
D-5.\/ 12,23 9,00 9,62 5,82 7,45
' (2,03) (3,57) (1,95) (1,6) (2,62)
D-5.M 11,42 8,64 8,62 10,61 5,82
' (2,65) (3,2) (3,6) (2,16) (0,97)
11,8 8,58 9,1 8,2 6,6
Celkem (2,36) (3.39) (2,93) (1,91) (1L,97)
Orientaéni 12,20 9,97 12,24 8,67 9,63
norma (2,17) (3,11) (2,56) (2,46) (3,24)
Pasmo 10,0-14,4 6,9-13,1 9,7-148 6,2-11,1 6,4-129

Legenda: D-5.V = divky ze zdkladni skoly vesnické; D-5.M = divky ze zdkladni Skoly
méstské; hodnoty v tabulkach = aritmeticky primér; hodnoty v zavorkach = smérodatna
odchylka, orientacni norma = hodnoty dle Laska (2007); pasmo = pdasmo béznych hodnot
dle Laska (2007)

VEtsi spokojenost ve tfidé pocitovaly divky z 5.V, a to smensi smérodatnou
odchylkou nez divky z 5.M. Ttenice naopak vnimaly v nové vzniklém kolektivu pozitivnéji
divky z 5. V. U tfenice si Ize vS§imnout vysoké variability odpovédi u obou skupin divek.
Hodnota soutéZivosti je divkami z 5. V vnimana vyraznéji, ale jejich odpovédi jsou méné
ruznorodé nez u divek z5. M. V tabulce mizeme zaznamenat, Ze naméfena hodnota
soutéZivost u divek se dostala pod hranici pasma bé&znych hodnot. Nizkou uroven
soutézivosti mizeme piisuzovat distancni vyuce, kdy mezi zaky dochazi témét k nulovému
vyskytu soutézivosti, nebot’ je distan¢ni vyuka v zakladni Skole méstské postavena
pfedevsim na fadném odevzdavani tkoll, a pro Zaky tudiZ nejsou vytvoreny podminky ani
prostor pro vzajemné porovndvani. Naméfené hodnoty obtiZnosti jsou viibec nejvice
nesourodé. Divky z 5.V pocit'uji vyrazné nizkou obtiznost uciva, kterd se nachéazi az pod
pasmem béZnych hodnot, pficemz smérodatnd odchylka je vyrazné niZz8i neZ u orientacni
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normy. Uroveti obtiznosti u divek z 5. M ziistidva naopak v pasmu b&Znych hodnot, avsak
V porovnani s orienta¢ni normou je nadprimérna. Soudrznost byla obéma skupinami divek
pocitovana vyrazné¢ podprimérné oproti orienta¢nim normam. Vysledna hodnota mohla byt

ovlivnéna distan¢ni vyukou, ktera nevytvari podminky pro pospolitost tiidy.

5.3.3 Komparace aktualniho socialniho klimatu u chlapci 6. ro¢niku

Tabulka 16: Ndzor chlapcii 6. rocniku na aktualni stav socialniho klimatu

Spokojenost Trenice Soutézivost ObtiZnost Soudrznost
CH-V 10,81 10,45 10,27 9,72 8,09
(2,39) (2,57) (3,54) (2,45) (3,01)
CH-M 10,00 8,31 8,16 8,62 8,33
(2,70) (3,37) (3,13) (2,68) (2,21)
10,52 9,70 9,52 9,35 8,17
Celkem (2.50) (2.39) (3.40) (2.54) (1,69)
Orientaéni 12,20 9,97 12,24 8,67 9,63
norma (2,17) (3,11) (2,56) (2,46) (3,24)
Pasmo 10,0-14,4 6,9-13,1 9,7-148 6,2-11,1 6,4-129

Legenda: CH-V = chlapci ze zdkladni skoly venkovské;, CH-M = chlapci ze zakladni skoly
méstské; hodnoty v tabulkach = aritmeticky primér; hodnoty v zavorkach = smérodatna
odchylka, orientacni norma = hodnoty dle Laska (2007); pasmo = pdasmo béznych hodnot
dle Laska (2007)

Urovei spokojenosti se u obou skupin chlapcti pohybuje u spodni hranice pasma
béznych hodnot. Hodnota chlapct z 5.V mize vypovidat o nizké Grovni adaptace na zménu
prostfedi Skoly a nové spoluzidky v 6. ro¢niku. Spokojenost chlapct ve tfidé miZze byt
vnimana takto i z divodu nizkého socialniho kontaktu mezi spoluzaky. Miru tfenic vnimali
chlapci téméf identicky s orienta¢ni normou. Variabilita odpovédi se vyrazné lisila u chlapcii
z 5.M. Soutézivost u obou skupin chlapcti se mirné€ vychyluje mimo pasmo béznych hodnot.
Zajimava je zde i velmi vysokda smérodatna odchylka. Uroveii soutéZivosti miize byt
u chlapcti jesté vice ovlivitovana distancni vyukou z divodu vétsiho poctu chlapct ve tfide,
tudiz ve tfidé¢ dochazi k vétsi rivalité. Zde reagujeme na vypovéd tfidni ucitelky, ktera
vV dobé prezencni vyuky soutéZivost mezi chlapci zaznamenala. ObtiZznost ob¢é skupiny
chlapcti vnimaji nadprimérné k uvedené orientacni norm¢. Zvysenou vnimavost obtiznosti

mohly zptsobit vétsi ndroky kladené na obsah uciva v 6. ro¢niku. Miru soudrznosti vnimayji
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ob¢ skupiny chlapci téméf shodné. U chlapcii z 5.V je zajimava vysokd smeérodatna

odchylka.

5.3.4 Porovnani aktudlniho stavu mezi chlapci a divkami 6. ro¢niku

Tabulka 17: Porovnani nazorii mezi chlapci a divkami 6. rocniku

Spokojenost Trenice Soutézivost ObtiZnost Soudrznost

] 10,52 9,70 9,52 9,35 8,17
Chlapci (2,50) (2.88) (3.40) (254) (169)
Divk 11,82 8,58 9,15 8,24 6,61
4 (2,36) (3,39) (2,93) (1,91) (1,97)
Celkem 11,0 9,37 9,37 8,92 7,59
(2,45) (3,08) (3.23) (2,32) (2,49)
Orientaéni 12,20 9,97 12,24 8,67 9,63
norma (2,17) (3,11) (2,56) (2,46) (3,24)

Pasmo 10,0-144 6,9-13,1 9,7-14,8 6,2-11,1 6,4-129

Legenda: hodnoty v tabulkdach = aritmeticky primér; hodnoty v zavorkach = smeérodatna
odchylka, orientacni norma = hodnoty dle Laska (2007); pasmo = pdsmo béznych hodnot
dle Laska (2007)

Spokojenost po stmeleni dvou 5. ro¢nikii vnimaji vice pozitivné divky nez chlapci.
Miru tfenice téz vnimaji kladnéji divky, ale smérodatnd odchylka je vyssi nez u chlapct.
Uroveti soutézivosti se mirné mezi chlapci a divkami 1ii. Uroven soutdZivosti divky
i chlapci vnimaji podprameérné nejen k dané orienta¢ni norm¢ Laska (2007), ale téz k pasmu
béZnych hodnot. Soucasné¢ se hodnota soutéZivosti nachazi pod spodni hranici pasma
béznych hodnot. V tabulce si Ize vSimnout vysoké smérodatné odchylky u chlapct. Jestlize
porovname celkovou hodnotu obtiZznosti s orientacni normou, vidime, Ze jeji hodnota je
nadprimérna. Chlapci vnimaji obtiZnost intenzivnéji. Tento vysledek mlzeme pfisuzovat
faktu, Ze se ve tfid¢ vyskytuje vEtsi zastoupeni chlapct, kteti potfebuji podplirna opatteni.
Soudrznost tfidy pocit'uji pozitivnéji chlapci, oproti tomu divky vnimaji Giroven soudrznosti

tésn¢ nad hranici pasma béznych hodnot.
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Tabulka 18: Porovnani aktudlniho a preferovaného stavu socialniho klimatu 6.4

Spokojenost Trenice SoutéZivost Obtiznost Soudrznost

A P A P A P A P A P

CH-v | 1081 | 11,5 | 1045 | 592 | 1027 | 790 | 972 | 665 | 809 | 845
2,39 | @7) | @57) | (099 | (354) | (2.44) | (2,45) | (2,66) | (3.01) | (2,27)

CH-M | 100 | 1332 | 831 | 562 | 816 | 633 | 862 | 632 | 833 | 1052
2,700 | (151) | (337) | (0,95) | (3,13) | (1,49) | (2,68) | (1,49) | (2.21) | (2,69)

D-V 12,23 12,21 9,00 6,62 9,62 8,24 5,82 6,24 7,45 8,63
(2,03) | (2,03) | (3,57) | (1,96) | (1,95) | (3,25) (1,6) (2,4 (2,62) | (1,49

D-M | 1142 | 1300 | 864 | 700 | 862 | 621 | 1061 | 700 | 582 | 106
265 | 219 | (32 | 309 | 36) | 097) | 216) | (1,26) | (0.97) | (1,95)

M+ | 110 | 123 | 937 | 619 | 937 | 725 | 892 | 650 | 759 | 9,34
245) | 227) | (3,08 | (1,76) | (323) | (225 | (232) | @17) | (249) | (2,19)

O N | 1220 | 1324 1 997 | 575 | 1224 | 1074 | 867 | 609 | 963 | 1302
' (217) | (244) | B11) | (146) | (256) | (251) | (246) | (1,79) | (3.24) | (1,95)

Legenda: CH-V = chlapci ze zdkladni Skoly venkovské;, CH-M = chlapci ze zdkladni skoly
mestské; D-V = divky ze zdkladni skoly venkovské; D-M = divky ze zakladni Skoly méstské;
M++V = nazor vsech zakii tridy; A = aktualni forma socialniho klimatu; P = preferovand
forma socidalniho klimatu, ; hodnoty v tabulkach = aritmeticky primér; hodnoty

V zavorkach = smerodatna odchylka; O.N= orientacni norma hodnoty dle Laska (2007)

V tabulce ¢. 18 si muzeme v§imnout nékolika zajimavosti. Divky ze zakladni $koly
venkovské spokojenost vnimaly identicky u obou méfenych forem socialniho klimatu. Zaci
6. ro¢niku preferovali spokojenost ve tfidé vyssi, néz jaky byl naméfeny stavaji stav
socialnitho klimatu. Z vysledki tfenice je viditelné pifani sniZit jeji miru. Zajimavost
spatfujeme u obou skupin chlapct, kteti si dokonce pteji vétsi pokles tienic ve tride€. Jestlize
porovname pfani miry tfenice s orienta¢ni normou, vidime, Ze celkové ptani ttidy se nachazi
nad orienta¢ni normou. U obou skupin chlapcii je vyrazné nizka smérodatna odchylka, ktera
nam ukazuje vyraznou shodu v tomto piani. Miru soutéZivosti si celkové Zaci ve tiideé téz
ptali snizit. U divek z méstské Skoly si Ize vSimnout vétsi shody odpovédi u preferované
formy oproti stavajicimu stavu vniméni sout&Zivosti. Uroven obtiznosti si celkové t¥ida pieje
sniZit oproti stavajicimu stavu. Zajimavost shledavame u divek z venkovské Skoly, které si
naopak pieji v&tsi miru obtiznosti. MiiZeme se domnivat, Ze vy$$i mira obtiZnosti, miiZe pro
tuto skupinu znamenat spokojenost s jeji dosavadni Grovni ve tfid¢€, nikoli, Ze by $lo o pfani.

Hodnoty pfedstavujici preferovany socidlni stav soudrZnosti oproti stavajicimu stavu
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stouply. Nejvyrazné€jsi rozdil vici stdvajicimu stavu soudrznosti si pieji divky ze zékladni

Skoly méstskeé.

Graf 6. Porovnani aktudlni a preferované formy socialniho kKlimatu 6. rocniku
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54  Komparace a popis zmén tridniho klimatu po piechodu mezi

stupni

V této kapitole se zamétime na hlavni cil naseho vyzkumu. Cilem bylo charakterizovat
zmény socialniho klimatu kolni t¥idy pfi prechodii zaki z 1. stupné na 2. stupeii ZS. Nize
provedeme komparaci vysledkt aktualnich forem socialniho klimatu zakt dvou patych tiid,
kteti v 6. ro¢niku v disledku nuceného prechodu zaki ze zakladni skoly venkovské vytvoftili
novou socialni skupinu. Jelikoz se nové vznikla t¥ida sklada identicky ze stejnych zaki
puvodnich patych tid, mizeme porovnat pivodni vysledky patych ro¢niki s vysledky nové
vzniklé 6. tiidy. Komparace vysledkli méfeni umoziuje interpretovat zmény, které nastaly

u zaki po piechodu na 2. stupefi ZS.

Tabulka ¢. 19 porovnava stav aktualniho socialniho klimatu zaka 5. V pied piestupem zaka
na druhy stupen zékladni Skoly a po nuceném ptestupu zakll na druhy stupent do zakladni

Skoly méstské.
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Tabulka 19: Porovnani aktudlniho stavu soc. klimatu 5.V pred a po prechodu na 2. stuper

Spokojenost Trenice SoutéZivost Obtiznost Soudrznost
2020 2021 2020 2021 2020 2021 2020 2021 2020 2021
Chlapci 11,61 10,82 11,52 10,45 9,62 10,27 8,51 9,72 8,00 8,09
2,87) | (239) | 2.27) | @57) | 251) | (354) | (3,09) | (2,45) | (2,74) | (3,00
Divky 9,45 12,20 9,82 9,00 11,8 9,62 8,63 5,82 6,47 7,42
(1,96) | (2,03) | (203) | 357) | 3,21) | (1,95) | (32) | (16) | 1.49) | (2,62)
Celkem | 1021 | 11,25 | 986 | 10,00 | 1043 | 10,06 | 857 | 851 | 743 7,87
(2,58) | (2,33) | (218) | (3,08) | (2,78) | (3,23) | (313) | (2,32) | (2,37) (2,49)
ON. 12,20 9,97 12,24 8,67 9,63
(2,17) (3,11) (2,56) (2,46) (3,24)
Pasmo 10,0-144 6,9-13,1 9,7-148 6,2-11,1 6,4-129

Legenda: 2020 = meéreni vpuvodni 5.V; 2021 = méreni vnové vzmnikle 6. A
O.N. = orientacni hodnota podle Laska (2007); Pasmo = pdsmo béznych hodnot podle
Laska 2007); hodnoty Vv tabulkach = aritmeticky prumér, hodnoty v zdvorkich =
smeérodatna odchylka;

Nez za¢neme porovnavat aktualni formy socialniho klimatu z roku 2020 a 2021,
chceme pripomenout, ze cela tfida 5.V byla z diivodu organizace Skoly nucena piestoupit na

druhy stupeii do zdkladni Skoly méstské, tudiZz se musela adaptovat na zcela nové prostiedi,

kulturu, aktéry vyu€ovani, spoluzaky.

JestliZe se podivame na celkovou troven spokojenosti zakli 5.V v roce 2020, miZeme
vidét, Ze miru spokojenosti v nove vzniklém tfidnim kolektivu Zaci vnimaji lehce pozitivnéji
nez v puvodni 5.V. Zajimavosti je, Ze u divek vrostla vySe spokojenosti v nové tfidé oproti
chlapciim. MiiZeme se domnivat, Ze za pfi¢inou zvySeni spokojenosti stoji veétsi pocet divek
v nové vzniklé tiidé. Uroven tfenice byla pii méfeni v roce 2021 vnimana zéky pozitivngji
nez vpuvodni 5.V pfed pifestupem na druhy stupeii. Mezi chlapci a divkami jsme
nezaznamenali vyrazné rozdily ve snizeni hodnot tfenice. Hodnota soutézivosti u chlapct
v 6.A lehce narostla oproti 5.V, ale lze si v§imnout vysoké hodnoty smérodatné odchylky.
Zatimco u divek hodnota soutézivosti klesla, soucasné Kklesla i hodnota smérodatné
odchylky. Vyrazné rozdily nazort zaka shledavame u proménné obtiznosti. Chlapci po
pfestupu na druhy stupein vnimayji tiroven obtiznosti jako vys$$i nez na prvnim stupni. Naopak

obtiznost byla divkami vnimand niZe nez na prvnim stupni, dokonce se hodnota dostala pod
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hrani¢ni hodnotu pasma béznych hodnot. SoudrZznost je obéma skupinami Zakd vnimana
V nové tiid€ pozitivnéji nez v tfid¢ piivodni, coz mlze vypovidat o kladné adaptaci z4kl na

novy socidlni kolektiv a navazani vztahii s novymi spoluzéky.

Graf 7: Porovnani aktudlniho stavu soc. Klimatu 5.V pred a po prechodu na 2. stupen
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Legenda: AF — 5.V = namérena aktudlni forma socidlniho klimatu v 5.V v roce 2020;
AF — 6.4 = nameérena aktualni forma socialniho klimatu v 6.A v roce 2021
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Tabulka €. 20 porovnava stav aktualniho socialniho klimatu zakt 5. M pied pfechodem

na 2. stupen a po piechodu na druhy stupen zakladni Skoly

Tabulka 20: Porovnani aktudlniho stavu soc. klimatu 5.M pred a po prechodu na 2. stupen

Spokojenost Trenice Soutézivost ObtiZnost Soudrznost

2020 2021 2020 | 2021 2020 2021 2020 2021 2020 2021

Chlapci | 1221 | 100 | 600 | 832 | 700 | 816 | 581 | 863 | 1100 | 832
271) | 270) | 154 | 337) | (1.26) | (313) | (1.6) | (2.68) | (2.82) | (2.21)

Divky | 975 | 1141 | 900 | 862 | 900 | 862 | 900 | 106 | 7,25 5,81
(1,74) | (265 | (393) | (32) | (316) | (36) | (2.44) | (226) | (1,47) | (0.97)

Celkem | 11,11 | 1063 | 7,33 | 845 | 7,89 | 836 | 7,25 | 954 | 857 7,18
(2,33) | (245) | (2:86) | (3,08) | (230) | (323) | (2,01) | (2,32) | (2,32) | (2,49)

ON. 12,20 9,97 12,24 8,67 9,63
2,17 (3,11) (2,56) (2,46) (3,24)
Pasmo 10,0 - 14,4 6,9-13,1 97-14,8 6,2-11,1 6,4-129

Legenda: 2020 = mereni vpuvodni 5.M; 2021 = méreni vnove vzniklée 6.A;
O.N. = orientacni norma podle Laska (2007); Pasmo = pasmo béznych hodnot podle Laska
(2007) 12,2 = uvedenad hodnota predstavuje aritmeticky prumeér, (2,71) = vyse smérodatné
odchylky

U tfidy 5.M pfipomeneme, Ze Zaci piestoupili na 2. stupeni zakladni Skoly v rdmci jedné
organizace. Tudiz se vyhnuli nucenému piestupu do jiné zakladni $koly, tedy mohli na

2. stupenl navazat v zakladni Skole, kde navstévovali prvni stupen zakladniho vzdélani.

Spokojenost byla zaky po prestupu na 2. stupenn v rdmci celé piivodni tfidy vniméana
témer identicky, tudiz nedoslo k vyraznému poklesu. V tabulce ale mizeme vidét, Ze tyto
vysledky vznikly z divodu zvySeni hodnoty spokojenosti u divek. Naopak u chlapct
spokojenost klesla az na samotnou spodni hranici pasma b&znych hodnot. Uroveii tfenice
zaci vnimali v nové vzniklé tfidé intenzivnéji oproti méfeni, které probe&hlo v roce 2020.
U chlapct 1 divek muzeme vidét vysokou hodnotu smeérodatné odchylky. Hodnota
soutézivosti byla u zakli po pfestupu do 6.A naméfena vyssi. Obdobné jako u tienice
muzeme 1 u soutézivosti vidét znacné velké rozdily v odpovédich zakli. Mira obtiznosti se
po prestupu na 2. stupen zvysila u obou skupin, vétsi rozdil byl naméten u chlapct. Hodnota

obtiZnosti v roce 2021 se dostala lehce nad orientacni hodnotu. ZvySenou hodnotu obtiZnosti
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muzeme prisuzovat pandemické situaci, ktera trva od roku 2020 a mohla ovlivnit zvladani
zékladni Skoly. Soudrznost Zaci pocitovali po piestupu do 6. A niz$i nez v 5. ro¢niku. Jeji
hodnota se nachazi pod orienta¢ni normou. Zajimavost najdeme i pred piechodem na druhy
stupen, kde Zaci vnimali soudrznost pod danou orienta¢ni normou. V roce 2021 dokonce ji
divky pocituji pod hranici pdsma béznych hodnot. SniZeni soudrznosti miizeme ptisuzovat
tomu, Ze piivodni 5.V neméla dostatecnou miru pospolitosti a spojenim tfidy s dalsimi zaky

mohlo dojit k dalSimu prohloubeni.

Graf 8: Porovndni aktudlniho stavu soc. Klimatu 5.M pred a po prechodu na 2. stupen
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Legenda: AF — 5.M = nameérena aktudlni forma socidlniho klimatu v 5.V v roce 2020;
AF — 6.4 = nameérena aktualni forma socialniho klimatu v 6.A v roce 2021
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Graf €. 9 porovnava vnimdni aktudlnich stavli socidlniho klimatu 5. ro¢nikl pted

piechodem na 2. stupeii v roce 2020 a po piechodu na 2. stupen v roce 2021.

Graf 9: Ndzory zdkit na aktudlni stav socidlniho klimatu na piivodni a nové vznikly
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Legenda: AF - 5.V = ndzor zZakii 5.V na aktualni stav socidlniho pred prestupem na 2. stuper;
AF - 6.4 = ndzor zakit 5. V a 5. M na aktualni stav socialniho klimatu po prechodu na stupen;,
AF- 5.M = ndzor zdku 5.M na aktudlni stav socialniho klimatu pred prestupem na 2. stupen

Podle vyse zjisténych vysledkd se mizeme domnivat, ze tfida 5.V po piechodu
zaznamenala mensi rozdily v nazorech na klima tfidy, nez tomu bylo u 74kt z 5.M. Vysledky
5.V nam pfipadaji o to zajimavéjsi, Ze se Zaci museli béhem piechodu adaptovat na vice
zmén, které S sebou vzdélavani na 2. stupni piinasi, a souc¢asné zvladnout distancni vyuku,
ktera pokryvala vyjma 10 tydnt dosavadni Skolni rok 2020/2021 minimaln¢ do konce dubna.
V nasledujici kapitole diskuse se budeme zabyvat moznym objasnénim aktualniho stavu

socialniho klimatu po ptrechodu zaki na 2. stupeii ZS a ptipadnymi moZnostmi feSeni.
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6 Diskuse

Situace, za které byl realizovan vyzkum, pfinesla fadu otazek. Na nékteré¢ otazky jsme
nasli jednozna¢né odpovédi, piipadné jsme mohli zjisténé vysledky interpretovat vice
zpisoby. Objevily se zde ale i1 otazky, na které nebyly nalezeny jednoznacné odpovédi. Na
moznosti hledani vysvétleni a vychodiska mame prostor zde v diskusi. Hlavnim cilem
diplomov¢ prace bylo charakterizovat zménu vnimani socialniho klimatu t¥idy po piechodu
74kt na 2. stupett ZS. Pii realizaci vyzkumu jsme vychazeli z informaci, Ze ¢ast zakt ze
zakladni Skoly venkovské piestoupi do zékladni Skoly méstské a vytvoii novy socidlni
kolektiv. Vedeni zakladni Skoly méstské se poprvé setkalo z divodu pandemické situace
s variantou, kdy pro pfechod zakt na 2. stupeni nikdo z zaku ze zakladni §koly venkovské
nezvolil jiny typ Skoly, stejné€ tomu tak bylo u zakl ze zakladni Skoly méstské. Vedeni Skoly
provedlo v 6. ro¢niku vnéjsi diferenciaci zaki. Zmény, které mohou nastat v takovém
piipadé v socialnim klimatu, lze jen téZko ptedvidat. Prvni otazkou, kterou jsme si pii
vysledcich vyzkumu polozili, byla spravnost volby rozdélit Zaky na hlavni pfedméty na dvé
poloviny podle tzv. abecedniho seznamu zak. Ttidni ucitel, metodik prevence, se pro tento
krok rozhodl zcela individualné bez konzultace s dal§imi osobami, které mély zkusSenosti
s zaky z predchozich let. Po rozdéleni tfidy na dvé poloviny Zzéci tvofili nejen jednu
samostatnou tfidu, ale dvé dalsi skupiny v rdmeci vyuky hlavnich pfedmétii. Otazkou zistava,
jestli nebylo vhodné rozdélit zaky podle jejich uspéSnosti ve vyuce ¢i ponechat zaky
V pivodnich tfidach. O postojich ucitelll k vnéjsi diferenciaci se zabyva v empirickém
vyzkumu Mouralova (2013), kde poukazuje, Ze na vng¢j$i diferenciaci nelze nahliZet jako na
jeden problém. Hartlova (2009) uvadi, ze je dulezité, aby se pfi vytvareni nového kolektivu
v disledku ptechodu zakt na 2. stupeni dbalo na zachovani ptvodniho. Vzhledem
k vysledkiim vyzkumu se piiklanime k nazoru, Ze rozdéleni zaki na dvé poloviny mélo byt
ponechano v ramci pivodnich kolektivli tfid. Z tohoto tvrzeni vychazime ptredevS§im
z dasledku situace s Covid — 19, kdy bylo ptedvidatelné, ze prechod zakt na 2. stupen

nebude probihat za standardnich podminek jako v pfedchozich letech.

Dalsi oblasti, kterd byla zjiStovana, byla stabilita socidlniho klimatu po prechodu zakt
na 2. stupenl. Po zjisténi vysledkd prvniho méfeni v roce 2020 jsme zjistili, ze stabilné;si
socialni klima v porovnani s danou orienta¢ni normou a pasmem béznych hodnot dle Laska

(2007) vykazuji zéci ze zakladni Skoly méstské. Domnivame se, ze celkové odpovedi zaki
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obou zakladnich Skol mohly byt ovlivnény distancni vyukou, kterd trvala 11-12 tydni.
Meéieni jsme provadéli treti tyden po znovuobnoveni prezen¢ni vyuky. Dale se domnivame,
ze nékteré proménné, které jsme posuzovali, jsou proménlivéjsi jiné zase vice stabilnéjsi.
Ptedevsim urovei obtiznosti a ttenice mohly byt ovlivnéné aktudlni situaci. Distan¢ni vyuka,
ktera v té dobé nebyla na takové urovni jako pii druhém méteni v roce 2021, mohla ovlivnit
vypoveédi zakti. Do jist¢ miry mohla byt ovlivnéna i spokojenost zaki po obnoveni
standardniho chodu vyuky. Jak jiz bylo napsano, klima je jev dlouhodobého charakteru,
dynamicky ménici se v ¢ase. Miizeme predpokladat, ze kdybychom provedli méfeni pred

zavedenim distancni vyuky, odpovédi zakl by nebyly zcela identické.

V teoretické ¢asti jsme zminili fenomén kultura Skoly, ktery mize u zakd znacné
ovlivnit pfechod na niz$i sekundarni stupen zakladni skoly. Jelikoz 5.V se nachazela ve zcela
odlisném prostiedi nez 5.M, klademe si otazku, jak hodné¢ mohla tato skute¢nost ovlivnit
zaky ve vnimani socidlniho klimatu v 6. ro¢niku? Domnivali jsme se, Ze po méteni vV roce
2021 budou vysledky vnimani aktualni formy socidlniho klimatu 6.A vyrazné nizs§i nez
u zakt 5.M. Vysledky vypovédi 5.V ndm tuto predpovéd’ vyvraceji. Naopak zaci 5.V hodnoti
nové vznikly kolektiv tfidy pozitivnéji nez zaci 5.M, u kterych doslo pfi pfechodu na
2. stupen k mensim zménam. Vysledky zakl z 5.V dokonce vykazuji pozitivnéjsi vnimani
socialniho klimatu tfidy, jelikoz v proménnych spokojenosti a soudrZnosti doslo k mirnému
zvySeni hodnoty, naopak proménné soutézivosti a obtiznost lehce klesly, témét zanedbatelné
se pak zvysila hodnota tfenice. Zatimco u zékt v 5.M doslo k poklesu hodnoty spokojenosti
a soudrZnosti a navySeni hodnot tfenice, soutéZivosti a obtiznosti. Z t€chto vysledkii nam
vyplyva otazka, co mohlo zptlisobit u Zakt 5.M zhorSeni socialniho klimatu tfidy po prechodu
na 2. stupen? Po nestandardizovanych rozhovorech s uciteli a fediteli zakladnich §kol jsme
dosli k zavéru, Ze se obé zakladni Skoly spiSe soustiedi na zaky, kteti méni prostiedi Skoly
Vv 6. ro¢niku a dochézi u nich jak k tzv. tranzici i transferu, nez na zaky, u kterych dochazi
pouze tzv. tranzici. Zde se vracime zpét k pojmu ,,skryty pfechod®, ktery nastava v ramci
jedné instituce, kdy zaci pouze prechazi do vyssiho ro¢niku. I v tomto piipadé je dilezité
zaky ptipravit na zmény, které s sebou 2. stupen ptinasi. Ucitelé ze zakladni $koly venkovské
vedou s zaky diskuse, co jim muze pfinést prechod do zakladni Skoly meéstské, mluvi
o jejich pocitech, seznamuji zaky s uskalimi vzdélavani na 2. stupni. VSechny zminéné
¢innosti s zdky mohou mit pozitivni vliv na pozdéjsi prestup. MiiZzeme se tedy domnivat, ze
za zhorSeni socidlniho klimatu z pohledu 5.M muZe nizka informovanost a prace s zaky
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Vv 5. ro¢niku, nebo miizeme vysledky piisuzovat pandemické situaci, za které prechazeli na
2. stupeni, tudiz nedo$lo k takovému pfizpisobeni a adaptaci. MozZnosti, které tu byly
zminéné, lze oznalit za domnénky, které nejsme schopni zcela piesné ovéfit a které

vyvolavaji dalsi otazky.

Dalsi dil¢i otazka, ktera v pribéhu realizace vyzkumu vznikla, se zaméfuje na distancni
vyuku. Do jaké miry mtze distancni vyuka ovlivnit socidlni klima tfidy? Rokos a Vancura
(2020) ve svém piispévku identifikuje tfi kategorie, které mohou ovlivnit celkovou
uspesnost a spokojenost ve Skole. Jednd se 0 nedostatek Casu, omezené moznosti
a nedostate¢na pedagogicka odbornost rodi¢i. V naSem vyzkumu vidime jako pfinosny
probéhly adaptacni kurz, ktery mél znacny vliv na stmeleni kolektivu zakl. Podle informaci
od tfidniho ucitele se u zaki Casto setkavame pii distancni vyuce s nechuti jakkoli pracovat
a minimalni motivaci se pti distan¢ni vyuce zapojovat. Moznost ovlivnéni socialnich vztahti
ve tfid€ vidime v mimoskolnich aktivitdch spoluzaki, které mohou byt organizovany tfidni
ucitelkou, ale mizeme pfenechat organizaci i na samotnych Zacich. MiiZzeme se domnivat,
ze velkou roli pfi zvladnuti zatéze zakd na druhém stupni maji v distan¢ni vyuce samotni
ucitelé, kteti hledaji zptisoby, jak i v takové dob¢ 1ze kolektiv stmelit a zaroven v urcité mire

pfedavat zakim obsahy jednotlivych pfedméta.

Doposud neprobehlo na naSem uzemi velké mnozstvi vyzkumi, které by se zabyvaly
problematikou piechodu 74kl na 2. stupeil. Hartlovd (2009) ve své praci na zaklade
zjisténych vysledkii poukazuje na dilezitost spoluprace mezi uciteli 1. a 2. stupné.
V souvislosti s touto praci muzeme fici, Ze spoluprace mezi uciteli obou $kol je na vice nez
dobré tirovni. Skoly mezi sebou spolupracuji, vymysleji programy, které zajistuji piilezitost
seznamit zaky z dvou zakladnich skol. Problematika pfechodu zakl na 2. stupen ziistava, jak
jiz bylo n¢kolikrat feCeno, nadale nedostate¢né prozkouména. V nasem vyzkumu jsme
vyuzili pouze jednu vyzkumnou metodu, tedy dotaznik MCI, u kterého nemtizeme zcela
jasné fici, Ze nam dokaze presné zjistit stavajici stav klimatu Skolni tfidy. Nelze tedy
vyvozovat jednotné ndzory a piesné stanovit moznosti ovlivnéni. K interpretaci vysledkli
musime tedy ptistupovat opatrné. Na druhou stranu dotaznik poskytuje, jak zjisténi aktualni
formy socidlniho klimatu tfidy, tak zjiSténi preferované formy socidlniho klimatu, tyto
informace mohou pro ucitele predstavovat cenné zdroje, jez mohou slouzit k naslednému
ovlivnéni klimatu ttidy.
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1 Zavér

Diplomova prace se zabyvala problematikou piechodu zadkti z 1. stupné na
2. stupen zakladni Skoly. Cilem této prace je zjistit a analyzovat charakteristiku socialniho
klimatu Skolni t¥idy pfi prechodu. Teoretickd ¢ast prace se zabyva vymezenim problematiky
prechodu zakt na niz$i sekundarni stupen vzdélavani spole¢né s vyvojovymi zvlastnostmi
ditéte v obdobi tohoto pfechodu. Na vymezeni této problematiky navazuji fenomény kultura

Skoly, socialni klima Skoly a Skolni tfidy, které s problematikou tizce souvisi.

Vyzkumna ¢ast prace se skladala ze dvou oddilt. Ke zjisténi stanoveného cile jsme
vyuzili metodu dotazniku, konkrétné dotaznik MCI. V prvni vyzkumné ¢asti jsme zjistovali
aktudlni a preferovanou formu socidlniho klimatu dvou vybranych 5. roénikii. Nasledné byla
provedena vzajemna komparace mezi aktudlnim stavem socidlniho klimatu obou tiid.
Stézejni ¢asti prvniho vyzkumu se stala pandemicka situace, ktera ovlivnila vzdélavani zak
Vv ptlce biezna roku 2020. Realizaci prvni vyzkumné ¢ésti jsme byli nuceni odlozit az na
zacatek Cervna téhoz roku. Prestoze jsme se snazili, abychom mohli dotazniky za4kim
zadéavat osobné, u zakladni Skoly méstské dotaznik z divodu omezeni natizenych vladou
zadéaval tfidni uclitel. Pfi zadévani dotazniku jsme primarné chtéli dodrzet anonymitu
odpovédi ze strany respondentli. TO se ndm za pomoci obou zékladnich Skol podatilo

zachovat.

Realizace druhé vyzkumné ¢asti se uskutecnila po slouceni Zakl v pln€ organizované
zakladni Skole pouze v jednom 6. ro¢niku. Pfi realizace této Casti jsme téz vyuzili online
podobu dotazniku MCI. | zde jsme téz analyzovali aktualni a preferovanou formu socialniho
klimatu skolni tfidy. Hlavnim cilem této ¢asti bylo provést komparaci s vysledky, které byly
naméfeny v prvni ¢asti vyzkumu. Z téchto zjisténych vysledki mohly byt objasnény zmény
socialniho klimatu, které nastaly po piechodu zaki z 1. stupné na 2. stupeii ZS. Vysledky
vyzkumu ukézaly, Ze Zaci ze zakladni Skoly venkovské vnimaji socialni klima po piechodu
pozitivngji néz v 5. roéniku. Uroven proménné spokojenosti a soudrznosti se zvysila
a hodnoty soutézivosti a obtiznosti klesly. Naopak vysledky u zakli ze zdkladni Skoly
méstské vykazuji u vSech proménnych v komparaci s 5. ro¢nikem zhorSeni socialniho
klimatu. Vyznamnou zménu hodnoty jsme naméfili u soutézivosti. V pribéhu obou ¢asti

vyzkumu jsme zjist'ovali zplisoby feSeni pfechodu ve vybranych dvou zakladnich $kolach,
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kdy bylo pfedem stanoveno, ze vétSina zakl z netuplné zékladni Skoly bude muset piestoupit

do plné organizované zakladni $koly, ktera se nachazela ve vedlejsi obci.

Po realizaci vyzkumu jsme byli schopni charakterizovat zmény socialniho klimatu, ale
nemtizeme fict, jak vyznamné jeho vysledky ovlivnila pandemicka situace, tedy nelze tyto
vysledky pokladat za jednoznacné. Za vyznamné zjiSténi povazujeme, ze skryty piechod,
ktery u jedné vyzkumné tiidy nastal, mize byt pro zaky vétsi zat€z nez piechod z nutnosti.
Vzhledem k vysledktim, které nam vyzkum poskytl, bychom doporucili jiné usporfadani
6. ro¢niku Vv ramci hlavnich pfedméta. Ttidu bychom minimalné na zacatku Skolniho roku
ponechali v pivodnich tiidach. Ugitelé jednotlivych pifedméti by ziskali prostor pro
seznameni Se S zaky a jejich poznani. Pozdéji mohou ucitelé na zaklad€ spole¢né diskuse
ptejit k pfipadnému namichani zakt z ptivodnich tfid. Dalsim doporucenim by bylo vice se
zaméfovat na praci se zaky z plné organizovanych Skol. S ohledem na vysledky, které
vyzkum ukézal, vidime duleZitost pracovat s témito skupinami 74kl a problematiku skrytého

piechodu nepodcenovat.

Velmi by nas potesilo, kdyby tato prace slouzila jako podnét k dal§imu zjistovani

zpisobu, jak fesit s zaky prechod mezi stupni zakladniho vzdélavani.
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Piilohy

P1: Dotaznik 1: Dotaznik MCI-A (1986, Fraser, Fischer, in LaSek, 1991)

Dotaznik: NaSe tiida — aktualni forma (My Class Inventory, MCI-A)

Nejedna se o zadnou zkousku, nejsou zde dobré a Spatné odpovédi. Mate napsat, jaka je

ted’ vaSe tiida, vasi spoluZici.

Kazdou vétu dotazniku si poradné prectéte. Odpovida se na ni bud’ ,,ANO* nebo ,,NE*.
Pokud souhlasite s tim, co je tam napsano, udélate krouzek kolem slova ,,ANO*; pokud
nesouhlasite, ud¢late krouzek kolem slova ,NE“. Kdyz se spletete nebo si odpoved
rozmyslite a chcete ji zménit, pfeskrtnéte kiizkem tu, kterou chcete opravit a zakrouzkujte

tu, co plati. Nic nepteskakujte, odpovézte na kazdou otazku.

1. | V nasi tfidé bavi déti prace ve skole. ANO NE
2. | V nasi tfideé se déti mezi sebou potad perou. ANO NE
3 v paéi}ﬁdé déti mezi sebou Casto soutézi, aby se dozvédely, kdo je ANO NE
nejlepsi.
4. | V nasi tfid¢€ je uceni tézké, mame moc prace. ANO NE
5. | V nasi tfid¢ je kazdy mym kamaradem. ANO NE
6. | Nekteré déti nejsou v nasi tiidé Stastné. ANO NE
7. | Nekteré déti v nasi tfide€ jsou lakomé. ANO NE
8 Mntho, doéti z nasi tidy si pieje, aby jejich prace byla lepsi, nez prace ANO NE
spoluzaki.
9. Mnoho_ déti z nasi tfidy dokéaze udélat svou Skolni praci bez cizi ANO NE
POMOCi.
10. | Nékteré déti v nasi tfid€ nejsou mymi kamarady. ANO NE
11. | Déti z nasi tfidy maji svou t¥idu rady. ANO NE
12. | Mnoho déti z nasi tfidy déla spoluzakim naschvaly. ANO NE
13, N’ékterym‘ détem v n?él j[fidé je neptijemné, kdyz nemaji tak dobré ANO NE
vysledky jako druzi zaci.
14. | V nasi tfid€ umi pracovat jen bystré déti. ANO NE
15. | VSechny déti v nasi tfid€ jsou mi divérni pratelé. ANO NE
16. | N&kterym détem se v nasi tiidé nelibi. ANO NE
17 Uréité/ dévti'z ?aéiotfidy vzdy chtéji, aby bylo po jejich, aby se jim ANO NE
ostatni déti ptizpisobily.
18, Néktefé déti z nasi tfidy se vzdycky snazi udélat svou praci 1épe, nez ANO NE
ostatni.
19. | Prace ve Skole je namahava. ANO NE
20. | VSechny déti v nasi tfid€ se mezi sebou dobfe snaseji. ANO NE
21. | V na$i tfid¢ je legrace. ANO NE
22. | Déti z nasi tfidy se mezi sebou hodn¢ hadaji. ANO NE
23. | Nékolik déti v nasi tfid€ chce byt porad nejlepsi. ANO NE
24. | Vétsina déti v nasi tfide vi, jak mé délat svou praci, jak se ucit. ANO NE
25. | Déti z nasi tfidy se maji mezi sebou rady jako pratelé. ANO NE




P2: Dotaznik 2: Dotaznik MCI-P (1986, Fraser, Fischer, in Lasek, 1991)
Dotaznik: NaSe ti'ida — preferovana forma (My Class Inventory, MCI-P)

Nejedna se o zadnou zkousku, nejsou zde dobré a Spatné odpovédi. Mate napsat, jaka by

méla nebo neméla byt vaSe tiida, vasi spoluZici.
Kazdou vétu dotazniku si poradné prectéte. Odpovida se na ni bud’ ,,ANO* nebo ,,NE*.
Pokud souhlasite s tim, co je tam napsano, udélate krouzek kolem slova ,,ANO*; pokud

nesouhlasite, udélate krouzek kolem slova ,NE“. Kdyz se spletete nebo si odpoveéd

rozmyslite a chcete ji zménit, pieskrtnéte kiizkem tu, kterou chcete opravit a zakrouzkujte
tu, co plati. Nic nepteskakujte, odpovézte na kazdou otazku.

1. | V nasi tfidé by méla déti vic bavit prace ve skole. ANO NE

2. | V nasi tiidé by mélo byt mezi détmi vic pranic. ANO NE

3 V nasi tfid¢ by déti mely mezi sebou potad soutézit, aby se dozveédély, ANO NE
" | kdo je nejlepsi.

4. | V nasi tfidé by mélo byt t€z§i uceni, mélo by byt vic prace. ANO NE

5. | V nasi tfid€ by kazdy mél byt mym kamaradem. ANO NE

6. | V nasi tfide jsou déti, které by kvili Skole mély byt nestastné. ANO NE

7. | Nekteré déti v nasi tfid¢é by meély byt vic lakomé. ANO NE

8. Mrrloho detlvvr noas1 tfidé by si mélo prat, aby jejich prace byla lepsi, nez ANO NE

prace spoluzak.

9. Vétsina déti v nasi tfidé by méla umét udélat svou praci bez cizi pomoci. ANO NE
10. | Nékteré déti v nasi tfidé by nemély byt mymi kamarady. ANO NE
11. | Déti v nasi tfidé by mély mit tfidu rad€ji, nez ted’ maji. ANO NE
12 De:u v nasi tfidé by mély de€lat ostatnim spoluzaktim vice naschvald, nez ANO NE

ted’.
13 N’ekterym‘ dete.l.n ’an’as'l tFidé by mélo vic vadit, ze nemaji tak dobré ANO NE
vysledky jako jini Zaci.
14. | V nasi tfidé by mély umét pracovat jen bystré déti. ANO NE
15. | VSechny déti v nasi tfidé by mély byt mymi divérnymi prateli. ANO NE
16. | V nasi tfidé by mély byt i déti, kterym se ve tfide nelibi. ANO NE
17, Ur01tel devtl'v fl.as1otr1d§ by mély mit pravo, aby bylo po jejich, aby se jim ANO NE
ostatni déti ptizpisobily.
18 I\’Iekterevdetl z n’a51 tfidy by se mély vzdycky snazit udé€lat svou praci ANO NE
1épe, nez ostatni.
19. | Prace ve Skole by m¢la byt namahavéjsi, nez je. ANO NE
20. | VSechny déti v nasi tfid€ by se mély mezi sebou dobfe snaset. ANO NE
21. | V nasi tfid¢ by méla byt vetsi legrace. ANO NE
22. | Déti v nasi tfidé by se mély mezi sebou vic hadat. ANO NE
23. | Nékolik déti v nasi tfidé by mélo byt potad nejlepsi. ANO NE
24, Vétsina dvetl \V/'na51 tfidé by méla uz védét, jak ma délat svou praci, méla ANO NE
by se umét ucit.
25. | Déti z nasi tfidy by se mély mit mezi sebou rady, byt prateli. ANO NE




