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Abstrakt:

Diplomova prace Nabidka doprovodnych edukacnich programii pro déti predskolniho
veku se vénuje zkoumani fenoménu galerijni pedagogiky a jejimu vyuziti v konkrétnich
edukacnich programech v Oblastni galerii Liberec. Prace je rozd¢lena na teoretickou
a praktickou ¢ast. V teoretické ¢asti jsou popsany principy galerijni pedagogiky, jeji
historie, animace, charakteristika pfedSkolniho véku, prace a metody lektori. Soustiedi
se na diilezité poznatky pro aplikaci do praktické casti, kterd se zabyva porovnanim
vybranych edukacnich programt, které jsou vhodné pro déti mateiskych skol. Nasledné
Setfeni, formou dotazniku, je zaméfeno na praci lektorti, kterou hodnotili samotni

pedagogové matetskych skol.
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Abstract:

The master thesis The Offer of Accompanying Educational Programs for Pre-school
Children is devoted to exploring the phenomenon of gallery pedagogy and its use in
specific educational programs in the Liberec Regional Gallery. The thesis is divided
into theoretical and practical part. The theoretical part describes the principles of gallery
pedagogy, its history, animation, characteristics of preschool age, work and methods of
lecturers. It focuses on important knowledge for application to the practical part, which
deals with the comparison of selected educational programs that are suitable for
kindergarten children. The subsequent survey, in the form of a questionnaire, focuses on

the work of lecturers, which was evaluated by the teachers of kindergartens themselves.
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animation, preschool age
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Uvod

., Smysl vychovy se nachazi v praxi Zivota. Svet je tireba neustdle zakouset, prohledavat,
ochutnavat a osahavat. Jen o takové vychoveé, ve které zapojuji vSechny své poznavaci
smysly, lze rici, ze je vychovou prirozenou* (Komensky in Fulkova, Hajduskova,

Sehnalikova 2012).

Déti predskolniho véku jsou velmi vnimavé bytosti, projevuji zvédavost a zdjem o déni
ve svété a 0 jevy, které jsou kolem nas. Zejména v této etapé Zivota se tyto détské

schopnosti prolinaji s bezprostfednosti a spontannosti.

Uz predskolni veék je dle mého nazoru vhodnym obdobim k tomu, abychom si s détmi
povidali o jakychkoli tématech. Nejdalezitéjsi je, abychom pfi tom zachovali
Komenského zasady ndzornosti, systemati¢nosti, soustavnosti, aktivnosti, trvalosti
a prim¢efenosti. Pedagogové Casto mluvi o zazitkovém uceni, v némz je zéazitek ditéte
propojen s emocionalitou, nebot’ neodmyslitelnym predpokladem tohoto uceni je vnitini
motivace ditéte. Tedy i téma vytvarného uméni je namétem, ktery muze déti pii
uplatnéni adekvatnich metod nadchnout. Domnivam se, ze vytvarnymi aktivitami
zaméfenymi na interpretaci vizudlniho uméni zakladdme u déti zajem o vytvarna dila.
Pokud déti predskolniho veku okouzli uméleckée dilo ¢i pfimo navstéva galerie, odnesou

si své pocity do dalSich let, a v tom vidim nejvétSi vyznam seznamovani déti

s vytvarnymi dily.

V matetské Skole se pfi interpretaci uméleckych dél pfesvédcuji 0 tom, ze déti zaZivaji
radost, kdyz zkoumaji, jaky odkaz ukryl umélec do svého dila, a vzapéti, kdyz si samy
hraji na vytvarné umélce. OvSem je podstatné klast diraz na to, aby u déti dominoval

zazitek z tvorivého procesu nad tim, jaky vysledny produkt z toho vznikne.

Téma mé diplomové prace jsem si vybrala, jelikoZ kombinuje dvé odvétvi, kterd mi jsou
velmi blizk4. Prvnim je vztah k uméni. Vystudovala jsem stfedni uméleckou Skolu
a vzdy mé uméni doprovazelo i v rodinném prostiedi. Casto jsem byla fascinovana
prostory galerie, které pro mé¢ byly oazou klidu. Mistem, kde jsem sama se sebou
a svymi myslenkami. Druhym odvétvim je oblast pedagogiky. Nasledné jsem
vystudovala pedagogiku piedSkolniho vzdélavani a byt ucitelkou v matetské Skole
povazuji za své poslani.
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Pti ptemysleni o tématu prace jsem se rozhodla vyuzit svych znalosti z téchto oblasti
a propojit je. Galerijni pedagogika je pomyslnym pilitem prave téchto oblasti, které jsou
mi tak blizké. Oslovila jsem tedy Oblastni galerii Liberec, ktera souhlasila s provedenim

Setfeni pfi edukacnich programech, které sama vytvarii.

Prvni cast prace je teoretickd. Postupné se dotykd rGznych aspektl galerijniho
vzdélavani veetné jeho historického vyvoje a vymezuje ramec pro ¢ast praktickou. Po
nastinéni historického vyvoje, popisuji principy galerijni pedagogiky, zabyvam se
dovednostmi a vzdélanim galerijnich pedagogt,, komunikaci s navstévniky, roli zazitku,
didaktickymi postupy, snazim se piiblizit prostiedi a praci Oblastni galerie Liberec
a V neposledni fadé uvaddim charakteristiku pfedSkolniho véku, kterd je mou cilovou

skupinou pro Setieni.

Jako zasadni vSak povazuji praktickou cast, kde predstavuji vysledky spokojenosti
pedagogt matefskych $kol s praci edukatord v kultufe (lektort). Popisuji dva typy
programu, které na zaklad¢ dotaznikového Setfeni porovnavam. Pro lepsi piehlednost
jsou vysledky zobrazeny v grafech a tabulkach. Velmi mé potésil zajem Oblastni galerie
Liberec o vysledky mého Setieni. Vétim, ze budou piinosnou zpétnou vazbou od jejich

klienta.

Vé&iim v piinos galerijni pedagogiky. Neni zamérem na déti vyvijet natlak, aby se jim
umeéni libilo. Ptala bych si, aby se vi¢i nému neuzaviely, pfijimaly jej jako soucast
kultury a pfemyslely nad nim. Nechat na sebe dilo i prostiedi galerie pusobit, pokusit se
propojit kontext s pocity a pokusit se interpretovat, co vidim. Jde pouze o to ukazat
détem, Ze galerie neni ,,cizi prostfedi” a naopak mohou v ni i v sobé& objevit néco, o ¢em

doposavad netusily.
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Cil prace

Cilem mé diplomové prace je porovnat vybrané doprovodné programy v Oblastni
galerii Liberec. Své dotaznikové Setfeni obracim k lektorim, kde je mym cilem zaméfit
se na kvalitu vedeni doprovodnych programi pfipravenych v jiz zminéné instituci.
Cilem je poskytnout galerii vysledky a tedy zpétnou vazbu mého Setfeni a tim pomoci
zkvalitnit préaci lektorG (edukatort v kultuie), ktera mulze byt stézejnim bodem

s ohledem na navstévnost instituce.
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1 Teoreticka cast

V prvni Casti své prace se veénuji teorii spojené s tématem galerijni pedagogiky.
Zabyvam se postupné historii galerii i galerijni pedagogiky a popisuji tenkou hranici
mezi galerijni a muzejni pedagogikou. Zabyvam se principy v galerijni pedagogice,
typologii programt a galerijni animaci. V naslednych kapitoldch se vénuji samotnym
tvircim programi, lektoriim, animatorim ¢i edukatorim v kultufe, kde se snazim
popsat jejich praci s klienty. Nedilnou soucasti je charakteristika predskolniho véku,
jelikoz je klicova pro nasledujici praktickou cast. Zminuji se o zazitkové pedagogice

a Vv zavéru se vénuji Oblastni galerii Liberec, kde bylo provedeno dotaznikové Setieni.

1.1 Historie galerii

Galerijni a muzejni sbirky urcené vefejnosti jsou spjaty se jménem princezny Bel-
Shalti-Nannar. Tato divka byla dcerou posledniho babylonského krale Nabunna’'ida,
ktery vladl v letech 555-538 pied naSim letopo¢tem. Princezna zaloZila v tehdejSim
mésté¢ Ur, dneSnim irdckém Mugajjaru, sbirku mistnich starozitnosti, ke kterym
vytvoftila zékladni soupis, dnes bychom mohli fici katalog. Pozistatky téchto cennosti
objevil vroce vroce 1934 sir Charles Leonard Woolley, jehoz objevy potvrzuji, ze
V tomto praddvném muzeu ¢i galerii byly pfedméty shromaZzd’ovany nikoli pro chloubu
vladafova bohatstvi, ale proto, aby napomahaly vyucovani a vychové. Uz tehdy
existovali lidé, jejichz cilem bylo zprostiedkovat historické pamatky a umélecka dila
ostatnim. Budeme-li v nasledujicich textech hovofit o edukacnich programech na
vystavach soudobého vytvarného umeéni, pak se budeme zabyvat ¢innosti ¢i tradici

starou nekolik tisicileti (Horacek, 1998).
1.2 Galerijni ¢i muzejni pedagogika?

V odbornych ¢lancich a literatufe se Casto setkdvame s pojmy muzejni pedagogika
a galerijni pedagogika. Pokud se na tyto dva obory podivime podrobnéji, pak
nachazime sice podstatny a zakladni, ale pro vlastni fungovani oboru ne zcela zasadni
rozdil. ,, Vyrazem muzejni pedagogika souhrnné oznacujeme aktivity, které cilené
vyuzivaji instituce muzea k primym vychovné vzdélavacim ¢innostem‘ (Horacek 1998,
S. 56). O muzejni pedagogice mluvime jako o obecné discipling, ktery zahrnuje
metodologické a teoretické otazky prace pro vefejnost v muzeu, tedy v instituci, ktera se
muZze vénovat obecné historii, regiondlnim d¢jinam, fauné, flofe ¢i mineralogii. Na

13



druh¢ strané galerijni pedagogika ma sviij predmét zajmu podstatné soudrznéjsi, nebot’
se obraci vyhradné k vytvarnému uméni. Vytvarné uméni je celistvou a dlouhodobé¢
zkoumanou kulturni a védni kategorii. U vytvarného umeéni jde ptfedevsim o originalni
vklad autora, snahu oslovit divaka, sdélovat skrze uméni informace a nechat jej prozit
i obdobné emoce jaké mohl mit samotny autor. Spole¢né pro muzejni a galerijni
pedagogiku je pouzivani srovnatelnych metod a postupl. V literatuie je galerijni

pedagogika povazovana za soucast muzejni pedagogiky.

Odlisnost 1ze spattit v metodickych rozdilech pti aktivizujicich programech. ,, Programy
zamérené na vytvarné umeéni se lisi tim, Ze pri kontaktu s vytvarnym dilem se ve vetsi
mire venuji kreativnim aspektiim prdce a citové roviné vnimani ““ (Horacek 1998, s. 57).

V historickém muzeu hraje podstatnou roli pfedev§im uloha poznavaci a u vytvarnych
programu je kladen diraz na rozvijeni tvotivosti. Tedy vedle slozky poznavaci, kdy se
ucastnici programu maji dozvédét predem stanovené informace o vytvarném dile
a autorovi, je dulezitou slozkou samotna kreativita. Ta se probouzi na zédkladé podnétu
vytvarného dila a sami ucastnici aktivné pracuji a tvlir¢im zptisobem uplatiiuji své ,,ja*
a svou vlastni iniciativu. Odlisnost mezi galerijni a muzejni animaci je dana pouze
pfedmétem zajmu. Oznaceni ,,galerijni se specificky vztahuje k situaci v ¢eském

prostiedi, jelikoz ndzev muzeum uméni zde nema dostate¢né zazemi.

To co mizeme povazovat za srovnatelné je technickd ¢ast prace s materialy, nebot
1 v historickém muzeu stejné jako v muzeu vytvarného umeéni jsou pro navstévniky
pfipravovany praktické ¢innosti, za ucelem poznani techniky prace ¢i konstrukénich

principt.

., Na vztah muzejni a galerijni pedagogiky miize byt nahlizeno z vice stanovisek. Muzejni
pedagogiku lze chapat jako nadrazeny pojem pedagogiky galerijni, ale ne absolutne,
uvedomime-li si, Ze existuji i galerijni pedagogové ve vystavnich sinich bez sbirkového
fondu. Obé discipliny miizeme pri trose tolerance oznacit i za rovnocenné obory, které
maji mnoho spolecného, pricemz nejsou totozné. S prispenim metafory bychom mohli
Fici, Ze muzejni a galerijni pedagogika jsou dve sestry, které si mohou

v pribéhu Zivota pomdhat a vyménovat si zkusenosti “ (Stuchlikova 2012, s. 14).
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., Galerijni ¢i muzejni edukace oznacuje cely komplex vzdeélavacich aktivit v galeriich
a muzeich. Vejde se do néj jak slozity systéem vystavby celého vzdélavaciho modelu, tak
i onen prvek ,,oziveni“, ktery ale v konstruktivistickém pojeti nese zménu pozic a funkci
Jjak ucitele, tak i galerijniho vzdélavatele* (Fulkova 2013, s. 30). Materialy v galerijni
pedagogice mohou mit formu pracovniho seSitu, pracovniho listu, herni a interaktivni
stranky ¢i didaktickych texti. Pracovni listy, seSity a podptirné materialy pro vyucujici
tvofi zdkladni strukturu pedagogické konceptualizace obsaht vystavy, kterd je
objasnovana a transformovana do aktivit, zadani uloh, pokynu, otazek a samotnych

vytvarnych ¢innosti.

Oznaceni muzejni pedagogika pochdzi z Némecka, kde v systému vytvarnych instituci
neni uzivan vyraz galerie, ale pro sbirky uméni je ustdlen nazev muzeum (Horacek,
1998). Tim se stiraji rozdily mezi t€émito dvéma obory a znalosti z jednoho oboru lze
aplikovat na obor druhy. V pribéhu nasledujicich kapitol tedy vnimejme galerijni

a muzejni pedagogiku jako privodce totoznych metod préce.

Historie galerijni pedagogiky

.,V nasem prostiedi se problematika galerijni pedagogiky prirozené vclenila do
diskurzu teorie vytvarné vychovy jiz pocatkem 90. let minulého stoleti“ (Horacek 2007,
s. 10).

V roce 1997 se objevil vyznamny projekt Alexandry Brabcové ze Sorosovy nadace
Open Society Fund (OSF), Brana muzea otevienad, ktery piedstavoval radikalni néstup
podpory a rozsiteni eduka¢nich aktivit pro celou oblast kulturnich zafizeni v Ceské
republice. V Brné putisobil ,,otec zakladatel“ Radek Horacek, ktery navazoval na tradici
vyjimeénych $kol vytvarného mysleni profesora Igora Zhote (Fulkova, Hajduskova,

Sehnalikova, 2012).
1.3 Principy galerijni pedagogiky/animace
Pojem galerijni pedagogika pozdé€ji galerijni animace oznaluje typ aktivizujiciho

programu, ktery se uskutecniuje pfimo v prostoru vystav. Jedna se ozivujici ¢innost, pii

které se cesta kolem statickych exponati na vystavé proménuje v praktickou
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a dobrodruznou praci. Slovem animace je vyjadieno oziveni ¢i povzbuzeni osobni
tvofivé aktivity, kterou mizeme povazovat za vyznamny prostiedek K vnimani

sou¢asného uméni.

Nejdulezitéjsi je samotny zacatek programu a upoutani pozornosti. Na zacatku kazdého
programu je situace obdobna. Na jedné stran¢ je lektor a na té druhé skupina déti ¢i
zaka, ktefi maji ptirozenou détskou touhu po poznani, zazitcich a zahadach. Je nezbytné
mit od samého zaCatku na mysli, ze cesta k vytvarnému dilu musi byt pfitazliva,
atraktivni, vzrusujici ba dokonce dramaticka. Osvéd¢enym postupem je nahrazeni
obvyklého zahajovaciho vysvétlovani za uvodni dobrodruzstvi formou hravého ukolu.
Je zapotiebi, aby déti vstupovaly mezi obrazy v rolich prizkumnikd a objeviteld, tak

aby citili napéti a mély potifebu néco nezndmého odhalit.

Pro lektora, galerijniho pedagoga ¢i edukatora v kultufe je dulezitym prvkem volba
slov. Prvnimi slovy by nemély byt vSem znamé fraze z hradi a zamku: ,,Vlevo mizeme
vidét, vpravo se nachazi...“ Prvni slova by mé¢la navstévniklim zprosttedkovévat zivy ¢i
vyjimecny zazitek nebo informaci, ktera je poutava. Takovou informaci miize byt
umélctv citat nebo nezvykly ndzev nékterého dila, coz muze byt pocatkem tvotivého
premysleni. Lektor tak pfechazi v dialog a vybizi k zamysleni. ,,Jak takovy nazev mohl

vzniknout? O ¢em by byl stejnojmenny film ¢i kniha?*

Jednim z principti pfi vlastni praktické Cinnosti je prozitek, prostiednictvim jehoz
muzeme dosahnout intenzivnéj$iho a trvalejSiho poznani. Pfi vedeni programu je
zapotiebi vychazet ze zasady pfimétenosti, tak aby byl kol pro svéfence zvladnutelny.

Tak aby lektor praci neptevzal a nestal se tak ukol demotivujicim.

Dulezitym c¢lankem je samotna osobnost lektora. Program je postaven na jeho
znalostech, dovednostech, schopnostech a zkuSenostech. Vyklad by mél byt
srozumitelny, jazyk by mél odpovidat irovni posluchacii a nezndmé pojmy by mély byt
lektorem vysvétleny. Otazky by mély vybizet k zamySleni, ale jejich poloZzeni musi
byt srozumitelné. Lektor ¢asto vyuziva metodu rozhovoru, kterd mu umoziuje
nahlédnout do zkuSenosti déti s tématem a zaroven aby na né mohl navéizat své

poznatky a informace. Zalezi na lektoroveé uvaze jaké fakta a jakym zplisobem je dané
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skupin¢ sdéli. Jednim z cild lektora je vyvolat v détech citovy vztah k dilim, nalézt

vlastni Gthel pohledu a identifikovat se s nimi.

Dalsim navaznym principem je respektovani vékovych zvlastnosti a vyspélosti déti.
Hovofime o mnoZzstvi informaci a poméru mezi praktickou ¢innosti a teoretickymi
znalostmi. Tento pomér by mél byt v rovnovaze, ale lektor musi stale respektovat vek
a socialni strukturu skupiny. Napiiklad v mlad$im Skolnim veéku maji déti Castéji
spontannéjsi reakce, nadsen¢ provadi praktickou Cinnost, ale na druhé strané nejsou
schopni dlouhé udrzeni pozornosti u teoretického vykladu. Ackoli se nam tyto
odlisnosti zdaji samoziejmé, v praxi byvaji Casto piehlizeny a teoretické vyklady jsou
pro déti nepfimefene ndrocné. Lektor by si mél opakovat cil ptispét k oziveni z4jmu déeti
o uméni. Naslednym a dilezitym ukazatelem je délka programu. Casto se setkavame
S programy, které trvaji 120 minut. Dal$im kritériem jsou prostorové a technické

podminky, které maji vliv na praktickou ¢innost a volbu pomiicek ¢i materiali.

Kazdy kvalitni program musi mit svou metodickou strukturu, ktera je ptedem dana
a Vv pribehu ji lektor dle potieb proménuje ¢i upiesnuje. Program by mél mit ivodni
motivaéni ¢ast, hlavni pracovni ¢ast a zavér. Tato struktura se v zdkladé shoduje

s pedagogickymi principy, se kterymi se setkdvame v bézném Skolnim vyucovani.

Povazuji za podstatné zminit se v zavéru kapitoly o cilech aktivizujicich programii.
Pivodné byly programy vytvofeny, aby propojily a probudily vztah vefejnosti
K vytvarnému uméni. Cilem bylo proménit galerii z mista shromazdovani artefaktl
v misto poznani a kultivaci névstévnik. Snahou galerijniho pedagoga je skrze
umélecké dilo rozvijet v détech citlivost, vnimavost ba dokonce probudit lasku. Nabizi
détem zazitek a zaroven je u¢i porozumét sdéleni skrze umélecké dilo, interpretovat jej,
orientovat se ve vyznamech, symbolice a tou pro mé nejvétsi hodnotou je hledat sviy
vlastni nazor. To vede Vv poznani sama sebe, ale zaroven k vnimani svého okoli.
Umeéleckd dila, ktera jsou zdpisem historie, vedou k osvojovani si informaci o etapach
vyvoje historie a ukazuji proménu doby. Snahou programu je vyvolat v détech tvirci

pristup ke svétu a vybizet k seberealizaci (Horacek, 1998).
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1.3.1 Galerijni a muzejni programy

., Vytvarné umeni je predevsim osobitym typem komunikace. Promlouva stejnou mérou
o vnitinich postojich umélce jako o vnéjsim svéte kolem nas a dokaze komunikovat
I S dusevnim svétem diviki“ (Horacek 1998, s. 17). Povazuji tedy za logické, ze
I kontakt s vytvarnymi dily Ize nejintenzivnéji navazovat riznymi komunikativnimi
postupy. Ve vétsiné obdobi nasi umélecké historie byli vedle umélct jesté dalsi lidé,

kteti umélecka dila né&jak vysvétlovali a zprostiedkovavali ostatnim.

Od vzniku muzei a galerii jak je zname dnes, neustale pfibyvaji rizné formy programu,
V nichZ je uméni vefejnosti stale vice priblizovano a vysvétlovano. Soudobé uméni je

stale vice komplikované a tudiz je vice potfeba vénovat se jeho porozumeéni.

V pribéhu 20. stoleti se stale vice objevuji dvé skupiny muzejnich a galerijnich
pracovnikl. Prvni skupinu tvoii odborni pracovnici, ktefi se staraji o rozsifovani,
udrZovani a o odborné teoretické zpracovani sbirek. Tuto skupinu Horacek (1998, s. 18)
dale déli na odborniky teoreticky zaméfené, ktefi komentuji, teoreticky fidi
a vyhodnocuji shromazdéné materidly a odborniky vyzkumné, ktefi se praveé
shromaZzd’'ovani sbirek vénuji. Druhou skupinu zastupuji specializovani muzejni
a galerijni pedagogové, ktefi predstavuji nezameénitelné spolecenstvi zajistujici

prezentaci sbirek, ptipravu prohlidek a dal$i programy pro vetejnost.

Odborné zkoumani muzejni a galerijni pedagogiky, jemuz je ptredev§im v zahranici
vénovana pozornost jiz od konce 60. let, pfispiva k rozvoji metod, které mohou kontakt
navs§tévnikd s uménim prohloubit. V riznych typech muzei a galerii jsou Ccasto
vyuzivany programy, pii nichz vedle odborného slova mohou sami tcastnici aktivné
tvofit. Napiiklad v muzeu ve Velké Britanii pro své programy vyuzivaji redlnou
napodobeninu pravékého obydli, v némz si Gcastnici nadrti obili, vyrobi tésto a vénuji
se pe€eni. Nasledné si zkousi umichat slamu s blatem, aby si vyzkousSeli, jak neoliticky
¢lovék zateploval své obydli se sténami z prouti. Tim, Ze si nav§tévnici vyzkousi praci
umeélce, mohou si hloubé&ji uvédomovat, co vse vytvarné dilo skryva. PfedevSim pro déti
je podstatné vhodnéjsi, pokud na vystavé mohou vedle odborného vykladu i samy
tvofit. Schopnost soustfedéni se na teoreticky vyklad je u déti pfirozené podstatné nizsi

nez u dospélych. Prostfednictvim praktické €innosti jsou schopny osvojit si poznatky
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mnohem pevnéji. Z tohoto ditvodu se ve vétSin€é muzei umeni a galeriich v zahranici
1 u nas vénuji muzejni a galerijni pedagogové pii prohlidkach vystav nejen teoretickému

vykladu, ale i praktickym ¢innostem souvisejicich s tématem expozice (Horacek, 1998).
1.4 Typologie programii pro verejnost v galeriich

Zprostfedkovani uméni vzdy zéalezi na komunikaci prostfednictvim lektora, ktery se
snazi o zintenzivnéni kontaktu navstévnikii s vytvarnym umeénim. Podle zptsobu, jak
lektor postupuje, predevsim podle teoretickych poznatkti a praktickych cinnosti

rozeznavame tii zdkladni skupiny programil.

Prvni z nich jsou teoretické programy, Vv nichZ je kladen duraz predev§im na vyklad
a praci s teoretickymi poznatky. Prostfedkem téchto programii jsou prohlidky,
prednasky a besedy. Druhou skupinou jsou programy praktické, které rovnéz
vychazeji z teoretickych poznatki, ale jejich hlavni ulohou je praktickd ¢innost
ucastnikd. Navstévnici prostiednictvim rozsédhlych vytvarnych programti nebo jen
menSich tvlr¢ich etud jsou obohaceny poznatky o vystavenych dilech a obecné
o umeéni, kterému je vystava vénovana. Ptfikladem praktickych programi jsou tvirci
dilny, praktické ateliéry a kursy. Posledni kategorii jsou programy smiSené, které
muzeme chapat jako komunikativni typy aktivit, pfi nichz je teoreticka a prakticka Cist
Vv urcité rovnovaze. Pfikladem tohoto typu programu je animace, ktera rozviji kreativitu
a zaroven formou praktickych etud pfedava teoretické poznatky. Praveé tento teti typ
programu se nejlépe osvédCuje pro mladez avSak je zapotiebi brat vzdy v potaz
individualni zvlastnosti skupiny. BéZnou praxi je, Ze si lektor na stejnou vystavu
pfipravuje metodicky odliSné pofady pro déti, zaky zakladnich Skol a pro Zaky
gymnazii. Psychologické poznatky a zkuSenosti naSich i zahrani¢nich galerijnich
pedagogt uvadi, ze pro mladsi déti je vhodnéjsi zaradit vice praktickych ¢innosti a zaci

star$i uvitaji vice teoretickych poznatk.

V Ceské republice je vztah vefejnosti k vytvarnému umeéni prozatim nepiili§ vyhranény.
V kazdém z mést je urcitd komunita pfiznivcl umeéni, ktera predstavuje zakladni jadro
navstévnikil galerii. Vyhranéni a specializovani zajemci davaji prednost samostatné
prohlidce vystavy. Pfiznivei uméni, samotni umélci €i teoretikové se Casto zadmérné

vyhybaji vernisazim, protoze z divodu velkého mnozstvi lidi nemohou vystavu vnimat
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Vv patficném klidu. Skupinové navstévy jsou u nds znamé piedevS§im jako exkurze
Skolnich tfid. Velmi zfidka se u nas setkdvame s ndhodné vytvofenimi skupinami
dospélych zajemcii, tak jako je tomu ve Spojenych statech, Velké Britanii, Némecku
nebo Francii. Tento rozdil udava odlisné traveni volného Casu u nas a v zahraniéi.
V poslednich letech se galerie snazi zpracovavat evalua¢ni programy, kde sleduji

a vyhodnocuji svou navstévnost.

Znabidky a praxe galerii vyplyva, ze nejfrekventovanéjSim typem programi pro
Sirokou vetejnost jsou prohlidky s priivodcem. K témto programiim se vaze nejdelsi
tradice a jsou nenaro¢né na prostor a technické pomtcky. Za naro¢né&jsi z pohledu
organizace povazujeme besedy, jelikoz se jedna o tematicky zaméfeny program, ve
kterém je aktivita lektora v ur€itém dialogu s aktivitou zédjemct. Za zvlaStni typ
programu povazujeme besedy s umélci, v nichz lektor plni tlohu koordinatora, ktery ma
za ukol vést diskuzi a citlivé reagovat na podnéty a ndzory navstévnikli a zaroven na
postoj daného umélce. Oblibengj$im a stale rozsifenéj$im typem jsou animace, které
jsou naro¢né na pomtcky a predev§im na prostor, jelikoZ neni vhodné, aby zdjemci
pracovali v tésné blizkosti originalnich dél. Dale se muzeme setkat s ateliéry a tviiréimi
dilnami, které maji vétsi podil praktickych vytvarnych ¢innosti a jak vypliva z ndzvu,
jedné se o vytvarnou praci ve specifickém prostoru. Lektor i zde musi byt schopen fidit
praktickou ¢innost a zaroven obsdhnout i teoretické znalosti o tvorbé danych umélcti, na

kterou prace v ateliérech navazuje.

Kromé té€chto zékladnich typl nejcastéji uzivanych programi nabizeji jednotlivé galerie
1 dalsi aktivity jako jsou naptiklad pFileZitostné akce, exkurze v plenéru, happeningové
akce, setkdani s umélci nebo mezioborové tvirci dilny, které vyuZivaji napiiklad
literaturu nebo hudbu. Dle evaluaénich statistik i béZzné nabidky jednoznac¢né prevladaji
prohlidky s privodcem, méné jsou pak vyuzivany animace a nejmensi procento

navstévnikit ma zajem o tvlrci ateliéry.

Programy se rovnéZ odliSuji podle zaméreni praktické ¢innosti. Zde mizeme zaradit
materidlové animace, pii nichZ navstévnici pracuji s danym materidlem a vytvareji dilci
vytvarnou praci za pomoci barev, kreslicich prostfedki nebo manipuluji s materidlem,
ktery koresponduje s vystavenymi exponaty. Nasledujicim typem jsou animace

zvukové a hudebni, kdy je kontakt s vytvarnym dilem navazovan prostfednictvim
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zvukové stopy. Aktivizaci jiného smyslu nezli zrakem je umoznén pfistup k vytvarnému
dilu z jiného sméru. DalSim typem jsou animace pohybové, které maji za ukol hledat
souvislosti mezi pohybem téla a dynamikou ukrytou v obrazech ¢i sochach.
V neposledni fad¢ rozliSujeme animace slovesné, které vyuzivaji literarni texty, slovni

interpretaci ¢i dramatizaci.

Zvlastnim doplnénim aktivizujicich programii v galeriich ¢i muzeich je pomucka, pro
kterou je dnes jiz ustadleny pojem muzejni kuffik. Hovofime o redlném kuftiku, ve
kterém jsou umistény predméty, napomahajici rozvijeni kontaktu s vytvarnym dilem.
Tato metoda je spjata s rozvojem muzejni a galerijni pedagogiky po druhé svétové
valce. V PafiZi tuto metodu nalezneme pod nazvem pedagogicky kuffik. Kuftiky jsou
zamétfeny na slohova obdobi, tematické vystavy, jednotlivé umélce ¢i technologie.
S takto vybavenimi kuffiky pracuji lektofi spoleéné s détmi v ateliéru nebo piimo
v expozici. Ve Vidni je béznou praxi, ze jsou kuftiky s pomickami zapijceny do $kol,
kde slouzi pedagogiim k vyuce. Dle autorky tohoto ,,vynalezu* Heiderose Hildebrand,
by mély kuftiky ve Skolach slouzit jako podani zakladnich informaci zabavnou formou

a k ptipravé na vstup do galerie ¢i muzea (Horacek, 1998).

1.5 Galerijni animace

Termin animace se dnes objevuje jak v pedagogice, tak v zabavé a ma uritou
vzdélavaci funkci. Animacni programy, se kterymi se setkdvame na dovolenych
v areadlech hoteld, nemaji s profesionalnimi edukativnimi modely pro kulturu nic
spolecného. Snad jen kromé velmi naivni pfedstavy, ze nékdo néco rozhybe, oZzivi,
vSichni to oceni a bude je to bavit. Slovo animace, které se v ¢eském pedagogickém
prostiedi stalo pomérné nejasnym terminem, ma svou kulturni historii, spojenou s velmi
specifickou zabavou, kdy slecny poskytovaly vyjimeéné sluzby panim. Jednalo se
o tzv. ,,animirky“. Pokud pouZijeme termin ,,animace* v zahrani¢i, miZzeme ocekavat
rozhovor na téma animovaného filmu. K ndm vsak termin ,,animace* dorazil od prvnich
stazistek v Centre Georges Pompidou v Pafizi. Animace se tedy vaze v kontextu naseho
galerijniho vzdélavani na francouzsky pedagogicky konstruktivismus. Plivodné se jedna
o reformni, alternativni pedagogicky smér, jehoz metody byly z pocatku spise intuitivné
pfijaty za ,,normu® v praxi vytvarné vychovy. ,,.Lektofi“ animace nebo se mliiZzeme setkat

S oznacenim ,.kuratofi edukace” maji v idealnim piipadé spolupracovat s pedagogy
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a pouzivat netradi¢ni metody, které jsou v galerijnim a muzejnim prostredi autentictéjsi
nez ve Skole. M¢éli by se snazit o multidisciplinarni strukturu vyucovani v dialogu
a prostfednictvim tvorby. Soucasny stav galerijni a muzejni edukace nabizi rtizné stupné
kvality provedeni programu ¢i animaci. Nékdy vSak unika podstata obsahu, vazba na
expozici ¢i kulturni artefakt, se kterym se ma pracovat. AvSak se mnohdy jedna
o jakoukoli tvorbu bez patfi¢ného kontextu, kterd ma byt zarukou ,,vybuzeni® kreativity,
emoci a zazitkl. ,, Musime si vSak uvédomit, Ze nejsme konkurenci zazitkovych zajezdii
nebo pruvodci po pamdatkach, ale uciteli, predmétem jejichz vyucovani je kultura jako

celek“ (Kafkova in Fulkova, Hajduskova, Sehnalikova 2012, s. 13, 14).

,, Galerijni animace je zaroven jakousi variantou publikaci muzei a galerii, které casto
formou rodinného priivodce kombinujiciho formu pracovnich listii a metodickych

pokynii navstéevnikovi pomdahaji ziskavat znalosti a zprostredkovavat umeni zazitkem

(Vorsilkova in Horacek 2007, s. 25).

Animaci muizeme povazovat za Ucinnou cestu k uchovani uméleckého bohatstvi
a kulturniho dédictvi. Zaroven je jednou ze soucasnych, rozvijejicich se postupt jak

priblizit kulturni bohatstvi a jeho vklinéni do zivota lidi.

1.6 Umélec nebo pedagog?

Otazkou je jakou tlohu miZe mit umélec ve spolupraci s galerii. MlZe néco samotny
umélec nabidnout galerijni pedagogice? Tyto otazky je mozné si pokladat, pokud

uvazujeme nad zapojenim umélct v aktivitach pro skolni skupiny ¢i Sirokou vetejnost.

Dnes je béZnou praxi, Ze umélci aktivné€ spolupracuji s galerii. Mohou zde ptimo tvofit,
spolupracuji na projektech, kde dochazi k ptimému kontaktu navstévnika s umélcem.
Navstévnik maze vidét proces tvorby, vidi vysledné dilo umélce, pozna jeho zadmér,
setka se s umélcem a ma moznost diskuze. To je velmi ojedinéla zkusenost a otazkou je
zda ji miZe lektor nahradit. Jak mohou umeélci vstupovat v interakci s Sirokou vetejnosti
tak, aby byla kooperace oboustranné piinosna? Neni ukolem jinych uméleckd dila
zprostiedkovavat? Pokud navstévniky provadi programem samotny umélec, ¢asto se
jedna o umélecky projekt. Cilem je zde zejména zapojeni navstévnika do tvirciho

procesu, kde idea neni ovétend a samotny umélec experimentuje. Umim si pfedstavit, Ze
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takovy program je mozné realizovat s adolescenty a starSimi, ktefi jsou obdivovateli
umélce a vzhlizeji k nému s respektem. Na druhou stranu si kladu otdzku, jak by umélec
svlj projekt realizoval u déti predSkolniho veéku, kde je podstatna motivace, udrzeni
pozornosti, vybér slov pfiméfen véku déti nebo kvalita organiza¢nich schopnosti.
Umeélci vétsinou pro piipravu své akce vyuzivaji pomoc galerijniho pedagoga, ktery
pomaha s praktickou pfipravou celého programu, organizaci a asistuje v komunikaci
s navitévniky (Skaloudova in Horaéek, 2007). ,,Spoluprdce sumélci nabizi velmi
duleZitou rovinu interpretace. Zprostiedkovani umeni se déje autenticky, s autorem-
umélcem. Prinasi ale i rizika na poli jejich vzdeélavacich kompetenci, které ale miizeme
eliminovat v rdmci partnerské spoluprdce galerijniho pedagoga a umélce“ (Skaloudova

in Horacek 2007, s. 13).

1.7 Dovednosti a vzdélani galerijniho pedagoga

,, Galerijni pedagog je predevsim pedagogicky uvazujici a jednajici osobou, kterd se
venuje: studiu obsahu souvisejicitho s muzejnimi sbirkami, didaktické transformaci toho
obsahu, viastni pedagogické cinnosti s navstévniky, jejimu hodnoceni a reflexi* (Herz in
Sobatiova 2015, s. 24, 25).

V zahrani¢i je pozice muzejniho pedagoga pomérné stabilizovani. Naptiklad
vV Némecku je muzejni pedagogika samostatnym oborem nastavbového diplomového
studia vysoké Skole pedagogické a je také zaclenéna do vyuky v kulturologickych
studiich. Specializovanou instituci je pak Institut pro muzeologii v Lipsku. Ve
Spojenych Statech je piipravé lektorii ¢i animétori v galeriich v€novana znacnd
pozornost. Nekteré instituce vydavaji pro své lektory metodické texty obsahujici témet
direktivni postupy prohlidek, vcetné presného znéni otdzek smérem k névstévnikim.
Publikace Wexnerova centra je vénovana profesni pfipravenosti animatoril, kterd
obsahuje charakteristiky a navody jak se stat co nejlepsim animatorem. Jedna z kapitol
obsahuje Sest zdkladnich bodi, co ma lektor cvicit, neZ zacne program uskuteciovat

a témi jsou:

je tieba zkusit si program nanecisto (napiiklad s ptateli)
je tieba cvicit hlasité mluveni pfed zrcadlem

odhadovat mozné reakce publika

A o

vypsat si a naucit se zpaméti diillezité informace

23



5. premyslet o ivodni a zavérecné vEéte programu

6. zbavovat se nervozity mirnymi pohyby.

Obecn¢ miizeme fici, ze lektor musi byt vécné ptipraven, musi znat podstatné informace
o dané vystave a v procesu komunikace byt schopen upoutat, rozvijet a udrzet pozornost
navstévnika. Soucasti jiz zminéného metodického seSitu Wexnerova centra je dilezita
poznamka tykajici se komunikace. Pokud se navstévnik ptd, lektor ma upftit zrak pouze
na tuto osobu, ale ve chvili, kdy lektor na otdzku odpovidd, mé¢l by sledovat celou
skupinu. Horacek (1998, s. 102) iika, Ze piiprava odbornych lektora u nas v Ceské
Republice dosud neni nijak rozvinuta. Dle mého nazoru nastal v tomto oboru posun
a studium galerijni pedagogiky nalézame jako navazujici magistersky obor naptiklad na
Masarykove¢ univerzité. Praxe v zahrani¢i i u nés je zatim takova, Ze se lektory stavaji
zpravidla absolventi déjin uméni z filozofickych fakult ¢i absolventi vytvarnych obort
z fakult pedagogickych. ,, Prave vytvarny pedagog se svymi znalostmi z déjin
vytvarného umeni, se schopnosti prakticky vyuzivat riizné vytvarné techniky, ale také se
znalostmi psychologie a komunikacnimi dovednostmi je nejvhodnéjsim typem pro tuto

praci“ (Horacek 1998, s. 103).

1.8 Galerijni pedagogika a vzdélavaci obsah

Galerijni pedagog musi pracovat s obsahem, ktery bude ptedkladat ndvstévnikim,
stejn€ jako se pfipravuji ucitelé na Skolni vyuku. I kdyz se muze laické vefejnosti ¢asto
zdat, ze v galerijnim prostiedi se na obsah neklade takovy daraz, ze sta¢i navstévnikim
okomentovat prohlidku expozice a piidat zabavnou aktivitu, neni tomu tak. VétSina
galerii stejné jako Skolska zatizeni vytvareji vzdélavaci obsah a je proto velmi dilezité
nezanedbat jeho pfeménu a pretvofit ho do srozumitelného sdéleni. Pro ptiblizeni
muzeme pojmout obsah jako ucivo, kterym budeme vzdé¢lavat zaky, v nasem piipadé
nav§tévniky galerii. Je podstatné, aby se piedev§im galerijni pedagog v obsahu
orientoval a dokéazal s nim pracovat. Cim vice se na obsahu bude podilet, tim 1épe se mu
s nim bude pracovat. Bude védét, co si mize dovolit vynechat, co je jen zajimavosti
a co je naopak potieba vyzdvihnout jako kliCovou informaci. Galerijni pedagog by mél

ovladat znalosti didaktiky stejn¢ jako uditel ve Skolnim prostiedi.
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Edukacni procesy véazané na umélecké sbirky neusmériiuje zadné kurikulum a tak
veskera priprava lezi v rukou galerijniho pedagoga. Pfed zapocetim programu musi
galerijni pedagog ,,pielozit vzd¢lavaci obsah do srozumitelného jazyka pro uréenou
skupinu. Je zapotiebi obsah tzv. rekontextualizovat. Tim dochazi k didaktickému
zjednoduseni, které oznacujeme vyrazy: didakticka transformace, elementarizace,
didakticka redukce ¢i didakticka rekonstrukce (Knecht, 2007). Didakticka transformace
obsahu je v z4jmu galerijniho pedagoga, protoze jeho prostfednictvim bude navstévniky
programu podnécovat k ¢innosti. Obsah a aktivita navstévnikt jsou zakladnim
kamenem pro zdarny prabéh programu. Z tohoto divodu mu galerijni pedagog musi
vénovat patficnou pozornost a transformovat poznatky z uméleckych obort do podnétu
podnécujiciho, ptitazlivého, ktery je vyjadien kognitivni vyzvou ¢i hadankou svadéjici
K poznavani (Janik, PeSkova, 2013). Je vhodné vyuzivat exponatl jako piikladt
a ,,materializovat® tak caste¢né abstraktni obsah, protoze zamérem je pochopeni uméni,

nachazet si v ném zalibeni a nikoli jen bezduse bloudit vystavnimi prostory.

Kazdy edukacni program je pfedem pfiipraven. VéEtSinou se na ném podili skupina
galerijnich pedagogd a pfi jeho planovani uplatiuji své didaktické znalosti, které se
projevuji ve volbé didaktickych prostfedkti, metod a organizacnich forem. Je dulezité
mit na paméti kategorie vazané na obsah (znalosti obsahu, znalosti kurikula, didaktické
znalosti obsahu), strategie fizeni a organizace skupiny, znalosti o navstévnikovi
(charakteristika skupiny), znalosti o kontextech vzdélavani a jeho smyslu, hodnotach

a cilech.

V prubéhu didaktické transformace se odehravaji nasledujici ¢tyii kroky:

1. pfiprava — kriticka analyza a interpretace uciva, jeho strukturovani a rozfazovani

s ohledem na cile edukace

2. reprezentace — zde probihaji tivahy o tom, jaké reprezentace obsahu je nejvhodné&jsi
pouzit (v galerijni edukaci jde pfedevsim o volbu vhodného predmétu, které miize
slouzit jako ptiklad, reprezentace néjakého jevu ¢i skute¢nosti, dale riznych metafor,
analogii, demonstraci atd.)

3. Vpbér — reprezentace uciva se v této fazi zpracuji do nejvhodnéjSich edukacénich
metod a forem, pedagog vybira nejlepsi strategie a pfistupy, uvazuje nad nejvhodnéjsim

zpiisobem organizace a fizeni eduka¢niho programu
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4. prizpusobeni uciva Zakium — Vv posledni fazi se zohlednuji specifika navstévnikt
a typu jejich skupin, jejich specifické vzdélavaci potieby, vek, predchozi znalosti,

schopnosti, pohlavi, motivace, zajmy, atd. (Sobafova, 2015).

Program je zakonc¢en hodnocenim tspésnosti, prace s obsahem a porozuménim obsahu.
V reflexi se galerijni pedagog kriticky ohlédne zpét, a pokud vize nebyly zcela
naplnény, odnasi si ponaucéeni z probéhnuté situace, ktera jej mize posunout dal v jeho
profesi. Sebehodnoceni a obecné zhodnoceni programu umozZiuje uvédoméni si
vlastniho pocinani a jeho vlivu na navstévniky (Janik, Peskova, 2013). V piipadé, ze
néktera ¢ast programu nefungovala nebo byla $patné navstévniky pochopena, je vhodné
cely proces transformace ptehodnotit. S obsahem nepracuji pouze galerijni pedagogové,
ale také navstévnici. Obsah ze strany uciciho se tedy v naSem piipadé navstévnika
oznacujeme Jako rezultdatovou formu. Tato forma obsahuje vse, co si navstévnik osvojil
a co vstoupilo do jeho védomi. Jestlize galerijni pedagog byl uspésny a své posluchace
upoutal natolik, Ze si nabyté poznatky zapamatuji na delsi dobu a ne pouze do uzavieni
dveii galerie, dosahl tzv. efektové formy obsahu (Sobanova, 2015). Uceni ¢lovéka je
obecné ovlivnéno myslenkovymi operacemi, osobnostnimi, motivacnimi, emoc¢nimi,
volnimi, socialnimi, enviromentalnimi aspekty a zaroven zavisi na individualité jedince.
. Ukolem pedagoga je zajisténi vhodnych podminek a aktivizacnich podnétii pro proces

ucenti, jehoz pritbéh je vysoce individualizovany * (Mare$ 1998, s. 60).

Vedeni eduka¢niho procesu piimo V prostorach galerie je obohacujici z hlediska
moznosti prace s originalnimi dily oproti béznému vyucovani vytvarné vychovy ve
Skolnich tfidach. Pojeti hodin vytvarné vychovy zélezi na uciteli. Pfedmét ve vétSing
pfipadli neni vyucovan odbornikem, coZ se poté promitd na zadani vytvarnych kol
a nasledné na jejich vystupech. Zmého pohledu jsou stale zadavany ukoly, které
neobsahuji volnost ke kreativnimu vyjadieni a vysledkem jsou Casto n€kolikandsobné
stejné vytvory. Casto pak dochazi k tomu, Ze dité (zak) svou praci ani nepozna. Edukace
v galerii dava navstévnikim moznost vstoupit do svéta umeéni a chapat jeho smysl,

véetné ziskavani poznatk o historii, kultuie a pohledu na svét z jiné perspektivy.
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1.9 Navstévnik galerie

galerijni pedagog program pfipravuje nebo piizptsobuje. Aby si pedagog
k navstévnikovi nasel cestu a jeho vyklad byl pro ného dostate¢né srozumitelny, snazi
se prizpusobit jeho potfebam a vychazet ze soucasného pochopeni jeho svéta. Mél by
brat v potaz prostiedi, v jakém soucasnd spolecnost zije, kam smeétuje, co je ji blizké
a co ji v kazdodennim zivoté obklopuje. Intenci galerijniho pedagoga je co nejblize
zprostiedkovat uméni, které je soucasti programu, a poskytnout navstévnikovi zazitek,
ktery by byl zaroven podnétem ziskavani poznatkt v uréité oblasti. Toho pedagog
dosahne zasaZenim lidskych smysli, jejichz prostfednictvim jako jedinci piijimame
informace z naseho okoli. Eduka¢ni program, jehoZz obsahem je zpravidla teoreticky

vyklad a prakticka ¢innost s vhodné zvolenymi aktivitami, piisobi piedevsim na smysly:

zrak — vstiebavani vidénych uméleckych dél a vtiskovani si je do obrazové paméti
sluch — vnimani prezentovaného teoretického vykladu a ukladani do sluchové paméti
hmat — soucasti programu mohou byt interaktivni exponaty, se kterymi lIze volné
manipulovat, dale se ndvstévnik miize setkat také s reliéfnimi obrazy, které jsou

uréeny napiiklad pro jedince se zrakovym postizenim.

V priabé¢hu programu galerijni pedagog pracuje s individualitou jedince. Pfedem
pfipravené aktivity mohou probihat jednotlivé, ve dvojicich ¢ ve skuping. Cinnost ve
skupinach rozviji mezi navstévniky smysl pro spolupraci a socialni citéni. Pedagog tak
podnécuje k prosocialnimu chovani. Kladem je sdilnost zazitkti a zkuSenosti, které
navstévnici mezi sebou mohou porovnavat a podélit se 1 o své nové nabyté dojmy ci
zjisténi. AvSak by mél mit pedagog na mysli, Zze kazdy nepracuje rad ve dvojici

¢i skuping, a proto by mél umoznit i praci individualni.

Obecné muzeme fici, ze galerie jsou piistupné navstévniklim vSech vékovych kategorii
bez ohledu na narodnost, nabozZenstvi, postoje a zdravotni stav. Prace galerijniho
pedagoga je pestra a zaroven naro¢na jelikoz se nesetkava jen s intaktni populaci, ale
ocekava i zdravotné postizené jedince, pro které je tfeba obsah programu prizpisobit
k jasnému pochopeni a vyhovét z hlediska jejich intelektovych ¢i t€lesnych dispozic
(Horacek, 1998).
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1.9.1 Komunikace v galerijnim procesu

V pribéhu teoretického vykladu nastava riziko neadekvatni interpretace z pozice lektora
a nespravného porozuméni ze strany navstévnika. Obtize v komunikacnim procesu
nazyvame Sum, jenz brani v efektivni komunikaci a zkresluje informace. Do

nejcastéjsich chyb pti komunikaci zatazujeme:

— sdélena myslenka je pro piijemce nesrozumitelnd, nelogicka nebo narocna,

— mluvéi se muze dopustit chyb jako napf. zaménovani slov za vyznamové
nespravnd, vynechani podstatnych Casti, mnohoznacnosti, nejasnosti vyrazi
netaktni zertovanti,

— ptili$ nizka ¢i ptili$ vysoka hlasitost pii vykladu,

— chybné uziti ndzornych pomicek,

— navstévnik neni ve stavu schopném piejimat informaci, protoze se nesoustiedi,
je rozrusen jinou Situaci, vénuje se jiné ¢innosti,

— navstévnik si nevhodné spojuje prvky sdélent,

— navstévnik chape informaci odliSné vzhledem k jeho postojim, ndzortim,

pocitim nebo naladam (Pokorna in Friedlova, 2008).

Abychom zamezili chybam pfi sdéleni je vhodné si teoreticky vyklad pfedem pfipravit,
popiipadé nacvicit na zkuSebni skuping, ktera je nam ochotna podat upfimnou zpétnou

vazbu.

,, Mezi nejcastéjsi uzivané formy komunikace patri jednosmérnda komunikace — vysilani
signalu bez prijimani zpétné vazby, (prednaska, poucovani, jakakoliv jina podoba
monologu ¢i psand podoba reci) a dvousmérnda komunikace — vysilani signalit obéma
zucastnenymi stranami, vzdajemné reagovani na sdélené informace (jakdkoliv podoba
dialogu — rozhovor, diskuze, nezdavazné popovidani si)* (Pokorna in Friedlova 2008,

S. 65).

Béhem galerijni animace se uplatiuji oba dva typy komunikace. Kazdy je uplatiiovan
v jiné ¢asti programu nebo se mohou sttidat. Klady jednosmérné komunikace nalézame

pfedevSim v plynulosti promluvy bez piferuSovani, coz napomahd udrzet orientaci
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V uspofadani sdélované informace, a oslovenim velkého poctu navstévnikti. Na vystup
se lektor muize piedem pfipravit. Zaporem je absence zpétné vazby a riziko nepfesnosti
obsahu. Jednosmérna komunikace je vyuzivana pii teoretickém vykladu ¢&i pfi
predstavovani dané expozice. Velkou vyhodou dvousmérné komunikace je okamzité
podani zpétné vazby od posluchacti, ktefi obratem reaguji na sdélenou informaci svym
nazorem. Nasledna diskuze poskytuje okamzité potvrzeni spravnosti porozuméni
sdéleni. Zaporem miuZzeme oznadit ¢asovou naroc¢nost, pohotovost a orientaci
v problematice z hlediska neocekavanych dotazii z fad poslucha¢ti a naslednym
narusenim souvislého projevu. Tento komunikaéni model je vhodné uplatnit na zacatku
programu pro vzajemné poznani, odbourani pasivity nebo napiiklad u vysvétlovani
postupu praktické ¢innosti. Je volbou galerijniho pedagoga, ktery model upfednostni,
nebo jak bude modely prokladat a umoziovat tak navs§tévnikim vyjadfit své postoje

k danému tématu (Pokorna in Friedlova, 2008).

Dalsi slozkou je projev neverbalni komunikace. Tato komunikace zahrnuje pohyby
celého téla, mimiku, volbu obleceni, chovani a prostfedi, kde program probiha.
S neverbdlnimi projevy lze pracovat a stile je zlepSovat. MIuv¢i Casto nevnima své
neverbalni projevy dostatecné, a proto je vhodné ziskavat zpétnou vazbu i v tomto
ohledu. K tématu jak zlepSovat neverbalni chovani se vyjadiuje Pokorna v publikaci

Umeéni: prostor pro Zivot a hru.

— ,,Snazte se, aby vas vyraz byl primérene uvolnén,

— omezte rusiva gesta,

— priubézné udriujte ocni kontakt — nebludte ocima okolo, ale také nezirejte
ustavicné na jednoho jedince,

— potvrzujte Fec jedince neverbadlné — prikyvovanim, tismévy atd.,

— divejte se na druhou osobu primo, nikoliv ukosem z boku,

— budte v otevirené pozici — Uvolnéte ruce, paze a hlavu,

— mirné se naklanéjte k druhému, nesedte ztuhle na zidli,

— muiZete pouzivat gest (zejména pri odpovidani), ale vyvarujte se dramatického

mavani rukou, hrani s tuzkou, nebo dotekii* (Pokorna in Friedlova 2008, s. 68).
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Pro udrzeni pozornosti a zapojeni posluchac¢li do programu je vhodné klast otazky.
Kazda prezentujici osoba stoji o kvalitni a tspéSnou prezentaci svého programu. A to je
snaha i galerijniho pedagoga, ktery piedstupuje pied skupinu, kterd do galerie piijde
surcitym ocekavanim. Snahou pedagoga je navstévniky zaujmout svym osobitym
vystupovanim a verbalnim projevem. Rozlisujeme nékolik pravidel sebeprezentace pred

skupinou:

nestat ani nesedét za stolem, ale pfedstoupit pfimo pted ucastniky,

— nestat na jednom misté, ale ani se nepohybovat pfilis rychle po prostoru,
pohybovat se pomalou volnou chiizi,

— pouzivat prirozena gesta v Urovni pasu, nepohazovat rukama, ani je nedrzet
strnule u téla,

— neotacet se K navstévniktim zady,

— nemit ruce v kapsach, s ni¢im si nehrat,

— udrzovat o¢ni kontakt s posluchaci, nikoho neopomijet,

— pti dialogu s jednotlivecem se k nému pfiblizit a udrzovat o¢ni kontakt,

— mluvit volné a vyrazn¢ pracovat s hlasem (Pokorna in Friedlova, 2008).

Na zavér kapitoly bych rdda uvedla shrnuti celé¢ problematiky. Jakykoliv c¢lovék
promlouvajici k lidem, v naSem ptipad¢ galerijni pedagog, by mél ovladat pravidla
efektivni a spravné komunikace. Vyjadiovani by mélo byt cilené a jasné. Do
komunikace s posluchac¢i vklada vhodné otazky, aby se informoval o skupiné a aby
udrzel jeji pozornost. Od typu programu zavisi forma piednesu. Pro pfednasku nebo
komentovanou prohlidku je vhodnd jednosmérnd komunikace, kdy mluv¢i neni
prerusen, dokud posluchace nevyzve ke vzneseni dotazii. V piipadé galerijni animace,
je vhodngjsi dvousmérné komunikace, ktera vede k aktivizaci poslucha¢u. Kombinace
obou typt komunikace neni vyloucena a Casto se kombinuje. Pozornost je upifena i na
sebeprezentaci lektora, ktery musi vypadat reprezentativné s ohledem na instituci,
kterou zastupuje a zaroven vhodn& pouzivat neverbdlni gesta a projevy, které lze

trénovat napf. na zkusebni skuping.
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1.10 Predskolni vék

PiedSkolni veék trva od 3 do 6—7 let. Konec tohoto obdobi neni uréen pouze fyzickym
vékem, ale predevs§im socialné, zahajenim $kolni dochazky a nastupem do $koly.
Ten s vékem ditéte souvisi, ale miize kolisat v rozpéti jednoho roku i vice let. Toto
obdobi je charakteristické stabilizaci vlastni pozice ve svété a diferenciaci ve vztahu
k okolnimu svétu. V jeho poznani ditéti pomaha piedstavivost, coz je faze fantazijniho
zpracovani informaci (intuitivniho uvazovani), kter¢ stale neni regulovano logikou. Dité
svou piedstavu prizpiisobuje vlastnim moznostem potieb a poznéni. Pretrvavajici
egocentrismus pusobi na uvazovani i komunikaci, dité lpi na svém pohledu, ktery je pro
n¢ho urcitou jistotou. Predskolni veék lze oznalit jako obdobi iniciativy. Dit¢ ma
nutkani a potfebu néco zvladnout ¢i vytvofit a potvrdit tak své kvality. K postupné
diferenciaci dochazi i v socialni oblasti, pro niz je charakteristicky pfesah rodiny
a rozvoj vztahu s vrstevniky. Toto obdobi povazujeme jako fazi ptipravy na nasledujici
zivot ve spolecnosti. Aby se tak stalo, musi dité pfijmout ad, ktery chovani k riznym
lidem spravuje. Dité by se mélo umét prosadit ale zarovein umét spolupracovat. To je
podstatné predevsim v rovnocenné vrstevnické skupiné. ,, Vyvojove podminéené zmeny se
odrazi ve hre, v predskolnim obdobi je novym projevem chovani sdilend aktivita,

vyzadujici jak sebeprosazeni, tak prosocialni chovani* (Vagnerova 1997, s. 173, 174).

1.10.1 Vyvoj zakladnich schopnosti a dovednosti

Ttileté dit€¢ chodi 1 béhd po roviné i po nerovném terénu, pada velmi ziidka, zvlada
chiizi ze schodll i do schodli bez drzeni. Nasledné ptichazi obdobi, ve kterém jsou
zmény mén¢ viditelné, nebot’ se jiz netykaji ,kritickych* lidskych dovednosti. ,, V' celku
bychom motoricky vyvoj mohli oznacit jako stale zdokonalovani, zlepsenou pohybovou
koordinaci, vetsi hbitost a eleganci pohybu‘ (Langmeier, Krejcifova 2006, s. 88).
Ctyﬂeté a pctileté dité sebéhne hbité ze schodl, hopsa, skace, seskoci z nizké vétve,
leze po zebtiku, stoji delsi dobu na jedné noze a umi hodit mi¢ po zptsobu dospé€lého.
VéEtsi zruCnost se projevuje v rychle nartistajici sobéstacnosti. Dité se samostatné
stravuje, svléka se a obléka, obuje si boty a zkousi si zavazat tkanicky. Zvlada hygienu
—umi si umyt ruce a miize se pod dohledem samo koupat. Svou zru¢nest cvici v hrach
S piskem, s plastelinou, s kostkami a pfedevsim pii kresbé, kde se uplatiuje rychly rast

rozumového pochopeni svéta.
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Trileté¢ dit¢ ovladd uz své pohyby rukou, dovede népodobu vertikdlni, horizontalni
1 kruhové cary, tieba jen dle predlohy. Ovlada kresbu kiizku, v péti letech je schopno
napodobit ¢tverec a v Sesti letech trojuhelnik. Soubézné roste schopnost pomoci kresby

vyjadfit vlastni predstavu. Trileté dit€¢ zpocatku néco nakresli a dodatecné to pojmenuje,

vvvvvv

v

Vv nejhrubéjsich obrysech. Téma pro dité patrné nejzajimavéjsi je kresba ¢lovéka. Zacina
hrubym znézornénim hlavy, nohou a hlavnich ¢asti obliceje jako jsou tsta a o¢i. Vznika
tzv. ,,hlavonozec“. Kresba pctileté¢ho ditéte je mnohem detailnéjsi a vypovida o lepsi
motorické koordinaci. Postava ma hlavu, trup, nohy, ruce, Gsta, o¢i, nos a paze jsou

dosud zndzornény pouhymi ¢arami.

V ptfedSkolnim obdobi se také znacné zdokonaluje Fe€. Tiileté dit¢ mnohé hlasky
nahrazuje jinymi ¢i je vyslovuje nepfesné. V prubéhu ¢tvrtého a patého roku ,,patlavost®
vymizi ¢i zlstava jen v rudimentech, které se béhem prvniho roku Skolni dochazky
spontanné ¢i s logopedickou pomoci upravi. Pokroky nastavaji i ve vétné stavbé. Véty
dvouletych déti jsou obvykle ttislovné, avSak v predSkolnim obdobi se rozsah i sloZitost
zkvalitituje. Pred koncem tfetiho roku se objevuji souvéti podiadnéd (hypotakticka).
Nartsta zajem o mluvenou fe¢. Trileté a Ctyfleté dit¢ je schopno delsi dobu naslouchat
kratkym piibéhtim, zapamatovat si fikanku a zazpivat pisen, 1 kdyz nedokonale.
Individualni rozdily jsou pravé v této dob& znatelngjsi nez rozdily vékové. Reé
umoziuje ditéti i rast poznatki o sobé a okoli. Rychle rostou znalosti ditéte jako
naptiklad: zna celé své jméno a spravné oznacuje zakladni barvy. V pfedskolnim véku
umi odfikat pocetni fadu do deseti. Nasledné v Sesti letech je dit€ schopno spravné urcit
pocet predméti v rozsahu do deseti prvki, k cemuz musi mit k dispozici ndzorny
materidl. Pokrok spatfujeme v tom, ze dité nerozsifuje jen svou slovni zasobu a znalost
gramatickych pravidel, ale pfedev§im zac¢ina uZivat fe¢ k regulaci svého chovani. Od
tfi let dité fidi své chovani podle slovni instrukce, zpoc¢atku tak, ze ji nahlas zopakuje
a pozdgji, mezi Ctvrtym a patym rokem, pouze podle ,,vnitini fe€i®. Ohlasujicim
pfechodem do dal§i vyvojové etapy je vyristani z ramce rodiny. Dit¢ zacina
projevovat zajem mimo duvérné znamé rodinné prostiedi. RozSifuje se Casova
perspektiva a ohlasuje se potieba specificky lidské ¢innosti, kterou je prace. Dité rado

vykonava drobné ukoly a pomaha v domécich pracich (Langmeier, Krejéirova, 2006).
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1.10.2 Kognitivni vyvoj

V pribéhu Ctyt let se vyvoj inteligence ditéte ptesouva z predpojmové (symbolické)
urovné na vyssi a to na uroven nazorného (intuitivniho) mysleni. Dité jiz uvazuje
Vv celostnich pojmech, které vznikly na zaklad¢ vystizeni podstatnych podobnosti. Dité
cili na to, co vidi ¢i v minulosti vidélo, ackoli to uz rozélenuje. Jean Piaget (1896—1980)
predstavuje mnoho pokust, v nichz dokazuje, jak je dit¢ v tomto stadiu ve svych
usudcich stale vazano na nazor, ackoli pokrocilo proti predchozimu stavu, kdy takovych

usudkii nebylo schopno a postupovalo pouze podle analogii.

., Pokrok v mysleni ditéte, které preslo ze symbolické etapy do faze ndazorového mysleni,
je nesporny, ale stejné tak jsou ziejma i omezeni, jez ditéti zatim nedovoluji myslet
skutecné logicky po krocich, které mohou byt v mysli volné opakovany a soucasné
porovnavany*“ (Langmeier, Krej¢itova 2006, s. 90). Dit¢ umi vyvodit ndzor ¢eho je
méné a ¢eho vice, ale takové tisudky jsou podminény vizudlnim tvarem. Mysleni neceli
logickym operacim, ale je pfedoperacni, prelogické. Mysleni symbolické i predoperacni
se stale vaze na vlastni ¢innost ditéte a je egocentrické, magické (umoziuje ménit fakta
dle vlastniho prani), artificialistické (vSe se ,d¢la*) a antropomorfické (vse
polidstuje). To vSak neznamend, Ze dité nerozliSuje realitu od vlastni fantazie. Ttileté
dité vi, Ze skutecné véci maji jiné vlastnosti nez véci imaginarni. Imaginativni pfedméty
muzeme meénit vlastni mysli, ale realita ma jisté fyzické rysy, které meénit nelze.
Spontanni projevy chovani nemusi nutné¢ znamenat nedostatecny ohled na realitu, ale
rozhoduje zde aktualni emocni naboj, ktery se poji s konkrétni skutecnosti. Kresba je
spojena s uzkosti, kterou se dité snazi béhem ¢innosti minimalizovat. Tento jev mizeme
pozorovat, pokud dité kresli postavu s negativnimi lidskymi vlastnostmi, zobrazi ji
mensi a naopak pokud se jedna o postavu ,,hodnou®, voli vétsi velikost. Externalizace
(promitnuti navenek) vlastnich predstav se projevuje v kazdém vé&ku, avSak v détstvi
jsou emoce mén¢ ovlddané a spontanné€j$i, tudiz se v projevech ditéte uplatiuji

zietelngji.
1.10.3 Emocni vyvoj a socializace

Rodina je pro predskolni dit€ nejvyznamné€j$im prostiedim, kde vznika primérni
socializace, tzn., uvadi jej do spolecenstvi lidi. Socializace probihd po cely Zzivot
clovéka a to v rozmanitych interakcich mezi jedinci. Pojem socializace zahrnuje tfi
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vyvojové aspekty: vyvoj socialni reaktivity, vyvoj socialnich kontrol a osvojeni

socialnich roli.

1.10.3.1 Vyvoj socialni reaktivity

Jedna se o vyvoj Stédfe diferencovanych emocnich vztahii k jedincim ve vzdalenéjSim
1 bliz§im spolecenstvi. Komplexni selhani vyvojového postupu piedstavuje autistické
dité, pro které 1idé nejsou nic vic nez nezivé piedméty, nedokaze vstoupit do verbalni ¢i
neverbalni komunikace, nevyhledava o¢ni kontakt, dotek blizké osoby, nedokaze se
podélit o svlj zdjem, neddva najevo vielé emoce, jako je naptiklad usmeév a voli

predevsim samotatskou hru.

1.10.3.2 Vyvoj socialnich kontrol

Zde hovofime zejména o vyvoji norem, které si dit¢ vytvari na podkladé zdkazt
a piikazt udélovanych dospélymi osobami a které nésledné dité piijima za své. Vyvoj
socialnich kontrol neboli rozvoj seberegulace rychle nartsta zvlasté v predSkolnim
veéku. Béhem tretiho roku Zivota, v letech kdy narlistd negativismus a snaha d¢lat vSe
sam, spatfujeme prvni pocatky skuteéné¢ sebekontroly. Dité se wuc¢i pockat
a nepodlehnout okamzitému impulzu. Uziva k tomu vuci sobé piikazy a pokyny, které
se naucilo od svych rodi¢i. V tomto véku je sebekontrola skute¢né internalizovana
a dité k sebefizeni neuziva hlasitou fec, ale uzivad mysleni a schopnost sebekontroly poté
velmi nariistd. V novych, obtiznych ¢i problémovych situacich hlasité pokyny
(sebeverbalizace) k sobé samému dit€¢ pouziva i po tfetim roce zivota. Provadéné
pokusy ndm ukazuji, ze vyvoj vnitinich socidlnich kontrol, ¢ili svédomi, zavisi na
mnoha podminkéch. Jednou z nich je vztah ditéte k rodicim. Viely vztah ditéte ke svym
rodicim je hlavnim pfedpokladem pevného svédomi. Rozvoj svédomi ovliviuji
socializa¢ni (disciplinarni) techniky. Napfiiklad télesné tresty rozvoji svédomi brani,
kdezto kéazenské techniky spocivajici v odnéti ¢i poskytnuti lasky po nespravném ci
zaddoucim chovéni rozvoj svédomi podporuji. Avsak to plati pouze tam, kde je mezi
ditétem a matkou laskyplny vztah. Ukéazkou selhdni vyvoje socidlnich kontrol jsou

mladistvi delikventi ¢i jedinci s asocialni poruchou osobnosti.
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1.10.3.3 Vyvoj socialnich roli

Jedna se o takové vzorce chovani a postoje, které jsou od jedince o¢ekavany ostatnimi
¢leny spolecnosti, a to s ohledem Kk jeho pohlavi, véku, spoleCenskému postaveni atd.
Vyvoj socidlnich roli se projevuje piedevSim ve hie. Zpocatku se jedna o paralelni
(soubéznou) hru, kde nedochazi k rozdéleni roli. Déti si hraji vedle sebe s tendenci se
napodobovat. Kolem dvou let véku ditéte prichazi hra asociativni (spolecnd). Déti si
hraji spole¢né na stejné téma a poskytuji si vzajemné material. Pozdé&ji piichazi hra
kooperativni (organizovana ve spolupraci), pfi niz jsou jiz role rozdéleny, a kazdé dité
ptispivd svym osobitym dilem ke spole¢nému projektu. Osvojovani roli ve skupiné
zajistuje predevsim predskolni vzdélavani, kde maji déti vice piileZitosti k nacvicovani
pozitivnich zplsobli spoluprdce a dosahuji v této oblasti vy$$i Urovné. Mulzeme
pozorovat, jak nékteré déti ziskavaji oblibu vrstevniki, nékteré maji tendenci poroucet
druhym a jiné se naopak podrizuji. Ptiblizné¢ ve tfech az Ctyfech letech se dirazné
projevuje souperivost mezi détmi. Prosocialni chovani lze obecné pozorovat u déti,
které i na kognitivni Grovni 1épe rozumi psychice ¢lovéka a u déti s jistym typem
ptipoutani k matce. Nejvyraznéjsi pokrok ve vyvoji roli pozorujeme v diferenciaci role
muzské a Zenské. Divky a chlapci se ve svém chovani 1i$i na zékladé vrozenych vloh
a také vzhledem k odlisnému ocekavani dospélych. Jednd se o rozdilné posilovéani
zpiisobll chovani, které jsou v nasi spolecnosti pokladany za div¢i ¢i chlapecké. Zasadni
je 1 vztah divky k matce a vztah chlapce k otci jako piiklady vzorct chovani. Pres
zasadni zmény, které se odehravaji v socidlnim chovani, je dité predSkolniho véku stale
zavislé pfedevS§im na svych rodic¢ich. Vztahy k vrstevnikiim jsou pfedevsim prelétavé,
nahodilé a malo trvalé. Avsak nelze vliv druhych déti v tomto obdobi podnécovat. Dité
by mélo mit pfilezitost stykat se s vrstevniky, at’ uz instituciondlni formou nebo jinym
zpuisobem. Pouze v takové spolecnosti se u¢i zptsobiim chovani, které¢ budou nasledné
tolik podstatné. V kontaktu s dosp€lymi se dit¢ nenauci soupetit se stejné schopnymi,
pomahat slabsim, spolupracovat na stejné Grovni, fesit nahlé konflikty kompromisem

a nenauci se nékdy druhé vést a jindy se jim podfidit (Langmeier, Krej¢ifova, 2006).
1.10.4 Shrnuti

Socializace ditéte v pfedSkolnim veéku probihd piedev§im v rodiné, ale zaroven se jiz
musi uzpusobit pozadavkliim dalSiho socialniho prostfedi. Podstatnym socidlnim

meznikem je zafazeni ditéte do mateiské Skoly. Déti se v tomto obdobi uci ocekavanym
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zptisobim chovani, zejména prosocidlniho, respektujiciho prava ostatnich. Pfijimaji
zakladni normy chovani, s nimiz se pozvolna ztotoznuji. Prozatim povazuji za dilezité,
jak budou za jejich dodrzeni ocenény. Rodi¢e maji v tomto obdobi nemalou tulohu.
Ptedstavuji pro dit€¢ model raznych roli (vzor), s nimz se identifikuje. Pevné pouto
vrodiné a dospélému se postupné uvolnuje. DéEti zacinaji navazovat kontakt
s vrstevniky a pfi jejich vybéru vitézi shoda v oblasti potifeb a zajml. Ve vrstevnické
skupiné dochazi k diferenciaci roli a dité€ se uci spolupracovat, prosazovat se a soupeftit.
Rozvoj poznévacich procest ovliviiuje sebepojeti ditéte. Dité ptijima nazory dospélych
na sebe samo nekriticky, tak jak jsou mu predkladany. Predskolédk uvazuje predevsim
egocentricky s tendenci k fantazijnimu zkresleni sebepojeti. V tomto obdobi maji déti
sklon zveliCovat generové rozdily. Jsou presvédceny o vyssi hodnoté vlastniho tenderu

a identifikuji se s rodi¢em stejného pohlavi (Vagnerova, 1997).

1.11 Zakotveni galerijni pedagogiky v RVP

Galerie by méla byt mistem, kde se pedagogové a jejich zaci setkdvaji s novymi
podnéty, které doposud nemusi byt formulovany, popsany a zpracovany do béznych
predstav o podobé a obsahu uméni. Je proto nezbytné, aby galerijni pedagogika

informovan¢ vstupovala do souvislosti, jez ur€uji obsah vytvarné vychovy ve skolach.

Klicek k posuzovani galerijnich programi je jejich vztah k Rdmcovému vzdélavacimu
programu (RVP) pro rizné typy a stupné skol. Souvislost s obsahem RVP miize byt
v galerijnich programech vyslovena v podobé jasn€¢ formulované navaznosti na
konkrétni o¢ekavané vystupy nebo miize byt implicitni a pak je obvykle na vyucujicim,

jak zkuSenost s programem zhodnoti a zatadi do vyucovacich osnov.

, Ma-li byt spoluprace galerii, muzei a muzei umeni se Skolami skutecné spolehlivou
podpiirnou aktivitou pro soucasnou Skolni vytvarnou vychovu, je treba dbat na
propojovani institucionalniho ramce obou instituci i tak, Ze galerijni a muzejni
pedagogika poucené a s respektem prijme obsahy predmétu, formulované v Ramcovych
vzdélavacich  programech® (Leonora Kitzbergerova in Fulkova, Hajduskova,

Sehnalikova 2012, s. 23).

,Je Zadouci, aby se programy vztahovaly k RVP a formulovaly dil¢i vystupy.

Z provedenych vyzkumii vSak vyplyva, Ze soucasnd interpretacni otevienost programii je
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vyhodou, ktery poskytuje vyucujicim moznosti ruznych cest k uchopeni nabizenych téemat
a c¢innosti a volnost v reagovani na konkrétni situaci ve tride‘ (Leonora Kitzbergerova

in Fulkova, Jakubcova, Kitzbergerova, Sehnalikova 2013, s. 24).

Ucitelé navaznost edukacnich aktivit galerie na kurikulum pfirozené vitaji, ba dokonce

413
1

pozaduji. To specifické ,,galerijni®, co je s galerii a jeji sbirkou spojené, pak vnimaji
jako cosi navic. U¢ivo a pInéni cilt kurikula je zde na prvnim misté. Mzeme tedy fici,
ze pedagog se svymi zaky navstivi galerii tehdy, pokud mu galerie nabidne programy na
ucivo daného ro¢niku a oboru navazujici. Takovy pedagog nasledné 1épe obhdji svou
navstévu galerie pred vedenim a rodi¢i zakt. Navstéva galerie pak nebude povazovana

za ,,zabavu®, nybrz za soucast vzdélavaciho procesu podchycenou osnovami, kam lze

navstévu galerie piimo zatadit (Sobanova, Sobaii, 2012).

Slovy didaktiky je vyucovani v galerii jednou z organiza¢nich forem vyucovani v jiném

nez §kolnim prostiedi, je svého druhu exkurzi (Skalkova, 2007).

Edukaéni program by mél spoluvytvaret co nejlepsi podminky pro tvofivé a oteviené
chapani vystavy ¢i expozice. Otazkou je, zda je opravdovym cilem vysvétlovani
a poucovani nebo hledani souvislosti ,,za* vystavenym dilem, propojenim s kulturou
aumeélci ¢i nalézanim cest k obsahiim v kaZzdodenni zité 1 medidlné zprostiedkované

realité.

1.12 Vyukové metody v galerii

Pokud se v této kapitole zaméfime na samotny vybér metod, musime byt obeznameni,
ze didakticka teorie nenabizi Zadny uceleny a ptehledny systém. Nejasnosti existuji
v nazvoslovi, ve vybéru a ¢lenéni metod, ale 1 v tom, co ktery autor pojima za metodu
a co bychom mohli spise oznacit jako ur€ity systém ¢i pfistup. Zcela uceleny systém
fadici vyukové metody do urcitého rdmce nabizi v Ceské literatufe autofi Josef Mandk
a Vlastimil Svec v publikaci Vyukové metody. Pestoze nad timto systémem je mozné
polemizovat, tato podoba nabizi zakladni pfehled metod, které mohou byt dobrou

oporou pro praci muzejniho pedagoga (viz tabulka 1).
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Piehled vyukovych metod dle Josefa Maiidka a Vlastimila Svece (2003, s. 49)

Klasické vyukové
metody

metody slovni Vypravené
vysvétlovani
prednaska

prace s textem

rozhovor

metody nazorné
demonstracni predvadent a pozorovani

prace s obrazem

instruktaz
metody dovednostné
praktické napodobovani
manipulovani, laborovani,
experimentovani

wytvareni dovednosti

produkcni metody

Aktivizujici metody

metody diskusni
metody heuristické, feseni problémi
metody situacni

metody inscenacni

didaktické hry
Komplexni vyukové
metody frontalni vyuka
skupinova a kooperativni
vyuka
partnerska vyuka

individualni a individualizovana vyuka, samostatna prace zakl
krytické mysleni
brainstorming
projektova vyuka
vyuka dramatem
oteviené uceni
uceni v zivotnich situacich

televizni vyuka
vyuka podporovana
pocitacem
sugestopedie a
superlearning

hypnopedie

Tabulka 1: Prehled vyukovych metod

38




Jiz zminéni autofi fadi metody do tii zakladnich kategorii, které by se svym
uspofadanim jakoby stupiiovali od metod ,statickych® po metody ,,moderni“. Ale
i metody, které autofi ,,podfazuji“ a oznacuji jako klasické vyukové metody, mohou
mit velmi aktivizujici charakter. Povazujme je spiSe jako metody dlouhodob¢ osvédcené
a pokud se n¢kdy setkavame s jejich selhanim, je to spise selhani lektorské prace, coz
ostatn¢ plati i o vSech dalSich metodach. Jiz zminéné klasické vyukové metody jsou
zpravidla pfirozenym zakladem galerijni a muzejni edukace. Metoda slovni je v galerii
nejcastéji vyuzivana v bézné nabidce doprovodnych programii, jako jsou komentované
prohlidky, pfednasky, besedy s autory atd. Prostiedkem slovni metody je vypraveni,
které je postaveno na poutavém obsahu, dramati¢nosti déje a podani. Mélo by byt zivé
a predevSim bez cteni dlouhych textd, aby byla zajiSténa intenzivni pozornost
a naslouchani. Vysvétlovani je jiz specificka kognitivni zalezitost. Jedna se o logicky
a systematicky postup zprostiedkovani informaci, u n¢hoz je dulezité pamatovat na
Komenského pravidlo postupu od konkrétniho k obecnému. Prednaska pak predstavuje
Pozornost posluchacti, stejné jako v piedchozich metodach, stoji na vhodném fe€ovém
projevu. K udrzeni pozornosti je tedy dobré vkladat vhodné prostiedky jako naptiklad
neoCekavané informace, sdéleni vyvolavajici nesouhlas nebo otazky. Prednasku je
vhodné doplnit vizudlnimi prostfedky, které by ovSem nemély piebijet slovni sdéleni,
ale naopak jej podpofit a u€init srozumitelnym. Rozhovor je dvoustrannou komunikaci,
motivuje, povzbuzuje k pozornosti, informuje lektora o znalostech navstévnikd
a nastoluje dulezité otazky. M¢l by tedy obsahovat otazky a odpovédi na zvolené téma
se vztahem ke zvolenému vzdélavacimu cili. Dal§im a zérovenl voln&jSim typem je

diskuse, debata nebo tizeny rozhovor.

Metoda ndzorné-demonstracni je dalsim typem metody, bez které se galerijni praxe
neobejde. Pozorovani a predvadéni uci navstévniky zpiesnovat vnimani a vyvozovat
podstatné zavéry. Podstatné je, jakym zptisobem véc €i proces predvadime. Tato metoda
stoji také na optimalnim slovnim doprovodu, dulezité je fizovani demonstracniho
procesu a pouziti vhodnych pomiicek. Prace s obrazem pracuje s Komenského
nazornym zpodobenim uciva, kdy didakti¢nost obrazu se odviji od jeho obsahu,
vyvolani zajmu, schopnosti motivace, schopnosti vysvétlit ¢i ukazat dany jev i od toho,
kolik informaci z ného mlzeme vycist. ,, Vizualni sdéleni je viibec zdakladem galerijni

komunikace, pomoci vhodné zvolenmych aktivit muZeme v navstévnicich podporit
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schopnost vnimani a porozuméni videnému a ukdzat navstévnikum, jak z vystavenych

predmeétii ¢ist informace v nich skryté* (Mrazova, Svatkova s. 7).

V metodé dovednostné praktické hovoiime o vytvareni dovednosti, napodobovani,
manipulovani, laborovani, experimentovani a produkénich metodach. I tato metoda
vyuziva pracovni postupy a uci dovednostem pro praxi. Patii pod né vSe, kde vznika

vytvor, vystup, vykon.

Po klasickych vyukovych metodach piichazi druha skupina a to metoda aktivizujici.
Tu autofi voli na zaklad¢ zapojeni navstévnika do vlastniho pribéhu vzdélavaciho
procesu. Zde jsou zafazeny metody diskusni, heuristické a FeSeni problémii, v jejichz
ramci problém fesi navstévnici vlastnim aktivnim zkoumanim naptiklad pojmenovanim
problému, stanovenim hypotézy ¢i analyzou. V galerijni pedagogice tyto metody
predstavuji jedno z nejtésnéjSich propojeni vzdélavacich aktivit s vlastni podobou
badatelské prace galerijnich pracovnikti a podstatou galerijni prace. Podobné metody
situacéni (hledajici FeSeni problémové situace) vyuzivajici rozhodovani a navrhnuti
feSeni na zéklad¢ podkladovych materidli a umoziuji nadhled z mnoha riiznych uhlt
pohledu. Jejich zaddnim muize byt prace s textem, ukézka sbirkového objektu,
videoukézka ¢i audio poslech. Metody inscenacni vyuzivaji prvky dramatické vychovy
jako je naptiklad socialni uceni, hrani roli nebo simulace problémové udalosti. Jejich
podoba muZe byt strukturovana ¢i nestrukturovana. Stejné tak jsou vyuZivany
didaktické hry, které v galeriich nejvice nalézame v lektorovanych edukacnich

programech.

Metody komplexni, které autoii Mafak a Svec zatazuji do teti skupiny, jsou nejvice
diskutabilni kategorii. Jsou zde zatazeny vlastni metody, ale 1 ty, které je mozné
povazovat spiSe za uceleny pedagogicky ptistup jako naptiklad kritické mySleni nebo za
jednotlivou aktivitu jakou je brainstorming. Z mého pohledu se jedna o problematickou
a nevyjasnénou didaktickou terminologii v triddé pojml metoda, aktivita a didakticky
ptistup. To si mizeme vysvétlovat postupnym vyvojem ¢i prosazovanim danych metod

Vv pedagogice obecné.

Zaveérem a poslanim je pro mé v této kapitole, zabyvajici se metodami, tato citace:

., NezalezZi tedy az tak na zarazeni a presné definici metody, kterou se rozhodnete pouzit,

40



Jjako spise na jejim obsahu, vyhodach smérem k cilové skupine navstévniki a zvolenému
vzdelavacimu cili, stejné jako na lektorskych schopnostech a zkusenostech muzejniho
pedagoga tak, aby byl schopen zvolenou metodu bezproblémové v praxi zviladnout

(Mrazova, Svatkova s. 8).
1.13 Zazitkova pedagogika a role zazitku v galerijni pedagogice

, Aktivni zazitek, ke kterému profesionalni galerijni pedagog divaka stimuluje, prinasi
navsteévnikovi cenné poznani nejen dila, ale i sebe sama“ (FiSer in Horacek 2007,

s. 181).

Bezprosttedni dotek s materidlem je sdim o sob¢ silnym zdzitkem pro téméf vSechny
smysly. Pfi vytvarné praci mizeme materidl doslova prozivat. Smysly vnimame jeho
ohebnost, poddajnost, kiehkost, strukturu ¢i tvrdost. Kazdy material pfi jeho zpracovani
vydava jiny zvuk a ma i svou typickou vini. Rizné vlastnosti materialti nds podnécuji
k vytvarnému experimentovani. Nejen vysledny artefakt, ale sam proces tvorby je
jedine¢nym zdrojem zazitku a pocitd. To plati nejen pro autora, ale i pro toho, kdo dilo
vnimd. Pravé percepce (vnimani vytvarného dila) tvoii zaklad komunikace ¢i socidlniho
chovani. Umoziuje nahlédnout do nitra druhé osoby, lépe jej poznat a pochopit.
Neverbalni vytvarné prostfedky vyuZziva ke komunikaci arteterapie ale také pedagogika,
kterd se zabyva integraci handicapovanych do Zivota zdravych (Skarlantova in

Sauerova, 2013).

Jednou z pedagogickych metod je pravé zazitkova pedagogika. Jedna se o metodu
poznani, hleddni a objevovani prostfednictvim zazitkll. Zazitek zde neni cil, ale
prosttedek. Zazitek je bohatstvi kazdého z nas bez rozdilu na to, v jaké financni situaci
se nachazime a mnohdy ma vétsi cenu nez hmotna zalezitost. Z tohoto divodu se v mé
praci kratce zminuji o ,,zazitku* protoze mu prikladam velky vyznam a je podstatnou

soucasti prave galerijni pedagogiky.

., Lakladem zaZitkové pedagogiky je viastni aktivita, prostrednictvim které vychovavany
clovek ziskava zazitky. Cim vic viastni energie musi clovék vynaloZit, tim je zazZitek
intenzivnéjsi, zapamatovatelnéjsi a vyuzitelnejsi pro vyuku* (Pelanek 2008, s. 21).

Stejné metody vyuzivaji pravé galerie u tvorby edukacnich programi, které vytvaii pro

41



své navstévniky. Snahou je predéavat teoretické znalosti, ale pfedevSim obdarovat své
svéfence zazitkem, ktery si s sebou odnesou. Zazitkova pedagogika spociva v tom, ze
pomoci toho co zazivame, mizeme dojit kK uré¢itému vy$Simu cili, dokaze odkryt nitro

osobnosti ¢loveéka a ukazuje cestu k sebenalezeni.

Cesky koncept v pojeti zazitkové pedagogiky je oproti zahraniénim koncepcim velmi
specificky. Snahou tohoto pojeti zazitkové pedagogiky je pusobit na jedince globalné
i s jeho emocionalni slozkou. ,, Ceskd zdZitkova pedagogika zdirazituje predeviim slova
prozitek, zazitek, zkuSenost; ty jsou vyvolavany v procesu dramaturgie, tedy v cilené
planovanych a uvadenych situacich, kde se nejcastéji jako prostredek pouzivaji rizné
podoby fenoménu hry. Cely proces je pak po celou dobu svého priibéhu evaluovan
a zpracovavan se snahou dosahnout co nejvétsiho rozvojového potencidalu“ (Hanus,
Chytilova 2009, s. 12). Piednostné $lo tedy o celkovy rozvoj osobnosti ve vSech
oblastech. Primarn¢ neslo o ziskdni védomosti a dovednosti. Nastrojem k dosazeni
pfedem stanoveného cile byl prozitek ¢i zazitek. Proto povazuji za podstatné vymezit si

tyto dva pojmy.

Zazitek

Zazitek je v dnesni vytvarné pedagogice velmi Castym pojmem. V ¢eském prostiedi se
jim podrobnéji zaobird Jan Slavik a dal$i autofi. Pro porovnani a vymezeni pojmu zde
uvedu né&kolik definic toho pojmu. ,, Zivot a jeho situace clovék musi zakouset — zazit,

jinak mu nejsou pristupné. A to co bylo zazito, je zazitkem ** (Slavik 2001, s. 59).

Slovem zazitek tedy oznacujeme osobni pristup k urcité Zivotni situaci, kterou jsme
diky zazitku uchopili a miizeme se kni ve vzpominkdach vracet. Je to individualné
vaimany, prozivany a zapamatovatelny Zivotni obsah pocitovany jako vyznamny celek —
pribeh, vnemz je zpohledu :zazivajiciho jedince zachycena prislusna situace*

(Vorsilkova in Horacek 2007, s. 24).

., Zazitkem je to, co ze situace miizeme uchopit, pamatovat si a dale s tim v myslenkach,

V predstavach nebo fakticky zachazet. Jinymi slovy: ackoliv situaci zazZivame zde a nyni,
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zdZitkem je pro ndas v konecném diisledku to, co si ze situace odnasime jako vzpominky,

vice nebo méné pristupné pro opakovany navrat* (Slavik 2001, s. 64).

Prozitek

Z pohledu konzumenta historického dédictvi ¢i soucasného uméni je zakladnim
produktem prozitek, ktery navstévou ziska. Nasledné je zapotiebi vysvétlit si termin
prozitek. Ten chapeme jako slozku zazitku, ktera vyjadfuje, co prozivam v situaci
navazujici urCity zazitek. Zameétfuje se na individudlni niterné stavy, procesy, vlastni
postoje, emoce a dojmy. Prozitek tak oznacujeme jako nejpravdivéjsi slozku zazitku

(Horacek, 2007).

,Slovem prozitek bychom radi akcentovali vice aktivitu neZ pasivitu prozZivani
a predevsim jeho pritomnostni charakter. Pro okamZik pritomné aktivity (télesné
i myslenkové) tedy vyhrazujeme slovo ,,prozZitek* (a proto také praktické piisobeni jako
., vychovu prozZitkem ). Jestlize vsak tento prozZitek uplyne do minulosti a my se K nému
vracime (ve vzpomince, v racionalni analyze apod.), miizeme tento modus oznacit jako
., zdzitek* a teoretické postizeni oboru jako ,,zdZitkovou pedagogiku® (Jirasek 2004,

s. 14).

Cilem vychovy prozitkem je ziskdni trvalejSi podoby prozité udalosti a nasledné
vysledky mizeme uplatnit v dal$ich situacich. Tento model miZzeme nazvat zkuSenosti,
kterou neziskdvame pouze pfimym prozivanim, jak se muize zdat, ale pravé naopak.
VétSina zkuSenosti a poznatkli prameni ze socidlniho sdileni, skrze komunikaci
a z prejimani zkuSenosti od ostatnich. Dilezitym aspektem je reflexe a zafixovani
prozitku pomoci vytvarného tvofeni, coz zvysuje potencial pro dalsi vyuziti jak v osobni

tak v obecné roviné (Reza¢ in Horadek, 2007).

1.14 Historie Oblastni galerie Liberec

Vznik galerie jako samostatné instituce lze hledat v obdobi po druhé svétové valce.
Musejni kuratorium v Liberci, které meélo vyfeSit budoucnost vytvarnych sbirek
Severoceského muzea, bylo ustaveno jiz 19. zati 1945. To rozhodlo, Ze galerie ziistane
organizaCni soucasti libereckého muzea, ale také, ze sbirky vytvarného charakteru

budou premistény do samostatné budovy. Liberecky grafik a patriot Jaro Beran se ihned
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v povaleénych dnech zacal zajimat o osud za valky ukrytych vytvarnych sbirek, a proto
byl tehdy kuratoriem povéfen ukoly vztahujicimi se k zajisténi jejich dal$iho osudu
a nalezeni vhodnych prostor pro jejich uchovani a prezentaci. Na poc¢atku roku 1946,
byla galerii piidélena budova byvalého Liebiegova palace v tésném sousedstvi

Libereckého zamku. Galerie zde sidlila az do konce tinora roku 2014.

Od roku 1949 bylo Severoceské muzeum, respektive galerie, krajskou instituci. V' roce
1953 doslo k jejimu pravnimu osamostatnéni v radmci statem vytvoiené sité statnich
galerii a prvnim feditelem se stal Jaro Beran. V roce 1958 jej ve vedeni vystiidala
historicka uméni PhDr. Hana Seifertova. Ta se zaslouzila nejen o rozsahlé stavebni
upravy budovy, vybudovani cenné sbirky nizozemského malifstvi 16.—18. stoleti, ale
pfedev§im o velmi pozitivni vniméani galerie nejen odborniky a vytvarniky, ale
predevsim Sirokou vefejnosti. Zasluhou bohatého vystavniho programu, do kterého
zafazovala vyznamné sochatské prezentace (napt. legendarni vystava Socha a mésto,
1969) a vystavy mladych vytvarnikii, kteti byli z politickych divodi v prazskych
vystavnich sinich odmitdni, se libereckd galerie stala velice respektovanou instituci.
Tyto obdivuhodné aktivity se ovSem obratily proti ni a kvali své obcanské
angazovanosti musela odejit v roce 1970 z vedouci pozice. V 70. a 80. letech 20. stoleti
se na pozici feditele vystiidali Vladimir VolSicka a Véra PavliSova. Aktivity galerie
stejné jako jinych kulturnich zatizeni byly politicky ostie sledovany. Vystavni pociny se
nevymykaly z bézné produkce té doby, tzn., musely byt ,,politicky nezavadné*. Nékdy
se vSak podatila vyjimka a v galerii se uskutecnila zajimava vystava autora s Osobitym

pohledem na svét.

Po roce 1989 doslo k pfevratnym zménam. V roce 1990 se stala feditelkou PhDr. Véra
Lastovkova, ktera méla v porevolucnich letech moznost vytvofit novou podobu
liberecké galerie. S kuratorkou Mgr. Evou Vytiskovou se snazily o zachovani vysoké
urovné péce o sveéfené sbirky a kvalitni vystavni program. Oblastni galerie v Liberci se
stalo roku 1991 p¥ispévkovou organizaci Ministerstva kultury CR. V roce 1992 vzniklo,
za ucelem intenzivngj$i odborné spoluprace, profesni sdruzeni s nazvem Rada galerii
Ceské republiky, jehoZ se stala liberecka galerie ¢lenem. V 90. letech 20. stoleti byly
liberecké sbirky zapsany do Centralni evidence sbirek (CES) pii Ministerstvu kultury
CR. Tato databaze je vefejnd pfistupnym seznamem velké &asti movitého kulturniho

dédictvi Ceské republiky. Nasledn& v roce 2001 doslo k dal§i podstatné legislativni

44



zméné. Prevazna vétsina kulturnich instituci byla pfevedena z Ministerstva kultury CR
na nové vzniklé kraje — Oblastni galerie v Liberci se od 1. 10. 2001 stala jedinou

sbirkotvornou galerii — muzeem uméni Libereckého kraje.

Mezi roky 2013 a 2014 se galerie piemistila do novych prostor v byvalych méstskych
laznich na Masarykové¢ ulici v Liberci. Pro vefejnost se nova galerie oteviela 28. 2.
2014 a ve stejny den galerie nevratn¢ opustila Liebiegliv palac. S premisténim souvisi
rovnéZz zména nazvu galerie: od 1. 1. 2014 zni nazev galerie: Oblastni galerie

Liberec, prispévkova organizace.

Méstské lazné FrantiSka Josefa I.

Stavebnikem méstskych lazni byla finan¢ni instituce Reichenberger Sparkasse, jejiz
vedeni o zaméru debatovalo od roku 1896. Kone¢né rozhodnuti postavit méstské
lazné bylo v roce 1898, v roce 50. vyro¢i panovani cisaie FrantiSka Josefa I.
Budouci lazné tak byly ,,vénovany*“ tomuto vyro¢i a tuto skutecnost dodnes

pripomina pamétni deska na priceli budovy.

Lazné plnily predev§im hygienickou funkci. V dobé¢ jejich vystavby nebylo b&ézné, aby
byly domacnosti vybaveny koupelnami. Z tohoto duvodu velkou ¢ast lazni zabiraly
vanové lazn¢é. Dale zde byly parni lazn€, uhli¢ité lazné, sprchové umyvarny,

odpocivarny a nachazel se zde bazén o rozmérech 20%10 metru.

Vila Johanna Liebiega mladsiho

Oblastni galerie Liberec sidlila od svého zaloZeni az do konce unora 2014 v byvalém
rodinném sidle Johanna Liebiega mladSiho, syna zakladatele proslulé dynastie
libereckych textilnich podnikatelli. Liebiegiv palac v t€sném sousedstvi libereckého
zamku vznikl v letech 1871-1872 piestavbou starSiho domu Ferdinanda Romhelda
podle projektu Gustava Sacherse, absolventa bavorské Akademie vytvarnych uméni
a majitele jedné z nejvétsich libereckych stavebnich firem. Gustav Sachers se vyrazné
zapsal do tvare Liberce a okoli, at’ uz jako autor nebo jako stavitel prevazné

historizujicich staveb.
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Honosny neorenesan¢ni paldc Johanna Liebiega mladSiho tvoii Ctyrkiidla budova
s centralnim nadvofim doplnénd sallou terenou, kterd umoznovala ptimy vstup do
prilehl¢é zahrady. V té najdeme drobny altan a dochovanou ptavodni vysadbu. Cely areal
tvorily jeSté dalsi stavby jako napi. dim zahradnika, ko¢arovna ¢i sklenik. Po smrti
Johanna Liebiega ml. ptipadla vila jeho potomkm, kteti vSak jiz ve vile nebydleli, ale
pronajimali ji. Od roku 1946 az do konce unora 2014 objekt slouzil k vystavam a sidlila
v ném Oblastni galerie Liberec. (Oblastni galerie Liberec - Muzeum evropského

uméni 2019)

1.15 Oblastni galerie Liberec

V zavérecné kapitole obracim svou pozornost k liberecké galerii, kde se budu vénovat
typologii  skupin, vzd€lavaci ¢innosti v galerii, doprovodnym programtm ke
kratkodobym vystavam, persondlnim a prostorovym podminkam. Tyto informace
poslouzi jako ndhled do Oblastni galerie Liberec a zaroven budou prechodem do

praktické ¢asti, kde se vénuji konkrétnim programiim.

1.15.1 Typologie cilovych skupin

Oblastni galerie Liberec vytvoftila tii zékladni kategorie cilovych skupin vzdélavaci

¢innosti na:

1. Skoly a specialni skupiny
2. Individualni navs§tévniky
— dospély navstévnik
— rodiny s détmi
— déti a mladez

— seniofi

3. Navstévnici se specifickymi potfebami

Lektorské centrum Oblastni galerie Liberec si zmapovalo a vyhodnotilo soucasny stav
vzdélavaci Cinnosti ve vztahu ke konkrétnim cilovym skupindm. V ramci planované
strategie vzdélavaci ¢innosti Oblastni galerie Liberec pro planované obdobi 2019 —

2024 doslo k vygenerovani na dvé hlavni cilové skupiny:
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1. Primarni

— materské Skoly
— prvni a druhy stupen zakladnich skol
— Skoly se specifickymi potrebami (studenti vysokych Skol v oboru volnocasového

vzdeélavani, budouci pedagogové apod.)

Lektorské centrum se systematicky vénuje a spolupracuje s touto nejsilnéji zastoupenou
primarni skupinou po celou dobu své existence od 90 let 20. stoleti. Cilem je nadale si
uchovat, podpofit a podle prostorovych (¢asovych, pedagogickych) moznosti rozvijet

stavajici spolupréci.

2. Sekundarni

— gymnazia

— specialni skoly, Skoly zakladniho uméleckého vzdélavani, stredni skoly, vysoké
skoly

— zahranicni studenti v ramci studijnich pobytui

—  Skolni druziny

— univerzita tretiho veku

— navstévnici se specifickymi potrebami

— individudlni navstévnik

Sekundarni skupina zahrnuje zbytek Skolskych zatizeni, jednd se pfedevSim o stfedni
a vysoké Skoly. Noveé sem patii v rdmci zahrani¢nich stazi smiSené skupiny studentd.
Zde je nejvétsi zajem o spolupraci se studenty VS (budoucimi ugiteli &i pedagogy
voln¢ho casu), ktefi se pfimo zajimaji o konkrétni piiklady praxe v galerijnim
vzdélavani v ramci uplatnéni jejich budouci profese. Od roku 2017 galerie

zaregistrovala zvysujici se zajem o programy ze stran ucitelti ve $kolnich druzinach.

Plan prototypiti vzdélavacich programii Oblastni galerie Liberec pro obdobi 2019 — 2024
pocita také s novymi realizacemi formou samoobsluznych aktivit ¢i projektd v ramci
vzdélavani pro sekundarni cilové skupiny (seniofi, individualni navstévnici, déti,
specialni skupiny). Pljde pfedevsim o zony — jako samoobsluzné Artboxy a predevsim
navrh a realizace nové interaktivni expozice ve spolupraci s umélcem.
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Pro studenty vysokych skol a ve spolupraci s Technickou univerzitou v Liberci rozviji
galerijni edukatorky spolupréaci na prototypu motiva¢niho programu ,,Kurz*“ edukace,
ktery ma za cil seznamit studenty s Cinnosti edukatora v kultufe ve spolupréci

s uéitelem.

1.15.2 Vzdélavaci ¢innost v Oblastni galerii Liberec

Prioritni skladbu stavajicich cilovych skupin ve vztahu ke vzdé€lavaci nabidce nejsilnéji
zastupuji Skoly a specidlni skupiny a zafizeni jako jsou Skolni druziny. V soucasnosti je
stav galerijni vzdé¢lavaci Cinnosti a jeji skladby vysoce uspokojivy, v nékterych
meésicich kapacitné vysoce nadprimérny.  Zprostiedkovavani uméni je ulohou
edukatorek, které pravidelné ptipravuji vzdélavaci nabidku pro celé spektrum cilovych

skupin v Libereckém kraji.

Systematicka spoluprace s touto nejcetnéjsi skupinou funguje od roku 2004 - 2008.
V priibéhu nasledujicich let se galerie snazila analyzovat navstévnost Skolnich skupin.
Edukatorka galerie sledovala, o jaky typ doprovodného programu maji Skoly nejvéetsi
zajem. Zavedenim tzv. profilového typu doprovodného programu ke kratkodobym
proménnym vystavam, si ziskala galerie velkou popularitu ze stran kol uz za existence
galerie ve staré¢ budové Liebiegova paldce. Jeho atraktivita nadale tkvi v podpoie
mekkych kompetenci, které jsou jeho nedilnou, dnes uz nepostradatelnou soucasti pii

tvorbé v ateliéru.

V letech 2015 — 2017 edukatorky rozsitily kategorii vzdélavaci ¢innosti o skupiny se
specidlnimi potfebami, (soukromé) skupiny rodicl s détmi, ktefi maji zajem absolvovat
profilovy typ doprovodného programu, zahrani¢ni studenty a pedagogy (z jinych

instituci napf. delegace z knihovny ze Saint Gallenu / Svycarsko, &erven 2017).
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Typy programu - nabidka na 1 skolni rok

m doprovodny program ke stalym
expozicim

® profilovy doprovodny program
ke kratkodobym vystavam

tématicky doprovodny program

vytvarné ateliéry s dennim
dochdazenim

Graf 1: Pocet nabizenych vzdeélavacich programii na 1 skolni rok

Mezi druhou a vysoce zastoupenou vzdélavaci soustavu patii rodiny s détmi, kterou
tvofi déti v doprovodu rodifi, matky na matei'ské, seniofi a dal§i menSiny.
Edukétorky galerie pro tyto navstévniky pravidelné jednou za mésic pripravuji
vikendové vytvarné dilny, které¢ jsou koncepcné vytvoteny ke kratkodobym vystavam.
Rodiny s détmi maji moznost vyzkouset si, co zaci v ramci navstévy galerie tvori, jak

pracuji, kultivuji se neformalnim zptisobem a rozsituji si své kulturni znalosti.

Prehled vzdélavaci nabidky Oblastni galerie Liberec podle zaméfeni:

— profilovy doprovodny program ke kratkodobym vystavam tzv. profilovy typ
programu

— doprovodny program seznamovaci

— doprovodny program ke stalym expozicim s animacemi

— doprovodny program tematicky (tradi¢ni akce — Vanoce, Velikonoce)

— samoobsluzny program s pracovnimi listy

— samoobsluzné didakticky — vytvarné studio (soucasti vystavy artckout, artbox)

— komentované prohlidky k vystavam

— komentované prohlidky na kli¢

— samoobsluzna interaktivni expozice (samoobsluzné interaktivni exponaty, hry)

— konference
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Piehled a pocet vzdélavaci skladby programové nabidky, kterou kaZdy rok
piipravuje Oblastni galerie Liberec na jeden Skolni rok pro Skoly a specidalni
skupiny.

¢ 3 profilovy

* 6 ke stalé expozici
¢ 2 tematické

¢ 1 samoobsluzny

¢ 3 profilové

e w * 6 ke stalé expozici
LAZ N E ¢ 2 tematické

¢ 1 samoobsluzny
| DBLASTNI GALERIE LIBEREC .
* 2 nakli¢

¢ 3 profilové
* 4 ke stdlé expozici
® 2 na kli¢

Graf 2: Prehled a pocet vzdélavaci skladby programové nabidky

1.15.3 Doprovodny program ke kratkodobym vystavam

Zakladem programové nabidky je tzv. profilovy ¢ kmenovy typ doprovodného

programu ke kratkodobym vystavam. Nabizen je denné ve 4-5 devadesatiminutovych

blocich. Struktura programu je nasledujici:

1. Vzdélavaci ¢ast se tematicky vztahuje k aktualni vystavé. Odehrava se v jejim

prostoru Vv pfimém kontaktu s originaly uméleckych dél za doprovodu
galerijniho edukatora, ktery délku vykladu nebo sezndmeni se s autorem
a vytvarnymi dily vzdy ptizpusobi cilové skupiné v ¢asové ose od 15 do 30

minut.

Vytvarna 60 minutova ¢ast se odehrava v galerijnim ateliéru, ktery je vzdy
scénograficky vystavén, tak aby korespondoval s atmosférou vystavy a okruhem
tvorby umeélce. Autorka programu — galerijni edukatorka hleda vzdy nové,
origindlni, neotielé, vtipné formy vytvarnych technik, ale 1 metodiku
a inovativni zplsoby, kterymi oslovujeme co nejsirsi spektrum cilovych skupin.
K programu jsou pfipraveny autorsky graficky feSené pracovni listy, tematické

slovniky s novymi pojmy pro ucitele, ukazky a ptesahy na dané téma programu.
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Tento typ programu je realizovan od roku 2005 a byl zaveden v Oblastni galerii Liberec
jeste v puvodni budové Liebiegova paldce. Za vice nez desetiletou dobu své existence
se program vyprofiloval a osvéd¢il jako naprosto funkéni prototyp — model, ktery
pokryje celé spektrum cilovych skupin od matefskych Skol po vysokoskolské
skupiny. Za uspéch galerie povazuje i skutecnost, Ze jej pravidelné vyzaduji a vyuzivaji
specialni Skoly a tfidy s t€lesné postizenymi zaky s handicapem. Vzhledem Kk vysoké

poptavce po programu tohoto typu vyuzivaji galerijni edukatorky v priméru 2-3

externi lektory.

V pribéhu 12 let se edukatorkdm Oblastni galerie Liberec podatilo vybudovat
a udrzovat si povést kvalitné sestaveného vzdélavaciho (profilového) programu
s naslednou tvorbou v ateliéru. Doprovodny (profilovy) program ke kratkodobym
vystavadm vybiraji edukatorky podle pfedem piipraveného vystavniho pldnu na dany rok
doptfedu. Diky moznosti systematické spoluprdce S externimi lektory miize

Vv soucasnosti galerie nabizet vétsi pocet téchto programd.

Pomér navstévy vzdélavaci soustavy v galerii - Skolni a specidlni skupiny v roce 2016

4500
4000
3500
3000
2500
2000
1500
1000
500

Graf 3: Pomer navstévy vzdeélavaci soustavy v galerii
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Graficky ukazatel 2 typit doprovodnych programii; ke kratkodobym vystavam a stilym
expozicim v Oblastni galerii Liberec za obdobi 2014 — 2017

2017 4
I S potet

doprovodnych
2016 I -. 7 program( ke Stalym
expozicim
2015

I O ™ pocet
doprovodnych
2014 program( ke
K kratkodobym
vystavam
0 2 4 6 8 10 12

Graf 4: Graficky uzel 2 typii doprovodnych programii

1.15.4 Personalni podminky

Pro galerijni instituci, je krom& vystavni Cinnosti, velmi dilezita podpora vzdélavaci
nabidky, kterou ma na starosti galerijni edukator. Vedeni galerie spolu s kuratory si je
védomo, jak dulezitd a nepostradatelna je tloha galerijniho edukatora, ktery na sebe
bere zodpovédnost a celorocné pfipravuje a realizuje pres desitky vzdélavacich

(volnoc¢asovych) aktivit, a tim rozsifuje nabidku galerijnich ¢innosti.

Pozice galerijniho edukatora z pohledu soucasného piistupu ke galerijnimu vzdélavani
vyZzaduje neustalé rozsifovani odbornych a vyvijejicich se technologickych znalosti (IT
pomticek) atd. VSechny tyto pozadavky s sebou nesou neustdly tlak na galerijni
edukatorky. I pfestoze tak Cini neustale (vSichni galerijni edukatofi, lektofi z jinych
instituci v ramci celé CR), musi si edukatorky neustale aktivné i profesné rozvijet sviij
osobni potencidl v celé¢ Sifi oblasti historie, uméni, odbornych predméti, jenz ma
odpovidat novym potiebam ve Skolstvi a v celém systému vzdélavani. Osobni nasazeni

a pfinos kazdého jednotlivce hraje velmi diileZitou roli.

Pozice edukatorky vyZaduje:
— pravidelné planovat a pfipravovat koncepci celorocni vzdélavaci nabidky
programu galerie
— realizovat ¢asoveé naro¢nou piipravu (scénografické fesSeni prostoru ateliéru)
— nasbirat a vyhledat potfebné informace k programu — studium podkladi, dat,

ptesahi atd.
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— pripravit podklady pro externi lektory a seznamit je s informacemi o pribéhu
programu

— uskutecnovat naslechové hodiny (jak bude program probihat)

— koordinovat a konzultovat pritbé¢h programii se vsSemi externimi lektory

— kapacitné pojmout pocet objednanych skolnich skupin

— vykazovat administrativni ¢innosti (objednavky, nakupy materidlu, uprava
fotografii z programu atd.)

— vytvofit zaveérenou evaluaci vzdélavaci ¢innosti za cely rok

— mapovat statistickou analyzu névstévnosti na vzdélavaci nabidce

— vzdé¢lavat se v riiznych oblastech, G€astnit se seminatii

— jazykova vybavenost (anglicky a némecky jazyk)

— osobni nasazeni

Galerijni edukatorky spolupracuji a koordinuji v priméru 3 externimi lektory (studenti
Technické univerzity v Liberci), ktefi se nepravidelné stéidaji a obménuji v souvislosti
S jejich studijnim pldnem. Vhodnym uchazecem na praci externiho lektora jsou studenti
s uméleckou praxi — vytvarnici (popiipadé€ s pedagogickou praxi). Vyhodou spoluprace
s externimi lektory je ziskéni Casové rezervy pro edukatora galerie, ktery se vénuje

piipravé a realizaci Siroké vzdélavaci a volnocasové nabidky galerie.

Prace galerijniho pedagoga je pfedevSim o individudlnim pfistupu a nadstandardnim
nasazenim jednotlivce, ktery v sobé nese hned n€kolik riznych faktort, které musi
bravurné ovladat a ma na né vyhrazeny €as. Prvni dojem je jen jeden. Edukator jako
interpretator uméni — spojovatel a tlumo¢nik odbornych znalosti, které predava riznym

cilovym skupinam.

,, Prinosem je predevsim Siroky zaber a profil lektora v co nejkosatéjsi a to v nejsSirsi
formé. Tento obor mize obohatit kazdy. A protoze prace Vumeélecké instituci je
napliujici, vyzaduje celou osobnostni, stale se sebevzdelavaci postoj a pristup, pak se
vysledek dostavi zdhy. Pokud odvede galerijni edukdtor kvalitni praci — realizace
programu, da do toho vSechny své schopnosti, moznosti, srdce a jesté néco navic, pak

deti, zdaci, studenti, ucitelé, handicapovani, seniori,...mu kvalitné odvedenou praci vrati
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zpétnou vazbou (ohodnoceni, spokojené komentare, ohlasy, opakovana navstéva...) a to

je ten smysl, pro¢ tuto praci délame* (MgA. Petra Skachova, MgA. Petra Kaskova).

1.15.5 Prostorové podminky

Oblastni galerie Liberec ma vyhovujici podminky pro vzdélavaci a volnoCasovou
¢innost. Pohyb po galerii je bezbariérovy, pfistupnost navstévnikiim do jednotlivych
pater umoziuji zatézové vytahy. K dispozici navstévniklim jsou galerijni invalidni
voziky a skladaci zidle, které mohou vyuzit jak seniofi, tak lidé s handicapem. Pro
rodiny s malymi détmi jsou v kazdém patie k dispozici détské skladaci kocarky, které

umoziuji plynuly pohyb po galerii.

Vice nez 50% doprovodnych programu probiha v ateliéru Kotelna, ktery je v —2 podlazi
samostatné od stalych expozic, tudiz prubéh programu nerusi ostatni néavstévniky.
Ateliér je svym prostorem velmi rozlehly a pojme v zatézovém obdobi az 100
navs§tévnikil najednou. Strecha ateliéru je architektonicky vyborné vyfeSena stfeSnimi
okny, tudiz je pies den dlouho prosvétleny. V piipad¢ potieby je vybavenost oken
doplnéna o automatické rolety, které v obdobi slunecnych dni poslouzi jako plné

funkéni stinidlo.

Dostupnost ateliéru je bezbariérovd, ma vlastni proskleny vytah, sklad na material,
uzamykatelné Satny pro celou tfidu a toalety, které jsou mnohdy velmi dileZité.
Vybavenost ateliéru je standardni a prostorovou dispozici lze kdykoliv obménovat
podle potieb probihajicich aktivit. Sklddaci stoly umoZiluji pohyb a prostorovou
flexibilitu pfi instalacich, které edukatorka pravidelné vyuzivd pfi instalaci
a scénograficky upravuje podle zadani programu (vanoc¢ni vyzdoba, ¢lenéni prostoru,

atd.) (Podklady — Oblastni galerie Liberec, Skachova, Kaskova).
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2 Prakticka cast

,, TvoFit néco, je to nejvetsi dobrodruzstvi, které si sami muzZeme zpusobit.

Karel Capek

Ve své praktické Casti se zabyvam dvéma doprovodnymi programy, které nesou nazev
Galerie a ja, seznamte se... a Velikonocni ornamentum. Téchto programil jsem se
zucastnila jako pozorovatel s uc¢elem zaméfit se na praci lektora s détmi, vypozorovat
reakce déti na lektora a vytvorit si tak vlastni ndzor na vedeni daného programu. Do
programu jsem nezasahovala. Dal$im mym zamérem bylo 0sobné piedat mnou

vytvofeny dotaznik pedagogiim MS a seznémit je s cilem mého Setfeni.
2.1 Charakteristika vybranych programi

Programy jsou pro déti pfipraveny v ¢ase od 8:00 do 14:00. Cena doprovodnych
programu je 20 K¢/zak a pedagog jako doprovod mé vstup zdarma. Na doprovodné

programy je nutné se piedem objednat.

2.1.1 Program ¢. 1 - Galerie a ja, seznamte se...

Tento doprovodny program probihal ve dnech od 7. 1. do 28. 6. 2019. Délka programu
byla stanovena na 60 minut. Cilovou skupinou jsou déti matefskych $kol a Zaci
1. stupné zékladni Skoly. Program se konal ve stalé expozici, kde jadro sbirky tvofi
holandské obrazy 17. stoleti. Podnazev programu zni: ,,JA jde do galerie a zakoupi si
vstupenku...” Tento zazitkovy typ doprovodného programu je vhodny pro prvni
navs§tévu galerie. Cilem programu je seznamit déti s pravidly, jeZ jsou pro navstévu
galerie velmi dilezita, predat informace jak se chovat na vystavé, jak se divat na obraz

nebo jak se pohybovat kolem sochy.

Program je rozdélen primarné do dvou blokd. Uvodni vzdélavaci ¢ast (15 minut)
a tvarci ¢ast (30 minut). Zbyvajicich 15 minut lektor nechdva prostor détem k vlastni
iniciativé v interaktivni zoné. Proporce jednotlivych ¢asti jsou ptizpisobeny dle véku
cilové skupiny. Program se zaméfuje na vizualni zkuSenost a prvni kontakt
s uméleckym prostiedim. Déti se mohou pohybovat, hrat si a vzdélavat se v pfimém

kontaktu s originaly ve specifickém prostfedi. Poslanim edukatora je komunikovat
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s détmi, byt s nimi v neustalém spojeni tak, aby ztratily ostych se na cokoli zeptat.
Ukolem programu je, aby détem, zdkim ale i pedagogiim pomohl v rozhodnuti byt
a stat se potencidlnim navstévnikem a vzbudil v nich potiebu galerii opakované

navstivit.

Pfesahem programu v ramci vzdélavaci nabidky je moznost zrealizovat tento program
jako seminai pro pedagogy matetskych a zakladnich skol, dale pro studenty piedskolni
pedagogiky, pedagogiky volného ¢asu a studentiim primarniho vzdélavani. Ti mohou

program realizovat nebo se jej zaCastnit pouze hospitacné.

Program by mél piedstavovat moznost, jak ukdzat jiné pfistupy v predavani
a vstfebavani informaci formou zazitku a zkuSenosti, aktivni traveni Casu ve vystavé
a neformdlnim zpisobem vzdélavat v kulturné movitém prostiedi, jakym galerie
bezpochyby je. Poslanim programu je ukdzat principy a postupy edukatora pii praci
s témito cilovymi skupinami novymi zpiisoby a metodami, tak, aby neustupovalo bézné
vyucovani v ptedSkolnich a Skolnich hodinach, ale zaroven obsahové a plnohodnotné

naplnovalo zaky spolu s pedagogy.

2.1.1.1 Popis programu

Edukatorka privita déti v galerii a predstavi se svym kfestnim jménem, kterym ji déti
mohou po dobu programu oslovovat. Se skupinou dale hovofi v zadveti u pokladny
a poklada otazky: ,, Byl jsi nékdy v galerii?*“ ,, Jak se musime chovat v galerii?* atd.
Edukatorka sezndmi déti se vSemi pravidly a s oteviraci dobou galerie. Déti upozorni, Ze
pro vstup do galerie je potfeba zakoupit si vstupenku. Vyzve jednoho dobrovolnika,
ktery predstavuje navstévnika galerie, pfichazi k pokladné a zakoupi Si ji. Za nim
nasleduji ostatni déti a cela skupina obdrzi program symbolizujici vstupenku. Déti jsou
edukatorkou navleceni do gumy a prechazeji jako skupina do bazénové zony, kde jsou
nasledn¢ vyvleceni a mohou se voln¢ pohybovat po prostoru. Nasledn¢€ jsou svolany
a premisti se nad schodisté¢ k informacni tabuli, ktera zndzorfiuje poschodi galerie
a zaroven Cerveny puntik jako symbol oznaceni nasi polohy. Edukatorka vyzyva déti,

aby odhalily, v jakém patfe se nachazime.
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Formou hry ,,Na potapéce” se skupina pfemisti o podlazi nize do stale expozice. Kazdé
dit¢ je vyzvano, aby si vzalo podlozku a spolecné vytvofili kruh. Uprostied kruhu je
umistén dobovy cestovni kufr, z kterého si déti v péticich postupné vyndavaji rtizné
predméty, které slouzi jako asociace. Nasledné vSechny déti drzi jeden predmét. Lektor
se pta postupné vsech déti, co by mohl pfedmét symbolizovat a pro¢ ho tu méame. Déti
pfemysli nad odpovédi a edukatorka je dopliuje vzdélavacimi a vychovnymi
informacemi a dopliujicimi otazkami. Kufr obsahuje pfedméty jako napiiklad baterku,
kus ramu, Stétec, platno, fotografii, bryle, hodinky, plakat, katalog, hieben, proporcni
figurinu na kresbu postavy, sluchatka atd. VSechny pfedméty maji sviij vyznam a jsou
edukatorkou zazitkovou formou vysvétleny. Jestlize si dit¢ vybralo z kuffiku Stétec,
bylo cilem edukatorky vysvétlit détem rozdil mezi kresbou a malbou. Pokud si dité
vybralo figurinu, edukatorka jej vyzvala, aby si stouplo, zlstalo ve Stronzu, zpevnilo
vSechny své svaly a symbolizovalo sochu. Edukatorka dité ptenese o ptl metru. Pt se
déti, zda mizeme predméty v galerii pfendSet a sahat na né. Sluchatka symbolizuji
ticho, které je nedilnou soucasti navstévy galerie. Hodinky znézoriiuji cas, ktery
navstévnici mohou travit v galerii. Lektorka déti vyzyva, aby ji sdé€lily oteviraci dobu
galerie. Hieben ma za tkol sdélit, ze do galerie bychom méli chodit upraveni
a fotografie déti upozornuje, ze se v galerii nesmi fotografovat s bleskem, aby nedoslo

Kk poskozeni dila. Tuto ¢ast uzavira lektorka opakovanim nabytych poznatk?.

Nasleduje rozdéleni déti do skupin. Postupné ptichazeji déti k edukatorce, kterd na
podlahu umisti arch papiru, ktery piekryje ramem obrazu. Skupina za doprovodu
instrukei vytvofi vlastni origindlni a abstraktni dilo, které si odnesou do Skolniho

zafizeni.

Po uklizeni podloZek jsou déti odvedeny do interaktivni zony, kde vyuZivaji pfredem
pripravenych interaktivnich a edukacnich pomtcek. Na Uplny zavér se lektor s détmi

louci, podékuje a zve skupinu na nasledujici program Velikono¢ni ornamentum.

2.1.2 Program ¢. 2 - Velikono¢ni ornamentum

Tento doprovodny program probihal ve dnech od 18. 3. do 17. 4. 2019 a délka
programu byla stanovena na 90 minut. Cilovou skupinou jsou déti z matefskych Skol

a zéci 1. stupné zakladni Skoly. Cely program se odehraval v prostorach ateliéru, ktery
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byl tematicky velikono¢n¢ vyzdoben. Velikonoéni doprovodny program se zaméfuje na
lidové ornamenty ve spojeni s narodnimi kroji a symboly obecné. Samotny ornament je
stézejnim motivem vykladu a zdkladnim prvkem pro vytvarnou cast programu. Déti si

vyrobi velikono¢ni kokardu zdobenou dle vlastni fantazie.

2.1.2.1 Popis programu

Edukatorka pfivita déti v galerii a pfedstavi se svym kiestnim jménem, kterym ji déti
mohou po dobu programu oslovovat. Se skupinou dale hovoti v zadveti u pokladny
a poklada otazky: ,, Vite, déti, jak se tento program jmenuje? Uz jste nékdy byly
Vv galerii? Jak se chovame v galerii?““ Dé&ti odpovidaji na otazky. Edukétorka nasledné
pozve skupinu na nasledné doprovodné programy odehravajici se v galerii. Spole¢n¢ se
skupina ptesune do ateliéru, kde se cely program odehrava. Déti se posadi do kruhu na
pfipravené podlozky. Pedagog se posadi mimo kruh, odkud program pozoruje.
Edukatorka se pta déti: ,, Vi nekdo, co je to ornament?* Déti pfichazeji na ¢eské slovo
vzor, které¢ edukatorku uspokoji. Edukatorka nechéva kolovat po kruhu rizné druhy stuh
s ornamenty, vyzyva déti, aby si je dukladné prohlédly a sdélily, jaké motivy se na
stuhdch objevuji. Déti odpovidaji: ,, kvetiny, geometrické tvary, puntiky, c¢arky, vinovky,
listy, srdicka, zviratka “. Dal$i vznesenou otdzkou pro celou skupinu je: ,, Co se déje na
stuzce?“ Nasledné lektorka vysvétluje dva principy ornamentu. Prvnim je, Ze se
opakuje a druhym je zrcadleni. Edukétorka hovoti k détem: ,, Pokud jsme na vesnici na
Morave, kde miizeme vidét ornament?“ Déti odpovi na krojich. Nasleduje ukdzka

lidovych krojt na fotografii.

Uprostied kruhu, ktery tvofi déti je umisténa bila tabule. Edukatorka nakresli fixou kruh
a preda fixu ditéti po své pravé ruce. Vyzve dité, aby nakreslilo dals$i symbol. Dité
nakresli ,,Ctverec a pfeda fixu kamaradovi opét po své pravé ruce. Edukatorka se pta:
,Co tam ted nakresliS a kam sviij symbol umistis?* Postupné vznikl ornament
principem zrcadleni jako skupinova prace tfidy. Edukdatorka ukéze détem prihlednou
folii s cernym obrysem vajicka a pfilozi ji pfes ornament, ¢imz vznikne efekt ,.tradi¢né

malované kraslice®.

Nasleduje ukazka prace, kterou budou déti tvofit. Edukatorka zjistuje, zda déti vedi,

o jaky pfedmét se jedna. Piedstavi détem kokardu. Pta se, z jaké zemé v Evropé¢ kokarda

58



pochazi a napovi détem prvni pismeno statu. Spravnou odpovédi je Francie. Souvisle
pfechédzi k teoretickym poznatkiim: ,, Kokarda se nosila na kloboucich, pozdéji se
uzivala pri parkuru, kde se pripinala konim na ohlavku. Miize slouZit jako nahrada
medaile ¢i ozdobny prvek lidovych krojii. Podle zdobnosti krojit vznikaly rozdily mezi
bohatymi a chudymi obyvateli. Kazdy kraj ma sviij viastni ornament, kterym se odlisuje

od ostatnich. I liberecky kraj ma sviij vlastni originalni zdobny prvek.

Déti se premisti ke stolim a nasleduje samotna tvirci Cinnost. Lektor postupné
vysvétluje postup prace. Kazdé dité ma na stole pfipravené pomucky. Vétsi Sablonu
s riznymi ornamenty pro inspiraci, mensi $ablonu S vnitinim a vné&j§im kruhem pro
samotny tvar kokardy, bily papir formatu AS, prihlednou folii forméatu A5, nluzky
a fixy. Kazdy na své kokardé mize mit 5 stuzek (prvni $ir$i bilou, druhou s ornamety
a zbylé tfi si déti zvoli dle vlastniho uvazeni). S pfipnuti stuzek pomtze pedagog
a edukatorka pomoci seSivacky. Déti maji za ukol obkreslit na folii dvé kruznice dle
Sablony. Podél vnégjsi kruznice vystiihnou bily kruh a kruh z folie. Na folii nakresli
fixou svij vlastni ornament. Pokud si dité nevi rady, pouzije $ablonu s ornamenty. Od
vnéjsiho kruhu k vnitinimu stfiha tenké prouzky kolmo ke stiedu jak na papirovém
kruhu, tak na kruhu z folie. Vznikl¢ stiapce zohyba. Bily kruh podlozi pod kruh z folie
s ornamentem. Dité obdrZi dvé stuzky a vybere si tfi zbylé podle svych tvah. Lektor ¢i
pedagog ditéti pfipnou stuhy k obéma kruhtim. Na silnéjsi bilou stuhu si dité vytvoii

fixou svij vlastni ornament formou opakovani nebo zrcadleni.

pozn. Edukatorka znovu vysvétluje postupné jeden krok za druhym, ndzorné praci
predvede a kontroluje praci deti. Poskytuje nahradni materidl, pokud dité chce dany

krok opravit.

Nasleduje zavérecna spolecna reflexe. Déti se po dokonceni praci posadi do kruhu se
svymi vyrobky. Edukatorka vede reflexi otazkami: ,, Co jsme dnes tvorili? Co jsme na
kokardu tvorili? Jak se tomu vzoru vika? Kde ho miuzeme videt? V jakeé zemi kokarda
vznikla? Jak se vam tu dnes libilo? Jak se vam prdace povedla?“ Na uplny zaveér

edukatorka déti pochvali, vyzve je k potlesku, odvede zpét k Satn€ a rozlouci se.
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2.2 Dotaznikové Setieni
Cil Setreni

Cilem mého Setieni bylo pozorovat lektora o¢ima pedagogt matetskych skol a ziskat od
nich informace, které by pomohli zkvalitnit vedeni doprovodnych programui v Oblastni
galerii Liberec. Cilem bylo sledovat, zda dokaze lektor déti motivovat, zda dokaze
uzpusobit svou komunikaci dle v€kové kategorie déti a jestli disponuje organiza¢nimi

schopnostmi.

Charakteristika Setreni

Zdrojem pro ziskani informaci k Setfeni byl vyuzit dotaznik. Jeho vyplnéni bylo
anonymni a dobrovolné. Dotazniky byly pfeddvany mnou osobné a za pomoci
persondlu galerie v tisténé podobé. Dotaznik byl uréen pouze pedagogiim matetskych
Skol v Libereckém kraji. Obsahoval osm otdzek. Na prvnich pét otdzek respondenti
odpovidali moZznostmi ano, ne. Sesta otazka obsahovala stupnici od jedné do deseti, kde
odpovidali na otazku pomoci fady cCisel. Sedméd otizka byla oteviend, kde méli
pedagogové prostor pro vlastni komentaf. Zavérecnou osmou otazku pojimam jako

doplitkovou a informacni pro Oblastni galerii Liberec.

Otazky obsazené v dotazniku

Dokazal lektor, dle Vaseho ndzoru, na zacatku programu déti motivovat?
Seznamil lektor déti s pruibéhem programu?

Byla dle Vaseho ndzoru komunikace lektora uzptisobena vekové kategorii déti?
Zasahovala jste organizacné do programu?

Zasahovala jste vychovné do programu v disledku Spatné motivace lektora?

Jak byste zhodnotila praci lektora na stupnici 1 az 10? (1 je nejméné, 10 je nejvice)

Vlastni komentat k préci lektora (co hodnotite pozitivné &i negativné, ...)

© N o 0o B~ w D

Uvazujete do budoucna o navstévé Oblastni galerie Liberec v ramci jiného

programu?
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Celkem bylo rozdano 43 dotaznik. Navratnost ¢inila 100%. Pfi prvnim Setfeni,
programu Galerie a ja, seznamte se..., bylo ziskano 16 dotaznikd a v druhém programu
s nazvem Velikono¢ni ornamentum se mi podafilo ziskat 27 dotaznikl. Tti vyplnéné
dotazniky od respondentl jsou obsazeny v pfiloze k nahlédnuti. Z dtivodu piehlednosti
je vyhodnoceni dotaznikii znazornéno tabulkami za pomoci tabulkového procesoru

Microsoft Excel od firmy Microsoft.

2.2.1 Vyhodnoceni programu: Galerie a ja, seznamte se...

Vsechny otazky jsem vyhodnocovala oddélené. Otazky 1 az 5 jsem graficky znazornila
ve vysecovém grafu. Pro Sestou otazku jsem zvolila graf sloupcovy, ktery je pro tento
typ otdzky vhodnéjsi. Otazka sedmé obsahovala oteviené odpovédi, které jsou vypsany
v tabulce. Uvadim pocet respondentli, pocet vyplnénych odpovédi a délim je na
pozitivni a negativni reakce respondenti. Osmd a zaroven posledni otazka je

znazornéna opét vysecovym grafem.

1. Dokazal lektor, dle Vaseho ndzoru, na
zacatku programu déti motivovat?

mANO
NE

Graf 5: 1. otdzka, Galerie a ja, seznamte se...
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2. Seznamil lektor déti s priibéhem
programu?

B ANO
NE
Graf 6: 2. otdzka, Galerie a jd, seznamte se...
3. Byla dle vaseho nazoru komunikace
lektora uzplisobena vékové kategorii déti?
B ANO

NE

Graf 7: 3. otdzka, Galerie a ja, seznamte se...
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4. Zasahovala jste organizacné do
programu?

B ANO
NE
Graf 8: 4. otdzka, Galerie a ja, seznamte se...
5. Zasahovala jste vychovné do programu
v disledku sSpatné motivace lektora?
B ANO

NE

Graf 9: 5. otdzka, Galerie a jd, seznamte se...
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6. Jak byste zhodnotila praci lektora na
stupnici 1 aZ 10?
(1 je nejméné, 10 je nejvice)

=
o

M Pocet pedagogl
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Stupnice hodnoceni

Graf 10: 6. otdzka, Galerie a ja, seznamte se...

Program: Galerie a ji, seznamte se...

pocet respondenti: 16
pocet vyplnénych odpovédi: 7

7. Vlastni komentdr k prdci lektora (co hodnotite pozitivné ¢i negativné,...)

pozitivni reakce:

,Doprovodny program byl zajimavy.”

,Libi se mi téma.”

»Pékné pomdcky a rekvizity.”

,Lektorka déti zaujala.”

,,Po celou dobu lektorka zvlddala kolektiv bez problémda.”
»Sympaticky a mily projev.”

,Déti pracovaly se zdjmem a chuti.”

negativni reakce:

,Lektorka nedostatecné motivovala.”

,PouZivd terminy, kterym déti nerozumi.”

,Mluvit vice spisovné.” (pf. ,nejsem pancelka®, ,no, pfesné”, ,de to”, ,velky drfevény ramy”,...)

Tabulka 2: Vyhodnoceni 7. otazky v 1. programu
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8. Uvazujete do budoucna o navstéevé
Oblastni galerie Liberec v ramci jiného
programu?

mANO
NE

Graf 11: 8. otazka, Galerie a ja, seznamte se...

2.2.2 Zavér dotaznikového Setieni 1. programu

Z vypovédi respondentit miiZzeme fici, Ze 93,75% tzn. 15 z 16 pedagogli zaznamenalo na
zacatku programu motivaci lektora a 73% tzn. 12 z 16 pedagogi se domniva, ze lektor
déti seznamil s pribéhem programu. 87,50% pedagogut tzn. 14 pedagogt z 16 si mysli,
ze lektor dokézal uzplisobit svou komunikaci podle v€kové kategorie déti. 62,50% tzn.
10 z 16 pedagogli nemuselo zasdhnout do programu Z organizacnich ani vychovnych
divodt. Préci lektora na stupnici od 1 do 10 hodnotili osmi¢kou 2 pedagogové,
devitkou 7 pedagogii a desitku oznacilo 7 pedagogi. Pedagogové ocenili originalni
program, téma, rekvizity, organizacni schopnosti a sympaticky projev lektorky.
Negativni reakci byla nedostate¢nd motivace lektorky, pouzivani cizich termint
a nespisovna fe¢ v projevu. O nasledné navstévé galerie uvazuji vSichni dotazani

respondenti.

2.2.3 Vyhodnoceni programu: Velikono¢ni ornamentum

VSechny otazky jsem vyhodnocovala oddélené. Otazky 1 az 5 jsem graficky znazornila
ve vysecovém grafu. Pro Sestou otazku jsem zvolila graf sloupcovy, ktery je pro tento
typ otazky vhodnéj$i. Otazka sedmé obsahovala oteviené odpovéedi, které jsou vypsany
v tabulce. Uvadim pocet respondentli, pocet vyplnénych odpovédi a délim je na
pozitivni a negativni reakce respondenti. Osmd a zaroven posledni otazka je

znazornéna opét vyseCovym grafem.
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1. Dokazal lektor, dle Vaseho nazoru, na
zacatku programu déti motivovat?

m ANO
NE
Graf 12: 1. otazka, Velikonocni ornamentum
2. Seznamil lektor déti s priibéhem
programu?
= ANO

NE

Graf 13: 2. otazka, Velikonocni ornamentum
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3. Byla dle vaseho nazoru komunikace
lektora uzpiisobena vékové kategorii déti?

B ANO
NE
Graf 14: 3. otdzka, Velikonocni ornamentum
4. Zasahovala jste organizacné do
programu?
B ANO

NE

Graf 15: 4. otazka, Velikonocni ornamentum
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5. Zasahovala jste vychovné do programu
v dusledku spatné motivace lektora?

®ANO
NE

Graf 16: 5. otazka, Velikonocni ornamentum

6. Jak byste zhodnotila praci lektora na stupnici
1az10?

(1 je nejméné, 10 je nejvice)

M Pocet pedagogl
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Stupnice hodnoceni

Graf 17: 6. otazka, Velikonocni ornamentum



Program: Velikonocni
ornamentum

pocet respondenti: 27
pocet vyplnénych odpovédi: 12

7. Vlastni komentdr k prdci lektora (co hodnotite pozitivné ¢i negativné,...)

pozitivni reakce:

»Péknd pfiprava, dobry rozhled o tématu.”

,Prijemné vystupovani.”

,Probéhla reflexe.”

»Lektorka dokdzala déti zaujmout.”

,Vlidny pristup lektora.”

,Velmi pékny ndpad programu.”

,PFijemné vystupovani.”

,Velkd pochvala sle¢né lektorce. Empatickd, zdbavnd, déti ji poslouchaly s velkou pozornosti.
»Velice hezké vystupovani, skvély pristup k détem.”

»Vse jasné a srozumitelné vysvétleno.”

,Lektorka byla velmi komunikativni, vstricnd, na kaZdy dotaz dokdzala zareagovat.”
,Z lektorky vyzaruje ,,zdpal” pro prdci s détmi.”

negativni reakce:

»Objevovala se ve vykladu slova, kterym déti nerozumi (pr. ,subjektivni®).”
,Program nebyl dle mého ndzoru uzpusoben vékové kategorii. “

,,Méné cizich slov, pro malé déti z MS neznédmé.”

“

Tabulka 3: Vyhodnoceni 7. otazky v 2. programu

8. Uvazujete do budoucna o navstéevé
Oblastni galerie Liberec v ramci jiného
programu?

B ANO
NE

Graf 18: 8. otazka, Velikonocni ornamentum
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2.2.4 Zavér dotaznikového Setreni 2. programu

Z vypovedi respondentd miizeme fici, ze 92,59% tzn. 25 z 27 pedagogli zaznamenalo na
zacatku programu motivaci lektora a 96,30% tzn. 26 z 27 pedagoglh se domniva, Ze
lektor déti seznamil s prubéhem programu. 81,48% pedagogt tzn. 22 pedagogt z 27 Si
mysli, ze lektor dokazal uzplsobit svou komunikaci podle vékové kategorie déti.
74,07% tzn. 20 z 27 pedagogli nemuselo zasdhnout do programu z organizacnich
divodi. V dasledku Spatné motivace lektora musel zasdhnout pouze jeden pedagog.
Préaci lektora na stupnici od 1 do 10 hodnotili osmickou 3 pedagogové, devitkou
7 pedagogli a desitku oznacilo 17 pedagogli. Pedagogové ocenili téma programu
a orientaci v ném, zafazeni reflexe, mily pfistup lektorky, kladny vztah k détem
a nadSeni pro praci s nimi. V negativnich reakcich se objevovalo pouZivani cizich
termint ve vykladu a neuzpiisobeni programu dle vékové kategorie déti. O nasledné

navstéve galerie uvazuji vSichni dotazani respondenti.

70



2.3 Porovnani vybranych programii

Program: Galerie a ja, seznamte se...

16 respondentt

otizky avo | ne
1. 15 1 93,75%

2. 12 4 75,00%

3. 14 2 87,50%

4. 10 62,50%

5. 6 10 62,50%

6. - - Primérné hodnoceni 9,31 z 10 (93,10%)
7. - - Otevrené odpovédi (viz tab. 4)

8. 16 0 100%

PRUMERNA SPOKOJENOST 82,05%

Tabulka 4: Vyhodnoceni 1. programu

Program: Velikonocni ornamentum

27 respondentt

otézky ano | Ne
1. 25 2 92,59%

2. 26 1 96,30%

3. 22 5 81,48%

4. 7 20 74,07%

5. 26 96,30%

6. - - Pramérné hodnoceni 9,51 z 10 (95,10%)
7. - - Otevrené odpovédi (viz tab. 5)

8. 27 0 100%

PRUMERNA SPOKOJENOST 90,83%

Tabulka 5: Vyhodnoceni 2. programu

Ve své praci jsem se zaobirala dvéma doprovodnymi programy. Prvnim program nese
nazev Galerie a ja, seznamte se... Jedna se o novy typ seznamovaciho programu,
ktery je urCen jako prvni ndvstéva galerie a nabizi pfehled galerijnich edukacnich
principti spolu s aktivitami a moznostmi, jak pracovat s détmi v galerii. Druhym
programem je Velikonocni ornamentum a jedna se o doprovodny program tematicky.
Program se zaméfuje na velikonocni lidové ornamenty, narodni kroje a symboly

obecné. Samotny ornament je zasadnim motivem celého vykladu a zdkladnim prvkem
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pro vytvarnou ¢ast programu. Déti odchazi z galerie s vlastnim vyrobkem. Programy se
li§i délkou trvani i obsahem. Délka prvniho programu je 60 minut a druhého 90 minut.

Rozdily v obsahu jsou dany jiz zminénym typem programu.

Nyni se dostdvame k porovnani programi dle dotaznikového Setfeni. Na prvni otazku,
zda dokézal lektor na zacatku programu déti motivovat, byla spokojenost vyssi
u prvniho programu o 1,16%. V druhé otizce, zda lektor seznamil déti s pribéhem
programu, odpovédélo kladné vice respondentlt z druhého programu o 21,30%. Ve tieti
otazce jsem se respondentil ptala, zda byla dle jejich nazoru komunikace lektora
uzpuisobena veékové kategorii déti. Vyssi spokojenost se prokazala u prvniho programu
0 6,02%. Mén€é museli do programu organizaén¢ zasahovat pedagogové v druhém
programu o 11,57% . V dasledku Spatné motivace lektora do programu mén¢ vychovné
zasahovali taktéz pedagogové v druhém programu o 33,80%. Pti hodnoceni prace
lektora za pomoci ¢iselné osy od 1 do 10 byla zaznamenana vyssi spokojenost v druhém
programu o0 2,00%. Zotevienych vypovédi respondenti vyplyvd spolecnd
nespokojenost ohledné cizich termind, které lektorky v pribéhu programu uzivaji.
V prvnim programu je dale uvedena nespokojenost ohledné nedostate¢né motivace
a uzivani nespisovného jazyka. V druhém programu je vytka k neuzptsobeni programu
dle véku déti. Vyplnénim 7. otazky se Vv prvnim programu zabyvalo 7 z 16 respondentl
tzn. 43.75% a v druhém programu 12 z 27 respondenti tzn. 44.44%. O navstéve galerie
V ramci jiného programu uvazuji respondenti ve 100% V prvnim i druhém programu.
V celkové priimérné spokojenosti byl dle nazora pedagogii MS kvalitnéj$i druhy
program Velikono¢ni ornamentum 0 8,78%. V¢EtSi uspésSnost mlze byt, dle mého
vetsi atraktivnosti tematického typu programu. Avsak vysledky mohou ovlivnit 1 jiné

faktory, jako je naptiklad aktudlni rozpoloZeni détské skupiny.
2.4 Zavér praktické casti

Myslim si, ze otazky byly vhodné zvoleny a neobsahovaly ndvodné odpovédi. Snazila
jsem se, aby byl dotaznik vyhodnotitelny, ale zaroven jsem se snazila dat prostor
pedagoglim pro vlastni postifehy z pribéhu programu. Podafilo se mi od respondent
ziskat informace, které mohou zkvalitnit vedeni doprovodnych programi. Dotaznik byl

dle mého nazoru tmeérné rozsahly, nezdrzoval a poskytl mi odpovédi na mé otazky
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zadané vcili Setfeni. Uvazovala jsem nad vyfazenim 8. otazky, jelikoZ piimo
nekoresponduje s cilem, ktery jsem si pro dotaznik zvolila. AvSak tato otazka uzaviela
cely dotaznik a je zasadni pro galerii. Z tohoto divodu jsem se rozhodla ji zanechat.
Mou vizi a navrhem pro Oblastni galerii Liberec je uspofddani meetingu edukatort

v kultute, kde by byly ptedstaveny a projednany vysledky mého Setteni.

Zakladni doporuceni pro praxi

Zde uvadim doporuceni pro edukatory v kultufe v Oblastni galerii Liberec. Jedna se
o pét zakladnich bodi, vyplyvajicich z Setfeni, které mohou napomoci ke zkvalitnéni

vedeni doprovodnych programii.

Zakladni doporuceni pro edukatory v kulture

1.

i 2w N

Nepouzivat odborné terminy, kterym déti nerozumi popfipadé je dokdzat srozumitelné vysvétlit.
Hovofit spisovnou ¢estinou.

Dbat na organizaci skupiny, aby pedagog z tohoto dlivodu do programu nemusel zasahovat.
Vidy program uzpUsobit vékové kategorii déti (komunikace, délka jednotlivych aktivit).

Na zacatku seznamit déti s prGbéhem programu a dostatecné je motivovat.

Tabulka 6: Zdkladni doporuceni pro edukatory v kulture
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Zavér

V pribehu prace s literaturou jsem se obohatila o mnoho novych informaci spojenych
s galerijni pedagogikou. Ptekvapilo m¢, ze mnoho lidi z mého okoli netusi, ze galerie
pfipravuji programy pro déti riznych veékovych kategorii. Mohlo by byt zajimavé

zabyvat se povédomim vefejnosti o galerijni pedagogice.

Po zhlédnuti nékolika doprovodnych programti v Oblastni galerii Liberec, jsem si
uvédomila, Ze velmi zalezi na osobnosti lektora, a tak jsem se rozhodla porovnavat
programy praveé na zékladé¢ této klicové osoby. Vytvofila jsem dotaznik s riznymi typy
otazek, na které odpovidali pedagogové mateiskych Skol. Jako cilovou skupinu pro
sledovani jsem si zvolila déti predskolniho veéku. Priblizit uméni pravé témto détem
povazuji za nelehky ukol a zaroven se domnivam, Ze je to ten spravny ¢as na seznameni

s tak neobyc¢ejnym prostorem, jakym galerie je.

Ve chvilich kdy jsem byla soucésti programu jako pozorovatel, zaznamenala jsem
obcasné zasahovani pedagogli do programu, coz se pii vyhodnocovani jako problém
neprojevilo. Co ale naopak potvrdilo mé predpoklady, je obtizné pieddni informaci ze
svéta uméni, dokazat se vyhnout cizim slovim a neznamym terminiim, pouZivat
spisovny jazyk, dostate¢né déti motivovat a prizpusobit program tak, aby pozornost déti

neklesala.

Ve své praci jsem poskytla ndhled do dvou typd programil, které Oblastni galerie
Liberec nabizi. Sezndmila jsem cCtenafe s danymi typy programi, charakteristikou,
popisem prace lektorek a v zavéru jsem se snazila o jejich porovnani na zakladé
dotaznikového Setfeni. V celkovém primémém hodnoceni spokojenosti zvitézil

tematicky doprovodny program Velikono¢ni ornamentum.

Vysledky, ke kterym jsem dospéla, jsem jiz piedala galerii. Vé&fim, Ze nékteré
nedostatky, které jsem za pomoci pedagogli objevila, budou napraveny a programy se
stanou dokonalejSim edukacnim prosttedkem pro déti vSech vekovych kategorii.
Oblastni galerii Liberec pieji, co nejvice spokojenych navstévnikt, kteti se do téchto

prostor budou s laskou vracet tak jako ja.
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PRILOHY



TECHNICKA UNIVERZITA V LIBERCI
Fakulta prirodovédné-humanitni
a pedagogicka &

Nazev programu: GALERIE A JA, SEZNAMTE SE...
Vazeni pedagogové,

jsem studentka Pedagogické fakulty Technické Univerzity v Liberci a touto cestou Vas zadam
o vyplnéni dotazniku, jehoZ vysledky mi poslouZi jako soucast diplomové prace tykajici se
doprovodnych programti v Oblastni Galerii Liberec. Cilem dotazniku je zjistit, jak vnimaji
pedagogové kvalitu vedeni eduka¢niho programu.

Dékuji Vam za ochotu a Cas, ktery stravite vypliiovanim.

Vybranou odpovéd’, prosim, zakrouzkujte.

1. Dokazal lektor, dle Vaseho nazoru, na zac¢atku

programu déti motivovat? éNQ / NE
2. Seznamil lektor déti s priibéhem programu? ANO /NE
3. Byla dle Vaseho nazoru komunikace lektora

uzpusobena vékové kategorii déti? (AN() / NE
4. Zasahovala jste organiza¢n¢ do programu? AI\I/ 0 /(N}E\ )

5. Zasahovala jste vychovné do programu
v disledku $patné motivace lektora? ANO ( i\IE
6. Jak byste zhodnotila praci lektora na stupnici 1 az 10? (1 je néj;néné, 10 je nejvice)
T ECE LR T R A e
7. Vlastni komentaf k praci lektora (co hodnotite pozitivng &i negativng, ...) N
....... HLWVIT. VICE. SPISOVNE. (, NELSEM. . TANCELKA |, NO PRHSNE

...............................................................................................................

8. Uvazujete do budoucna o navstéveé Oblastni

galerie Liberec v ramci jiného programu? _‘ANQ / NE

Dékuji za spolupraci.

S pozdravem a pfanim hezkého dne Zuzana Fojtikova.

TECHNICKA UNIVERZITA V LIBERCI [Studentska 1402/2 [461 17 Liberec |

Fakulta pfirodovédné-humanitni a pedagogicka |Univerzitni nameést! 1410/1 | 461 17 Liberec 1 LB
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Priloha 1: 1. ukazka vyplnéného dotazniku




TECHNICKA UNIVERZITA V LIBERCI
Fakulta ptirodovédné-humanitni
a pedagogicka k.

Néazev programu: VELIKONOCNi ORNAMENTUM
Vazeni pedagogové,

jsem studentka Pedagogické fakulty Technické Univerzity v Liberci a touto cestou Vas zadam
o vyplnéni dotazniku, jehoZ vysledky mi poslouZi jako soucast diplomové prace tykajici se
doprovodnych programt v Oblastni Galerii Liberec. Cilem dotazniku je zjistit, jak vnimaji
pedagogové kvalitu vedeni edukaéniho programu.

Dékuji Vam za ochotu a ¢as, ktery stravite vypliiovanim.

Vybranou odpovéd’, prosim, zakrouzkujte.

1. Dokazal lektor, dle Vaseho nazoru, na zacatku
programu déti motivovat? { ANO )/ NE
2. Seznamil lektor déti s prib&hem programu? kANO { NE
3. Byladle Vaseho nazoru komunikace lektora
uzptisobena vékové kategorii déti? ( ANO\A NE
4. Zasahovala jste organiza¢né do programu? ANO [ NE\
5. Zasahovala jste vychovné do programu
v diisledku $patné motivace lektora? ANO{/ Na
6. Jak byste zhodnotila praci lektora na stupnici 1 az 10? (1 je nejméné 10 je nejvice)
ShEs it SO T e S e R

7 i Vlastnl komentar k praci lektora (co hodnotite pozmvné &i negatlvné )

Lade Gt dylo el fdlmay adpac 0t
or . T R R PP EY Cr PP T PP PEY PEPPPPEPPTE
R é( O/ A /e /vaé{ ¢/ ) /(’ /"C‘}'CL/( re_J /L/(/(JCLL /

............................................................................................................

...............................................................................................................

...............................................................................................................

8. Uvazujete do budoucna o navstéveé Oblastni
galerie Liberec v ramci jiného programu? ANO/) NE

Dékuji za spolupraci.

S pozdravem a pianim hezkého dne Zuzana Fojtikova.

TECHNICKA UNIVERZITA V LIBERCI |Studentska 1402/2 1461 17 Liberec 1
Fakulta pfirodovédné-humanitni a pedagogicka |Univerzitni ndmeéstl 1410/1 | 461 17 Liberec 1 L1

Priloha 2: 2. ukdzka vyplnéného dotazniku



TECHNICKA UNIVERZITA V LIBERCI
Fakulta prirodovédné-humanitni
a pedagogicka &

Nazev programu: VELIKONOCNI ORNAMENTUM
VazZeni pedagogové,

jsem studentka Pedagogické fakulty Technické Univerzity v Liberci a touto cestou Vas Zddam
o vyplnéni dotazniku, jehoZ vysledky mi poslouZi jako sou¢ést diplomové prace tykajici se
doprovodnych programit v Oblastni Galerii Liberec. Cilem dotazniku je zjistit, jak vnimaji
pedagogové kvalitu vedeni eduka¢niho programu.

Dékuji Vam za ochotu a ¢as, ktery stravite vypliiovanim.

Vybranou odpovéd’, prosim, zakrouzkujte.

1. Dokazal lektor, dle Vaseho nazoru, na zacatku

programu déti motivovat? /A/I;O NE
2. Seznamil lektor déti s pribéhem programu? ANO ) NE
3. Byla dle Vaseho nazoru komunikace lektora

uzpusobena veékové kategorii déti? / NE
4. Zasahovala jste organiza¢né do programu? / NE
5. Zasahovala jste vychovné do programu

v disledku $patné motivace lektora? ANO @

6. Jak byste zhodnotila praci lektora na stupnici 1 az 10? (1 je nejméng, 10 je nejvice)

1234567910

7. Vlastni komentéf k praci lektora (co hodnotite pozitivng &i negativng, ...)

...............................................................................................................

...............................................................................................................

...............................................................................................................

8. Uvazujete do budoucna o navstéveé Oblastni

galerie Liberec v ramci jiné¢ho programu? NE

Dékuji za spolupraci.

S pozdravem a pianim hezkého dne Zuzana Fojtikova.

TECHNICKA UNIVERZITA V LIBERCH |Studentska 1402/2 (461 17 Liberec 1

Fakulta pHrodovédné-humanitni a pedagogicka |Univerzitni nameésti 1410/1 | 461 17 Liberec 1 e

Priloha 3: 3. ukazka vyplnéného dotazniku




