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ANOTACE

Diplomova prace je vénovana moznosti zafazeni ukolové-orientovanych aktivit do
béznych hodin anglického jazyka na 1. stupni zékladni Skoly. Cilem mé prace je ovéfit
v praxi, zda jsou ukolové-orientované aktivity pro Zzadky motivujici a pfispivaji ke

smysluplnému a aktivnimu zapojeni zaka do vyuky.

Teoreticka ¢ast pojednavd o metodach a pfistupech pii vyuce anglického jazyka,
dale se zaméfuje na charakteristiku tikolového vyucovani, jednotlivé faze v prubéhu
vyucovaci hodiny a jeho vyznam pro osvojeni jazyka.

Praktické ¢ast popisuje zafazeni tii ukolové-orientovanych vyucovacich hodin do
vyuky anglického jazyka v paté tfidé¢ zakladni Skoly. Pfi ovéfovani vhodnosti ukolové
vyuky bylo prokazano, ze tento pfistup lze zaradit do béznych hodin anglického jazyka,

jelikoZz ptispiva ke smysluplnému a efektivnimu procviceni vybranych jazykovych jevi.

KLiCOVA SLOVA
* vyuka anglického jazyka

1. stupen zakladni Skoly

* metody vyuky anglického jazyka
* tukolové vyucovani

* ukol

* vychovné cile

e vzdélavaci cile



ABSTRACT

The diploma thesis deals with the possibility of using Task-Based Language
Learning in regular EFL classes at primary school. The main aim is to find out whether
it is possible to use tasks as a motivational and meaningful tool in EFL classes and if it

stimulates pupil's active participation.

The theoretical part of the thesis is focused on the description of different methods
used in EFL teaching. It also deals with the characteristics, phases and benefits of

Task Based Language Learning for language acquisition.

The practical part describes an implementation of three task-based lessons in EFL
classes in the fifth class at primary school. It has been proved that this kind of approach
can be used in regular EFL classes because it contributes to meaningful and effective

practice of selected language phenomena.

KEY WORDS
» teaching English
e primary school
* teaching methods
» task-based learning
* task
* educational goals

* instructional goals
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UVOD
Tématem diplomové prace je moznost zafazeni ukolové-orientovanych aktivit do
béznych hodin anglického jazyka na prvnim stupni zakladni Skoly. K volbé tématu mé

vedl zejména kladny vztah k vyuce anglického jazyka.

Pii studiu na vysoké Skole jsem méla moznost sezndmit se s mnozstvim ruznych
metod a pristuptt k vyuce ciziho jazyka. V ramci profese ucitele je mym ukolem volit
vhodné a efektivni metody vyuky, které budou odpovidat vékovym zvlastnostem zakt
prvniho stupné a zaroven budou poskytovat moznost ucinného procviceni vybranych
jazykovych jeva. Vedle téchto kliCovych pozadavki, klade ukolové vyucovani diraz

také na smysluplnost, vyznam a motivujici charakter aktivit.

Cilem prace je ovéfit moznost zatazeni tkoll jako prostfedkt vyuky. Prace je
rozdélena na dvé ¢asti. V prvni z nich, teoretické, popisuji pouzivané piistupy pii vyuce
anglického jazyka z historické perspektivy a v soucasnosti. Dale je teoreticka cast
vénovana tkolovému vyucovani, jeho charakteristice, popisu jednotlivych fazi ukolu

a jeho ptinosu pro osvojeni jazyka.

Praktickd cast se zabyva realizaci modelovych ukolové-orientovanych hodin
anglického jazyka. V tivodu této casti jsou stanoveny vyzkumné otdzky, které jsou
v praxi ovéfovany anasledné v zavéru praktické ¢asti zodpovézeny. Néplni praktické
¢asti jsou zejména plany tii modelovych hodin, popis pritbéhu jejich realizace a detailni
sebereflexe vztahujici se k posouzeni efektivnosti vyuky. V zavéru prace hodnotim
pfinos zatazeni tohoto pfistupu do hodin anglického jazyka na prvnim stupni zakladni

Skoly.
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TEORETICKA CAST

1 Metody a pristupy vyuzivané pri vyuce anglického jazyka

Jednou z charakteristik dnesni doby je propojovani svéta, ke kterému dochazi na
zéklad¢ globalizace. Jsou to procesy prohlubujici a urychlujici propojovani spole¢nosti,
ato po strdnce ekonomické, technologické, politické ¢i kulturni. Dulezitou
a neopomenutelnou slozkou globalizace je komunikace.

JelikoZ se jednd o propojovani spolecnosti na globalni trovni, komunikace
probiha zpravidla v anglickém jazyce, ktery Ize povazovat za hlavni svétovy jazyk a lze
se jim domluvit téméf na celém svété. Proto se vyuka anglického jazyka tyka vSech
trovni §kol a v Ceské republice byva zatazovana jako povinna jiz od 1. t¥idy zékladni
Skoly. Tento fakt se odrdzi 1 v samotné vyuce anglického jazyka, kterd prochazi

neustalymi zménami pfinasejicimi nové metody a pristupy k vyuce.

1.1 Strucny prehled vyvoje metod v priibéhu 20. stoleti

Metody a piistupy k vyuce anglického jazyka se v Ceské republice v minulosti
ménily podle toho, kterd dovednost byla povazovana za dilezitou a jejich koncepce
vychazely z vybrané teorie jazyka (psycholingvistika) ¢i vybrané teorie osvojovani
jazyka (vyvojova psycholingvistika).

Mezi léty 1850-1930 dominovala vyuce cizich jazykii metoda gramaticko-
piekladova, kterd klade diraz na psany jazyk, casto neautenticky a ptizpiisobeny urovni
a veéku Zzakl. Jednou zhlavnich charakteristik gramaticko-pfekladové metody je
pfedstaveni jazyka na zakladé diikladného rozboru jeho gramatickych pravidel, ktera
jsou nasledné uplatnéna v ptekladovych cvicenich (pteklad jednotlivych vét ¢i texti).
Jedna se o mechanickou formu procvicovani jazyka. Larsen- Freeman uvadi, ze pro
vyuku anglického jazyka, vychéazejici z gramaticko-ptekladové metody je typické
memorovani gramatickych pravidel, opakovani izolované slovni zasoby, Cteni klasické
literatury a procvi¢ovani psani (2000, 11). Matetsky jazyk hraje ve vyuce zdsadni roli.
Samotné metoda jiz vyuce nedominuje, avsak jeji prvky jsou vyuzivany jesté dnes.

Na konci padesatych let 20. stoleti vznikla v USA na zéklad¢ rostouci pozornosti

vénované¢ vyuce cizich jazykl potieba zmény v metodice. Metoda gramaticko-

11



ptekladova byla podrobena znacné kritice, zejména kvili nadmérnému pouzivani
matefského jazyka a castému zafazovani mechanickych cvi€eni v hodinéach.
V Sedesatych letech proto vznikd audiolingvalni metoda, ktera reaguje na metodu
gramaticko-ptekladovou tim, ze klade diraz na mluveny jazyk. Hlavni formou
procvicovani uciva se stavaji drilova cviceni, béhem kterych zaci mechanicky opakuji
gramatické struktury.

Audioligvalni metoda vychazi dle Richardse a Rodgerse (2001, 50) z principt
strukturalniho pfistupu a behaviordlni psychologie, avSak v mnohém pfipomind metodu
gramaticko-piekladovou, zejména vyuzivanim neautentického jazyka, casto vytrzeného
z kontextu.

Mezi léty 1970-1980 nastdva ¢éra zdsadni prfemény. Vzristd zdjem
o komunikativni pfistup k vyuce ciziho jazyka. Ten usiluje o odvedeni pozornosti od
vyu€ovani, ale samotny zak. V tomto pojeti je jazyk chapén jako nastroj komunikace
a tfida jako vhodné ucebni prostiedi pro uskutecnéni autentické komunikace. Hlavni cil
spociva v rozvoji komunikaéni kompetence studentii, kterd vyzaduje i vyraznou zménu
vyukového klimatu tiidy.

Ve druh¢ poloviné 20. stoleti se objevuji 1 dal$i metody, jako Metoda uplné
fyzické odpovédi (Total Physical Response = TPR), metoda Tiché cesty (The Silent
Way) nebo Sugestopedie (Suggestopedia), které vychazeji z humanistického ptistupu.
Tyto metody se vSak nedokézaly zaclenit do hlavniho proudu vyuky. Uvedené metody

byly Casto striktné vyhranéné a stavély na odliSnosti oproti metoddm piredchazejicim.

1.2 Obdobi ,,po metodach* (The post-method era)

Béhem Sedesatych a sedmdesatych let je zaznamenana zména v didaktice ciziho
jazyka a to odklon od konceptu jedné metody. Dle Richardse a Rodgerse (2001) mize
byt diitvodem tustupu od vyuzivani zasad jedné specifické metody nesnadné pochopeni
samotné¢ metody a neznalost zpusobu jeji aplikace do vyuky. Dalsi riziko spociva
v nizké pravdépodobnosti, Ze se metoda dostane do SirStho povédomi pedagogil,
popiipadé metoda nenabizi dostate¢nou piilezitost pro praktické vyuziti. Potfeby ucitele
a zaka jsou riznorodé a v konceptu metody jako takové nebyvaji zohlednény. Allwright

(1991 in Vojtkova 2013) uvadi tyto zasadni vyhrady k uzivani jedné specifické metody
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ve vyuce cizich jazyku:

e Metody stavi na rozdilech, i kdyz v praxi vidime, Ze se rizné metody realizuji
stejnym nebo podobnym zpiisobem.

e Metody zjednodusuji pohled na studenta. Maji tendenci vidét studenty jako
skupinu, nikoliv jako rozdilné individuality.

e Metody zabiraji Cas ucitelim, ktefi se misto analytického a kreativniho pfistupu
k vyuce zabyvaji tim, jak se naucit jednotlivé techniky metod.

e Metody mnohdy vytvareji neshody mezi uciteli samotnymi.

e Metody dévaji laciny pocit uciteliim, ze vyucuji spravné, protoze vyucuji podle
metody, zatimco by méli hledat své cesty a dochazet ke svym zavéram.

e Metody predstiraji, ze znaji odpovédi na vSechny otdzky.*

Od konce 20. stoleti tedy neni metoda vnimana jako hlavni faktor urcujici tispéch
¢1 netspéch ve vyuce cizich jazyka. Tato doba je nazyvéna ,,post-metodovou‘ (The
post-method era). ,,Post- metodova* vyuka ,,umoznuje dostat se nad metody a piekonat
limity pedagogiky zalozené na jedné metodé“ (Kumaravadivelu 2003, 34)!. Cilem je
rozvijet nejen jazykovou ptesnost, ale pfedev§im plynulost, kterd je dilezita pravé pro
komunikaci v b&nych situacich realného Zivota. Zak je vniman jako rovnocenny
partner a snahou ucitele je odhalit a pIné rozvinout jeho potencial.

Kumaravadivelu (2003, 34-36) predklada tii parametry vyuky, kterd je pro ,,post-
metodové® obdobi charakteristicka, tedy nevychazi z principt jednotlivé metody.

Prvnim parametrem je specificnost (particularity). Ta je jakousi patefi ,,post-
metodoveé® pedagogiky a poukazuje na ucitele, ktefi maji své specifické charakteristiky
a vyucuji specifickou skupinu zakt s cilem dosahnout specifickych cilli ve specifickém
vzdelavacim kontextu. Pravé kontext zde hraje zasadni roli.

Druhy parametr — prakti¢nost (practicality) — se vztahuje k rozporu mezi teorii
a praxi, konkrétné k rozporu mezi akademickou teorii a teorii osobni. Ucitel, ktery je
nalezité pedagogicky a didakticky vzdélan si vytvari osobni teorii sim na zaklad€ praxe
a léty se jim vytvorena teorie zdokonaluje.

Ttetim parametrem je moznost (possibility), kterd odkazuje na socialni, kulturni,

politické, ekonomické a ideologické faktory ovliviujici pfedevsim vyucovaci proces

! Postmethod pedagogy allows us to go beyond, and overcome the limitations of method-based
Pedagogy. (PfeloZeno autorkou diplomové prace).
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v tom smyslu, Ze sociokulturni realita se musi stat soucasti vyuky samotného jazyka.
Uvedené parametry ukazuji na to, Ze ucitel jiz neni vazan na jednu teorii, ¢i

metodu, ale sam se rozhoduje, dle ménicich se potieb a preferenci zaki, jaké konkrétni
postupy a strategie vyuzije. Kumaravadivelu (2003) definuje tyto jednotlivé piistupy
jako makrostrategie, které si ucitel buduje na zakladé empirickych, teoretickych
a pedagogickych zkuSenosti, a které¢ vytvafeji tzv. makrostrategicky ramec.
Makrostrategie jsou pro ucitele obecnym planem vyuky ¢i voditkem k vytvareni
vlastnich mikrostrategii uplatiovanych pifi vyuce. Kumaravadivelu (2006 in Vojtkova
2013 ) uvadi deset zakladnich makrostrategii:

1. maximalni vyuZiti pfileZitosti k uc¢eni
umoznéni smysluplné interakce
omezeni moznych oblasti nedorozuméni
aktivace samostatné¢ho objevovani
upevnéni povédomi o jazyce
kontextualizace vstupnich informaci o jazyce
integrace jazykovych dovednosti

prohlubovani autonomie studentti

o ® N Nk w D

soulad se spolecenskych kontextem
10. zvySovani kulturniho povédomi
Jestlize ucitelé vychazeji z vySe uvedenych makrostrategii pfi uplatiiovani svych
vlastnich strategii a technik, méli by dospét k tispésné vyuce jazyka. Jak uvadi Vojtkova
(2013) tento ,ramec se v nasem kontextu vyskytuje spiSe implicitné v programech
ucitelského vzdélavani, v kurikularnich dokumentech a v evropskych dokumentech
udavajicich sméry jazykového vzdélavani (Spolecny evropsky referen¢ni ramec pro
jazyky, European Profile for Language Teacher Education).*
Richards a Renandya (2002, s. 12—-13) charakterizuji obdobi ,,post-metodové*
z pohledu vyzkumu a uvadéji dvanact principt, které vychazeji z vysledki vyzkumu
a z teorii osvojovani ciziho jazyka:
1. automati¢nost (automaticity)
2. smysluplné uceni (meaningful learning)
3. ocekéavani odmény (anticipation of reward)

4. vnitini motivace (intrinsic motivation)
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5. strategické investovani (strategic investment) ¢asu, namahy
6. jazykové ,,ego* (language ego)

7. sebeduvéra (self-confidence)

8. riskovani (risk taking)

9. propojeni jazyka a kultury (the language-culture connection)
10. efekt pfirozeného jazyka (the native language effect)

11. mezijazyk (interlanguage)

12. komunikativni kompetence (communicative competence)

Uvedené principy jsou zdkladem pro soucasné inovativni pfistupy k vyuce

anglického jazyka, ke kterym patii i ukolové vyucovani.

2 Ukolové vyucovani

Nové trendy ve vyuce anglického jazyka vychdzeji z komunikativniho pfistupu
a jejich spoleCnym cilem je autentiCnost osobnosti samotného zdka, jeho autonomie
a aktivni pfistup k vyuce. Aktivita Zzakli, komunikativnost a samostatnost jsou
1 zakladnimi charakteristikami tikolového vyucovani.

Ukolové vyudovani v ramei vyuky zakt mladsiho $kolniho véku, bylo aplikovéano
jiz pred dvaceti lety béhem tzv. Bangalorského projektu (Bangalore project) vedeného
indickym lingvistou N. S. Prahbu. Prahbu ve snaze zlepSit vyuku anglického jazyka
v indickych Skolach prosazoval takovy zplisob osvojeni jazyka, ve kterém Zaci pochopi
formu jenom potud, pokud pochopi vyznam. Tento ptedpoklad je splnén, pokud jsou
zaci nuceni premyslet, feSit nejazykovy problém a tim si nepfimo jazyk osvojovat.

Vhodnym nastrojem k splnéni tohoto pfedpokladu je ukol.

2.1 Uvod do problematiky iikolového vyu¢ovani

Ukolové vyucovani (Task-Based Language Teaching) je piistup zalozeny na
vyuzivani ukolii (tasks) jako centralni jednotky vyuky ciziho jazyka. Ukoly zabezpetuji
kontext, ve kterém se 1épe aktivuje proces osvojovani jazyka. SpiSe nez na jazyk je
diraz kladen na samotny ukol. Jazyk se stava néstrojem komunikace a jeho cilem je
pomoci uspesné splnit tkol.

Jak uvadi Richards a Rodgers (2001), ukolové vyucovani je dle vétSiny odborniki
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logickym vyvojem komunikativniho vyucovani, jelikoz stavi na principech, které jsou
pro komunikativni vyucovani charakteristické, tedy smysluplné vyuzivani jazyka pro
plnéni ukold.
Feez (in Edwards a Willis 2005, 16) uvadi tyto zésadni charakteristiky ukolového
vyucovani:
* Vyucovani je zaméfeno spise na proces nez-1i na produkt.
» Zakladnim prvkem jsou smysluplné aktivity a tkoly zdlraziujici komunikaci
a vyznam.
«  Zaci se uéi jazyk vzajemnou komunikaci b&hem smyslupInych aktivit a kol
«  Ukoly mohou byt takové, se kterymi se mize zak setkat ve svém Zivoté, nebo se
jedna o ukoly s pedagogickym ucelem specifickym pro danou tfidu.
«  Ukoly mohou byt rozdéleny dle naro¢nosti.
* Naro¢nost ukolli zavisi na mnoha faktorech, véetné piredchozi zkuSenosti zakt

a slozitosti kolu.

2.2 Ukol (task)

V rovin€ vzdélavani ¢i v oboru psychologie se vyznam pojmu tUkol (task) lisi.
Riizné definice nabizi i samotna oblast vyuky ciziho jazyka. Nunan (2004) rozeznava
dva typy ukolt: tkoly, tykajici se redlného svéta (real-world tasks) a pedagogické ukoly
(pedagogical tasks). Jak vyplyva z nazvu, ukoly, tykajici se realného svéta, odkazuji na
vyuziti jazyka béhem situaci mimo tfidu, zatimco pedagogické tikoly se odehravaji ve

tiidé.
2.2.1 Vymezeni pojmu ukol (task)

Definice ukolu s pedagogickym zamérem se opét u riznych autort 1isi. Naptiklad
Nunan (2004, 4) vymezuje pedagogicky ukol nasledovné: ,,Pedagogické ukoly vyzaduji
od zakt porozuméni, spolupraci, manipulaci a produkci pozadovaného jazyka a jsou
soucasn¢ zaméefeny na mobilizaci znalosti gramatiky. PfiCemz diraz je kladen na
vyznam aktivity spiSe nez-li na gramatickou formu.

Ukol by mél byt uplny, tak aby mohl existovat jako samostatnd jednotka

zahrnujici komunikaci a mél by obsahovat pocatecni fazi, prostiedni fazi a fazi
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zavéreénou.“? Vyznam a forma jsou zde chapany jako vzajemné souvisejici. Znalost
gramatickych pravidel umoziuje zakim splnit komunikativni cil ukolu.

Pti plnéni ukoli, tykajicich se realného zivota, pracuji zaci s jazykovymi
funkcemi, které mohou nasledné vyuzit pfi komunikaci ve svém Zivoté, mimo tfidu.
Ukoly a jejich napli ziskavaji pro zaky vyznam. Ellis (2003, 9-10) vymezuje obecné
znaky ukolu nasledovné:

1. Ukol je plan prace — piedstavuje plan zakovy aktivity.

2. Ukol je zaméfen primarné na vyznam — ukoly vyzaduji praktické vyuziti jazyka
a vytvareji dovednost osvojit si cizi jazyk prostiednictvim komunikace. Diraz
na vyznam je kladen v tzv. tkolech s ,,mezerou‘ (gap). Mezeru zaci vypliuji na
zéaklad¢ logického uvazovani, pomoci chybé&jici informace ¢i nazoru. Chybé&jici
informace, tedy mezera, motivuje zaky k vyuziti jazyka s cilem mezeru vyplnit.
Neni piesné vymezeno, jaky jazyk musi byt ke splnéni tkolu vyuzit. Zaci si
mohou vybrat, jakym zplisobem dospéji k vysledku (outcome) ukolu.

3. Ukoly zabezpeéuji uziti jazyka stejnym zptisobem, jakym je vyuzivan v bézném
zivoté — objevuji se aktivity, ve kterych se zaci ptaji a odpovidaji na otazky, musi
fesit uréité nedorozumeéni apod.

4. Ukol mize zahrnovat jakoukoliv ze &tyi jazykovych dovednosti. Béhem plnéni
ukolu mohou zéci poslouchat nebo Cist text a poté vyjadrit, zda mu porozuméli.
Dale mohou Zaci vytvofit mluveny projev nebo psany text ¢i kombinovat jak
produktivni dovednosti (psani a mluveni), tak i dovednosti receptivni (Cteni
a poslech).

5. Ukol vyzaduje zapojeni kognitivnich procest, jako jsou tiidéni, uspofadani,
uvazovani, mySleni a analyza informaci, s cilem dosdhnout vysledku.

6. Ukol ma predem definovany komunikativni vysledek (outcome). Vysledek je

prostfedkem k ur€eni, zda Zaci spéSné splnili dany tkol.

2.2.2 Typy ukoli

Prvnim typem jsou ukoly cilené (focused tasks), ve kterych zaci vyuzivaji ke

2 Pedagogical task is a piece of classroom work that involves learners in comprehending, manipulating,
producing or interacting in the target language while their attention is focused on mobilizing their
grammatical knowledge in order to express meaning, and in which the intention is to convey meaning
rather than to manipulate form. The taks should also have a sense of completeness, being able to stand
alone as a communicative act in its own right with a beginning, a middle and an end. (PfeloZeno autorkou
diplomové prace).
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komunikaci pfedem urcené jazykové struktury. Larsen-Freeman a Anderson (2011)
uvadgji priklad situace, ktera odpovida takovému tikolu. Zaci odhaduji identitu osoby,
ktera si zapomnéla kufr ve vozidle taxi sluzby. V této situaci je vysoce pravdépodobné,
ze 7ék pouzije urcitd modalni slovesa nebo piislovce (It might be a woman. She is
probably a businesswoman.). Ne vSechny cilené¢ tkoly vyzaduji mluveni. Napiiklad
v ukolu, ktery vyzaduje od z4kli vyhledani trasy na mapé meésta, zaci postupuji dle
instrukci ucitele a tim padem ziskavaji vstupni informace o jazyce zahrnujici rozkazy,
ptedlozky spojené s ur¢enim sméru a mista ¢i ndzvy budov.

V necilenych ukolech (unfocused tasks) si zaci sami mohou vybrat, jaké jazykové
struktury vyuziji pro splnéni ukolu. Ptikladem necilené¢ho ukolu, jak uvadi napt. Larsen-
Freeman a Anderson (2011), je naplanovat program vyletu. Zaci jsou rozdéleni do
skupin, ve kterych pracuji s jizdnim fadem vlakli a seznamem destinaci, které mohou
v ramci vyletu navstivit. Behem plnéni tohoto tikolu jsou zaci zapojeni do komunikace,
ve které vyuzivaji slovni zasobu a gramatické struktury dle svych moZznosti a znalosti.

Prahbu (1987, 46-47) ve své klasifikaci ukolii zohlediiuje hledisko kognitivnich
operaci, které zak vyuziva pfi plnéni riznych kol a déli je na tfi skupiny:

1. Ukoly s chybé&jici informaci (information-gap tasks). Cilem je vyména
informaci mezi spoluzédky za ucelem splnéni daného tkolu. Jak uvadi Nunan
(1989), nejcastéjsi formou ukolu s chybéjici informaci je prace ve dvojicich, kdy
napiiklad oba ziaci obdrzi stejny obrazek, ale kazdému z nich chybi jiné
predméty &i jind East obrazku. Zaci maji za ukol doplnit (¢i dokreslit) chybgjici
¢asti svého obrazku na zakladé ziskanych informaci od svého spoluzéka.

2. Ukoly vyZadujici Zakiv nazor & postoj (opinion-gap tasks). Jak popisuje
Prabhu (1987, 47), tyty tkoly ,,zahrnuji vyjadfovani vlastnich preferenci, pocitl
nebo postojil v reakci na danou situaci."® Ukol miiZze byt zalozen na formulaci
argumentil s cilem podpofit svou teorii ¢i nazor. Vystupy téchto ukola pak neni
mozno hodnotit jako spravné ¢i Spatné a nelze ocCekavat stejny vystup od
ruznych zaki.

3. Ukoly vyvozovaci (reasoning-gap tasks) vyzaduji aktivizaci procesd, jako jsou
vyvozovani, dedukce nebo logické uvazovani, které vedou k tvorbé zavéru.

Nové informace nejsou prezentovany piimo, ale jsou vyvozeny na zakladé

3 Opinion-gap activity, which involves identifying and articulating a personal preference, feeling, or
attitude in response to a given situation.  (Pfelozeno autorkou diplomové prace)
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informaci vstupnich.

Ellis (2009) déli ukoly dle toho, zda si zaci zdokonaluji receptivni dovednosti:
poslech a c¢teni (input-providing tasks) nebo zda si rozviji naopak schopnosti
produktivni: mluveni a psani (output- prompting tasks). Ellis tak poukazuje na fakt, Ze
ukoly nemusi byt vzdy orientované na produktivni dovednosti, ale pro jejich splnéni
mohou efektivné fungovat 1 receptivni podnéty, vedouci k procviceni dovednosti
poslechu a Cteni.

Na zakladé analyzy aktivit v u€ebnicich ciziho jazyka vymezuje Willis (2008) Sest
typu aktivit, které maji potencial stat se smysluplnymi ukoly. Jedna se o:

1. vycty nebo myslenkové mapy (listing or brainstorming)

2. ftazeni a tfidéni (ordering and sorting)

3. pfifazovani (matching)

4. porovnavani, hledani spoleénych a odliSnych znakll (comparing, finding

similarities and differences)

9]

feseni problému (problem-solving)
6. sdileni osobnich zkuSenosti a vypravéni piibéht (sharing personal experiences

and story telling)

Dle druhu vystupu (outcome) lze také tkoly délit na oteviené (opened tasks),
které nemaji pfedem dané jedno spravné feSeni, a ukoly zaviené (closed tasks).
Prikladem otevienych tkoll byvaji ikoly vyzadujici zaktiv postoj ¢i nazor (opinion-gap
tasks), jedna se o rtzné ankety, diskuse a Zzebiicky. Oznaceni oteviené tedy plyne
z faktu, Ze zaci si sami mohou vybrat z vice variant feSeni. Mezi tkoly zaviené, které
maji pfedem stanovené jedno ¢i vice moznych spravnych feSeni, fadime naptiklad tkoly

s chyb¢jici informaci (information-gap activities).

2.3 Vyznam ukolového vyucovani pro osvojeni jazyka

Dle Edwardse a Willisové (2005), anglicky jazyk je ve vétSin€ zemi vyucovan
jako cizi jazyk s cilem zlepSit mezinadrodni komunikaci. Proto je diraz kladen na
formalni ptesnost jazyka, a v disledku toho uptednostiiuji ucitelé vyuku gramatiky.
Klasickym modelem vyuky gramatiky je pro zaky opakovani jazykovych struktur, které

pfedem vybere ucitel. Poté nésleduji otazky ucitele s cilem ziskat odpovéd’ obsahujici
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danou jazykovou strukturu. Naptiklad otdzka: What time do you usually get up in the
morning? Tuto otazku klade ucitel s cilem ziskat pfedem stanovenou formu odpovédi:
Tusually get up at 8. 7Zak je nucen pouzit takové schéma odpovédi, které odpovida
ucitelovu ocekavani.

Tento zplisob vyuky odpovida klasické struktufe hodiny anglického jazyka, ktera
se sklada z faze prezentace, procviceni a produkce (PPP). Jak uvadi Bilsborough (2013),
mnoho zkuSenych pedagogli se uchyluje k planovani svych hodin pravé na zakladé
tohoto modelu, protoze je to spolehlivy rdmec, ktery umoziuje zaméfit se na izolované
jazykové jevy, usnadiiuje ¢asové rozvrzeni a poskytuje piehledny systém o tom, co se
zaci naucili. AvSak PPP slouZi spiSe potfebam ucitelii a nezohlednuje fakt, Ze zaci mayji
rizné ucebni styly .

Hlavni pozornost je v modelu PPP vénovana pfesnosti na ukor plynulého projevu.
Vétsinu vyucovani mluvi ucitel, ktery také fidi a kontroluje veskeré vyukové cinnosti.
Tento model ptedklada novou latku v linedrnim postupu, ktery neodpovidd zplsobu
osvojovani jazyka. Alternativou k pevné danému systému PPP mize byt ukolové
vyucovani. To ale neznamend, Ze tfifAzovy model prezentace, procvicovani a produkce
by nemél byt vyuzivan. Naopak, tkolové vyucovani bude v hodiné anglického jazyka
dobie fungovat, pokud bude ucitel nélezit¢ aplikovat ¢i modifikovat PPP model a bude
mu sdm rozumet.

Jak uvadi Richards a Rodgers (2001), odbornici se zaméfili na vyznam tkolu pfi
procesu osvojovani ciziho jazyka v druhé poloviné 20. stoleti, kdy se ukoly staly
nastroji pro jejich vyzkum, ktery se soustfedil na strategie a kognitivni procesy zaki.
Z vyzkumu vyplyva, ze zapojeni zakti do plnéni tkolu poskytuje lepsi kontext pro
aktivaci procesu uceni se.

Dals$im diilezitym faktorem, ktery se stal pfedmétem mnoha vyzkumd, je otazka:
jakou roli hraje zpracovani vstupnich a vyslednych informaci (input and output
processing) pii osvojovani ciziho jazyka? Na tuto otazku odpovidaji naptiklad Richards
a Rodgers (2001) a zminuji amerického lingvistu Stephena Krashena, ktery zdrazinoval
vyznam srozumitelnych a smysluplnych vstupnich informaci pro uspésné osvojeni
ciziho jazyka. Jini lingvisté ovSem vyzdvihuji i roli vyslednych produkt v jazykovém
rozvoji. Pravé ukoly zabezpecCuji dostatecné pfilezitosti k ziskdvani smysluplnych

vstupnich informaci a zaroven produktivnimu uziti jazyka, které jsou zasadni pro plny
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jazykovy rozvoj.

Prvni navrhy konceptu ukolového vyucovani pramenily z humanistické teorie
vyuCovani. Ta usiluje o naplnéni zédkova plného potencidlu skrze zohlednéni emocni
1 kognitivni dimenze procesu uceni. Humanistické pfistupy, jak uvadi Ellis (2003),
podporuji zaky v rozeznavani a sdileni pocitli s ostatnimi a tim roste jejich sebetcta
amotivace k uceni. Moskowitz (1977 in Ellis 2003, 31) prezentuje piiklad
tzv. humanistickych cvi¢eni (humanistic exercises) pro ucely vyuky, které¢ maji podobné
znaky jako ukol. Pfikladem takového cviceni mohou byt ,karty identity, na kterych
jsou zaznamenany informace o Zzacich, napiiklad tii adjektiva vystihujici Zdkovu
osobnost. Tyto karty si zaci piipevni na odév a pohybuji se voln¢ po tfidé na zvolenou
hudbu. V okamziku, kdy ucitel hudbu zastavi, vyberou si zaci nejblize stojiciho partnera
a s tim hovofti o informacich na karté. Takova cviceni ¢i tikoly maji dle Moskowitzové
dva aspekty, a to jazykovy a emocni. Po strance jazykové je uc¢elem uvedené aktivity
procviCit tvofeni otazek a formulace odpovédi a po strance emocni miize byt cilem
seznameni nové skupiny zak.

Jak uvadi Willis (1996), otazka, kterou si kladou jak pedagogové, tak 1 zaci
spociva v tom, jakym zplisobem pfispivaji ukoly ke zvladnuti obecnych didaktickych
testtl. Zaci maji obavu, zda tikoly nesnizuji jejich $ance na uspéch pii skladani zkousek
¢1 psani testd, zejména pokud jsou tyto zkousky zaméfeny na presnost v uziti jazyka
a testuji znalosti z oblasti gramatiky. Tato obava prameni z faktu, Ze ukoly obecné jsou
zaméteny predevSim na rozvoj komunikativnich dovednosti. Hlavnim cilem zaka pfi
studiu byva splnit pribézné, zavérecné a poté piijimaci zkousky, proto aktivity, které
nezahrnuji néacvik dovednosti, nutnych pro uspésné zvladnuti testti, byvaji zaky
vnimany jako méng dilezité.

AvSak jiz samotna struktura ukolového vyucovani spolu s vhodnym vybérem
riznych typd ukolll a materidlu (zejména textll) poskytuje Zaklim dostatek zkuSenosti
s uzitim jazyka, tak aby ziskali znalosti a dovednosti potiebné pro tspésné plnéni studia.
Jednotlivé etapy plnéni ukolu samy o sob& pfispivaji ke zlepSeni rlznych typi
dovednosti. I kdyz vsamotném cyklu tkolu dochazi ptedevsim k upevnéni
komunikativnich dovednosti zakli, v rdmci prezentace ukolu se vénuji jazyku, ktery
budou pro plnéni tkolu potfebovat a v zavérecné fazi tento jazyk analyzuji. Obé tyto

faze se zamétuji na presnost a vedou k rozvijeni jazykového povédomi zakd.
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3 Ukolové vyu¢ovani v hodiné anglického jazyka

Zatazeni ukoli do hodin anglického jazyka lze provést nckolika zptisoby.
Jednotlivé faze plnéni tkolu mohou odpovidat fazim samotné vyucovaci hodiny.
V tomto piipadé Ize jeden tkol koncipovat v délce celé vyucovaci jednotky. Druhym
zptisobem je zatazeni kratsich ukold do hodiny ciziho jazyka. Ukoly lze zafadit do &asti
opakovacich 1 vyvozovacich s cilem Zaky motivovat a poskytnout jim smysluplny

kontext.

3.1 Struktura ukolového vyucovani

Pti stavbé hodin zaloZenych na principech tkolového vyucovani je tteba zohlednit
jednotlivé faze, které ma hodina zamétfena na ukol, jakozto zdkladni slozku, mit.
Struktura hodin tkolového vyucovani ¢i samotného ukolu se u riznych autort 1i8i. Jak
uvadi Ellis (2003), autofi se shoduji na tfech zakladnich fazich, které by me¢l ukol mit.
Prvni faze, pfed ukolem (pre-task phase), se tyka aktivit, které mohou Zaci nebo ucitel
vykonat jesté¢ pred zahajenim prace na samotném ukolu. Ve druhé fazi, béhem ukolu
(during task phase), se zaci soustfed’uji na plnéni ukolu a jeho prezentaci a v posledni
fazi, po ukolu (post-task phase), jsou zatazeny aktivity navazujici na dany ukol.

Vyse uvedené faze ukolového vyufovani ddle jasné strukturuje Willis (1996)

a prezentuje nasledujici schéma:

Pre-Task
Introduction to topic and task
Teacher explores the topic with class, highlights useful words and phrases, helps
students understand task instructions and prepare. Students may hear a recording of

others doing a similar task.

Task cycle
Task Planning Report
Students do the task, in Students prepare to report ~ Some groups present their
pairs or small group. to the whole class (orally or reports to the class, or

Teacher monitors from a  in writing) how they did the exchange written reports,

distance. task, what they decided or and compare results.

discover.
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Language-focus
Analysis Practice
Students examine or discuss Teacher conducts practice
specific features of the text of new words, phrases and
or transcription of the patterns occurring in the
recording. data, either during or after
the analysis.

Upraveno dle Willis (1996, 38)

3.1.1 Faze pred ukolem

Féazi pred ukolem (pre-task phase) charakterizuje Willis (1996) jako nejkratsi,

méla by trvat dvé az dvacet minut, zalezi na tom, do jaké miry jsou zaci s tématem
a druhem ukolu jiz seznameni.
Jesté pted zahajenim prvni faze je dllezitd ptiprava ze strany ucitele. Pokud se jedna
o ukol prevzaty z uebnice, ve které jsou jiz uvedeny naméty na navozeni tématu Ci
seznameni s ukolem, vétSinu pfipravy za ucitele udé€lali jiz autofi ucebnice. Jestlize
ucitel sestavuje novy ukol, musi naptiklad nasbirat ucebni materidl, pomoci kterého
navodi dané téma (obrazky, texty) a vybrat slovni zadsobu, kterou budou Zaci ke splnéni
ukolu pottebovat.

Prvni faze tedy slouzi k sezndmeni zaki s tématem a typem ukolu. Do této faze
jsou casto zafazovany mysSlenkové mapy, jsou vyuzivany obrazky, mimika nebo osobni
zkuSenost ucitele pro navozeni tématu ukolu. Béhem prvni fize pomdaha ucitel
aktivizovat slovni zasobu, potfebnou pro plnéni ukolu a zadava instrukce. V této fazi je
dulezité¢ poskytnout zaktim dostatek Casu na promysleni, jakym zplisobem budou ukol
plnit. Pokud pracuji Zaci béhem tkolu s textem, mohou ve fazi pfed tkolem pracovat

s ¢asti tohoto textu.

3.1.2 Faze béhem ukolu

Féazi béhem ukolu (during task phase) nazyva Willis (1996) cyklem ukolu (task
cycle) a dale ji d€li na dalsi tfi ¢asti: faze tkolu, faze planovani a faze prezentace.
V prvni fazi, zvané kol (task phase), pracuji zaci na samotném ukolu, nejCastéji

ve dvojicich &i malych skupinidch. Zaci dostavaji $anci vyjadfovat svoje myslenky
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a nazory, pficemz si mohou volit jakoukoliv slovni zdsobu, kterou znaji. Duraz je
v prvotni fazi kladen na spontanni vyjadfovani a budovani sebevédomi zakl v ramci
malych skupin, ve kterych spolupracuji. Ucitel v této fazi zastava dilezité role, které
zahrnuji tyto ¢innosti (Willis 1996, 54):

1. Ucitel se ujistuje, zda vSechny pary ¢i skupiny zakl pracuji na zadaném ukolu
a rozumi cilim tohoto tkolu.

2. Ucitel povzbuzuje vSechny zaky k zapojeni do komunikace pii praci na ukolu,
bez ohledu na to, jaka je Giroven jejich vyjadiovani.

3. Ucitel zasahuje do komunikace v ramci dvojice ¢i skupiny pouze tehdy, je-li
svédkem uplného selhani komunikace.

4. Ucitel si v§ima, ktefi zaci se ujimaji vedeni celé skupiny a vice hovoii a naopak,
kteti zaci jsou z komunikace vyfazeni. Pfi plnéni dalSich kol mulzZe ucitel
vyuzit tuto zkuSenost a sestavit jiné skupiny zdki, popiipadé rozdat zakiim
specifické role v ramci jedné skupiny.

5. Ucitel sleduje, zda néktefi zaci vyuzivaji ke komunikaci mateisky jazyk
a nasledné zjist'uje, pro¢ tomu tak bylo.

6. V neposledni fad¢ hlida ucitel dodrzeni stanoveného ¢asu pro tuto fazi.

Casovy usek vymezeny pro fazi (ikolu voli ugitel spiSe kratsi nez-li del$i. Zamezi
tomu, aby se zaci po splnéni tkolu zacali nudit. Po skonceni této faze muze ucitel sd¢lit
zaktm specifické konstruktivni komentare k prib¢hu tkolu a pozitivné zhodnotit praci
zaku.

Pti préaci na ukolu maji zaci moznost komunikovat v cilovém jazyce a rozviji tak
plynulost svého projevu. Zaci se uéi novou slovni zasobu &i fraze od svych spoluzaki,
ale otdzkou zistava, jakym zpisobem se u zakl rozviji znalost gramatiky a piesnost
(accuracy) vyjadfovani? S cilem ptedejit rozvoji plynulosti na ukor rozvoje ptesnosti
jsou do cyklu tkolu zatazeny dalsi faze.

Bezprosttedné po splnéni utkolu proto nasleduje faze planovani (the planning
phase), béhem které maji Zaci prostor na piipravu prezentace ukolu. Fakt, Ze budou Zaci
prezentovat své vysledky, psanou ¢i tstni formou, je motivuje k zaméteni se na formu
a gramaticky spravnou produkci jazyka. V této fazi se do popiedi dostdva rozvoj
piesnosti projevu (accuracy).

Béhem féaze planovani pomaha ucitel zakiim vyjadfit své myslenky a stanoviska,
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zaujima tedy roli poradce (language adviser) a poskytuje zakim potiebny material:
slovniky, ucebnici, atd.

Tteti a zavéreCnou cCasti cyklu ukolu je faze prezentace (the report phase), béhem
které skupiny ¢i dvojice ustné ¢i pisemné prezentuji vysledky ukolu ostatnim skupindm.
Rozsah c¢asové dotace zdvisi na typu ukolu a poctu prezentujicich skupin. Pied
zahajenim prezentaci sdéli ucitel jasné instrukce. Piiklad takové instrukce demonstruje
Willis (1996, 56): Nyni prevypravite tride pribeh, ktery jste vymysleli. Vy, ostatni,
budete davat pozor a na konci kazdého pribéhu dostanete minutu na to, abyste zapsali
Jednu véc, kterou jste si z pribehu zapamatovali.

Ucitel se béhem faze prezentovani stavi do role pfedsedy (chairperson). Jeho
ukolem je pronést vodni slovo pied zahajenim samotnych prezentaci, urcit, v jakém
potradi budou skupiny prezentovat, hlidat vymezeny ¢as a na zavér poskytnout shrnuti.
Dulezita je také zpétna vazba, kterou poskytuje ucitel vzdy s citem, snazi se nachazet co

nejvice pozitivnich aspektii, v§ima si pokroku Zak a jejich snahy.

3.1.3 Faze po ukolu

Po dokonceni prezentaci nasleduje posledni faze ukolového vyucovani, ve které
jde o prechod od zkouméani vyznamu jazyka ke zkoumani jeho formy. Zavér ukolu
zahrnuje na dvé faze: analyza (analysis) a procviceni (practice).

VétSina aktivit (language analysis activities) zafazenych do faze zaméfené na
jazykovou analyzu obsahuje jazykové jevy, které byly vyuzivany béhem ukolu. Cilem
analyzy je pifimét zaky rozpoznat a piemysSlet o znacich dané jazykové formy
a o moznostech uziti jazyka. To zdkiim umozni tyto znaky v budoucnu rozpoznat, jak
pti komunikaci ve tfidé, tak i mimo ni.

Jako prvni jsou tedy zafazeny aktivity zaméfené na analyzu jazyka (language
analysis activities), které mohou byt také nazyvany aktivitami zvySujicimi povédomi
(consciousness raising activities). Ve fazi analyzy vSak nejde o plnéni aktivit, ve kterych
by si Zaci procvicovali jazykové fraze a schémata izolované, bez kontextu. Naopak,
cilem je zkoumat jazyk, se kterym se Zzaci setkali béhem plnéni tkolu. Jedna se
o0 jazykové fraze Ci slovni zdsobu, kterd se objevila naptiklad v textu, ¢i nahravce, ze
které ukol vychazel.

Zaci mohou aktivity plnit ve dvojicich ¢ samostatng. Ugitel obchazi tiidu, sleduje
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praci zakl a v pripade€ potieby jim pomaha. Jeho povinnosti ale neni dé€lat praci za zéky,
naopak, zaci sami potiebuji otestovat své hypotézy a ucinit nova zjiSténi. Na konci si
mohou Zaci zapsat nova slovicka ¢i fraze do seSiti na slovni zasobu.

Na féazi analyzy plynule navazuje faze procviovani, kdy si Zaci upeviluji
vybrané jazykové jevy. Aktivity zaclenéné do této faze (consciousness raising activities)

ptispivaji k posileni jazykového povédomi zakd.
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4 Zasady planovani ukolu

Pti planovani ukolu musi ucitel postupovat dle jeho struktury. Tu prezentuje
naptiklad Ellis (2003, 21) a specifikuje jednotlivé komponenty tkolu: cile, vstupni
data, podminky, postupy a vystupy.

Cil tkolu, ktery je prvni slozkou struktury, je v podstaté obecnym ucelem tkolu.
Nunan (1989, 48-49) charakterizuje cile ukolu jako prostiedniky mezi ukolem
a obecnym studijnim planem a zdiraziuje, ze: ,,cile se mohou vztahovat k obecnym
vystuptim (outcomes), at’ uz komunikativnim, emo¢nim ¢i kognitivnim, a nebo mohou
piimo popisovat uéitelovo ¢i zakovo chovani.*

Clark (1987, 226) krom¢ komunikativnich cilii zdraziuje cile kulturni a cile,
které vedou k autonomii zakti. Komunikativni cile (communicative goals) chépe jako
zaci u¢i navazovat a udrzovat
mezilidské vztahy a zaroven uskutecnovat vyménu informaci, napadii, nazort a postojt.
Zaci se ale také zarovei uéi poslouchat, &ist a reagovat na riizna uZiti cilového jazyka
(napf. v basnich, piibézich, dramatu). Cile sociokulturni (socio-cultural goals), vedou
zaky k porozuméni mezilidskym vztahiim v rdmci dané jazykové skupiny a tyto cile
poskytuji zdktim nahled do kulturnich tradic a historickych kotenii anglicky mluvicich
narodl. Timto zplsobem se u Zakd vytvaii pozitivni postoj k cizojazy¢né kulture. Clark
[ibid. ] dale definuje cile, které vedou zéky k tomu, aby se naucili, jak se spravné ucit
(learning-how-to-learn) a jak ptevzit zodpovédnost za vlastni uceni. Pfikladem takového
cile je umét si naplanovat praci tak, aby ji zak stihl v urcitém casové tisni a naucit se,
jak si vytyCit priabézné cile pro splnéni ukolu a stanovit zpasob, kterym lze téchto
pribéznych cili dosdhnout. Posledni typ cild se tyka jazyka a kulturniho povédomi
(language and cultural awareness). Cilem je, aby si zaci uvédomili roli ciziho jazyka
v jejich Zivoté.

Druhym krokem pro plénovani ukolu jsou vstupni data, tedy slovni ¢i mimoslovni
informace potfebné pro plnéni ukolu (napt. obrazky, mapy, psany ¢i mluveny text).

Dulezitym predpokladem uspésného splnéni tkolu je také uvazeni, za jakych

podminek budou Zaci pracovat. Jednd se o zptisob, jakym Zzaci ziskavaji informace

4 Goals may relate to a range of general outcomes (communicative, affective or cognitive) or may directly

describe teacher or learner behaviour. (Pfelozeno autorkou diplomové prace).
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pottebné k ukolu. Naptiklad zda se jedna o tkol, ve kterém zaci debatuji o informaci,
kterou vSichni znaji (shared information), ¢i tkol, béhem kterého zna kazdy z dvojice
jinou ¢ast informaci a vzajemn¢ si snazi chyb¢jici ¢ast doplnit (split information).

Nezbytnou podminkou pro planovéani tkolu je také rozmyslet, jakym zplsobem
budou Zaci prezentovat své vysledky. Zda prezentace bude probihat ve dvojicich ¢i ve
skupinach, zda se bude jednat o Ustni ¢i vizudlni prezentaci, kolik €asu na prezentace
bude urcéeno, atd.

Posledni dilezitou slozkou pfipravy ukolového vyucovéni je samotny vystup.
Jednd se o vysledny produkt, naptiklad dokoncend mapa, rozieSeni problému, atd.
Vystupem mohou byt nejen produkty, ale i jazykové a poznévaci procesy, u kterych je
predpokladano, Ze je plnéni ukolu vyvold — tiidéni, spojovani, porovnavani nebo
vyvozovani.

Pti planovani hodin ukolového vyucovani a dil¢ich ukoll se nelze zabyvat pouze
ukolem a jeho strukturou. V uvahu musi ucitel vzit 1 dal$i faktory, které s vyukou
souviseji. Leaver a Willis (2004, 28-30) uvade¢ji tyto nezbytné zalezitosti:

1. Pocate¢ni uroven znalosti jazyka u zakd.

2. Prostiedi, ve kterém se zaci nachazeji a jejich jazykova vybavenost.

3. Jazykoveé potieby zakl — jaké cile budou zZaci plnit?

4. Motivace a ochota zakl se ucit ve tfidé 1 mimo ni.

5. Casova dotace a dostupné zdroje pro potieby vyuky a jejiho planovani.

Shavelson a Stern (1981), kromé jiz zminénych, dopliuji nésledujici faktory, které
je tteba zohlednit:

* Obsah — co se budou Zaci béhem tkolu ucit.

* Materialy — s nimi zaci pracuji a manipuluji béhem hodiny.

«  ZAci — je tieba zohlednit jejich schopnosti, potieby a zajmy.

* Trida jako komunita — zohlednit tfidu jako celek a vztahy v rdmci ni.

Dtlezitym faktorem pfi planovani je dle Elisse (2003) také vybér tématu tkolu,
ktery zavisi na tom, zda je pedagogickym zamérem budovat obecnou dovednost C¢i
specifické uziti ciziho jazyka.

Prabhu (1987) napif. zafazoval, v ramci Bangalorského projektu, témata
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abecedy, mapy, Skolni rozvrh apod. Jind témata byla soustiedéna okolo spolecenského
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a rodinného Zivota — rodina, posta, jizdni fady a nebo slouzila k budoucimu vyuziti —
ucty, psani zivotopisu. At uz bude vybrano jakékoliv téma pro ukol, vzdy je potieba,
aby m¢l pro zaky smysl a mohli v ném v dostatecné miie vyuzit jazyk.

Jednim z dalSich krok pfi planovani tkolu je problematika organizace vyuky, tedy zda
budou Zaci pracovat ve skupinach, ve dvojicich ¢i individualné? Touto otazkou se
zabyva naptiklad Ellis (2003), ktery zdiraziiuje dileZitost interakce béhem ukolu.

Willis (1996, 38) v charakteristice faze tkolu piimo piSe: ,,zaci pracuji na ukolu,
ve dvojicich ¢ malych skupinach.“> Neznamena to ale, ze vSechny ukoly vyZzaduji
interakci. Naopak mnoho ukolti zamétenych napt. na dovednost ¢teni ¢i psani vyzaduje
individudlni praci zéka a také tzv. vzajemné ukoly (reciprocal tasks) mohou byt plnény
najednou v ramci celé tridy.

Jak uvadi Ellis (2003) kazda forma prace na tkolu ma své vyhody. Individualni
prace na ukolu pomaha posilit Zakovu autonomii a schopnost sebefizeni. Pokud zak
pracuje individuélng, je odkazan pouze na své zdroje a znalosti. Je proto nutné se ujistit,
ze ukoly, které plni zaci individudln€, jsou adekvatné obtizné vzhledem k urovni
znalosti zaka.

Potencialni vyhody prace ve dvojicich ¢i skupinach oproti individudlni praci shrnuje
Ellis (2003, 267) nésledovné:

1. Zaci maji vice prostoru pro mluveni. V hodinach vedenych ugitelem a pii
frontalni vyuce mluvi 80 % z hodiny pouze ucitel. Béhem préace ve skupinach
vznika vice prilezitosti pro promluvu zaka.

2. Pti skupinové praci se Zaci ocitaji v rtiznych rolich, ve kterych mohou jednat,
zatimco v hodinach vedenych ucitelem jsou vétSinu Casu v pasivni roli.

3. V rdmci skupinové prace mize ucitel 1épe zohlednit individudlni potieby zakd.
V béznych hodinach je vyuka ptfizplsobena potiebam primérného zaka.

4. Zaci pii mluveni v malé skupiné nejsou v takovém stresu, jako pfi mluveni pied
celou tfidou. Tim se snizuji obavy zakl z mluveni.

5. V ramci skupiny si mohou Zici navzdjem pomahat a tak posilovat motivaci
k uceni.

6. Pro zdky je vzajemna spoluprace na tkolu chapana Casto jako zdbava a Casto

také uptednostiuji tento zptisob plnéni ukolu pted individualni praci.

> Students do the task, in pairs or small groups. (Pielozeno autorkou diplomové prace)
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7. Skupinové prace pomahaji zakim stat se samostatné jednajicim a rozhodujicim
¢lenem tymu.

8. V dGsledku spoluprace poznavaji zéaci jeden druhého, uci se vzdjemné
respektovat a zlepSovat tak vztahy ve tridé.

9. Praci ve skupiné€ je podpofen i samotny proces uceni se, protoze zaci se uci
dovednosti, které¢ k uspéSnému zvladnuti uciva pfispivaji: ochota riskovat,
schopnost ovéfit si vlastni vysledky, atd.

PtiliSné zatazovani skupinovych ¢i parovych praci neméd pouze kladny vliv na
vyuku. Nevyhodou mtize byt fakt, ze zaci se béhem skupinovych praci piili§ nesoustredi
na formu jazyka a pokud ano, je tomu tak pouze v ptipadé, je-1i na blizku ucitel. Dalsi
riziko spo¢ivda v udrzeni kazné¢ béhem plnéni tkolu, jelikoz jsou zaci béhem
skupinovych praci ¢asto hluéni. Casté je také uziti mateiského jazyka p¥i komunikaci ¢i

nezadouci prosazovani nékterych zak, ktefi nuti ostatni ze skupiny délat praci za né.

4.1 Role ucitele

Kromé¢ zakladnich komponent pldnovani ukolu vymezuje napt. Nunan (1989) také
role ucitele a zaka. Jak uvadé¢ji Willis a Willisova (2007), béhem ukolového vyucovani
zastava ucitel svou tradi¢ni roli, kterou je poskytovani informaci o jazyce. V ramci
vyuky pomoci ukolii musi pfedevSim zajistit, aby Zaci v co nejveétsi mife uzivali
»realny* jazyk v kontextu, ktery se podobé realnému zivotu.

Ucitelova hlavni role se méni z poskytovatele znalosti a védomosti na toho, kdo
fidi promluvu zakd (manager of discourse). VétSinu Casu stravi ucitel béhem hodiny
monitorovanim a fizenim diskusi a ptipravou zaki na plnéni ukolu.

Jednotlivé role ucitele béhem ukolového vyucovani jsou charakterizovany nasledovné
(Willis a Willis 2007, 148—-151):

1. Ucitel jako vedouci diskuse. VétSina ukoll za¢ina diskusi vedenou ucitelem, az
poté nasleduje skupinova ¢i parova prace. Je také mozné, aby cely proces plnéni
ukolu byl vedeny uclitelem, v tom piipadé musi ucitel zastdvat roli jak
organizatora, tak i roli vedouciho diskuse. Hodina vedena ucitelem vyzaduje
dikladnou ptipravu, zejména u zakti mladsiho Skolniho véku. Ucitel musi vzit
v potaz piipadné potize, které by mohly béhem jednotlivych fazi hodiny nastat

a pripravit si jejich feSeni.
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Ucitel jako manaZer skupinové prace. Skupinova ¢i parova prace s sebou
piinasi vice pfiilezitosti k uziti jazyka a je nutné, aby byl ucitel schopny
zorganizovat tento typ prace, tak aby byly vysledky zakt co nejlepsi. Jednim
z ukolu ucitele je zajistit, aby zdci rozuméli tomu, co maji d¢lat, diive nez
zacnou pracovat ve skupindch a poté sledovat jejich spole¢nou praci.

Ucitel jako ten, kdo praci usnadiiuje. Pii sestavovani ukoll je dualezité najit
rovnovahu, tak aby byl ukol pro zaky vyzvou a zaroven nebyl pfili§ snadny.
Pokud ptedstavuje ucitel novy druh tkolu a neni si jisty, zda ho Zaci mohou
zvladnout, je lepsi zvolit jednodussi variantu, nez-li zadat tikol nesplnitelny.
Ucitel jako zdroj motivace. Dulezité je poskytovat zaktim veskerou podporu. Tu
muze ucitel zajistit dvéma zpusoby. Jednak pfi podavani zpétné vazby zadkim,
kterd by méla vyznét pozitivng. Ucitel by mél zdiraznit uspéchy zéka, pfii
prezentaci skupinové prace pred tfidou vybrat fraze ¢i slovicka, ktera skupina
pouzila spravné. Byt pozitivni v§ak neznamend nebyt kriticky a ignorovat chyby.
Druhym zplsobem, kterym Ize dosahnout vysS§i motivace u zaka, je
zdiiraziovani jejich pokroku.

Ucitel jako znalec jazyka a radce. Tato role spo¢iva v pomoci zakim ujasnit si
vyznam a pouziti jazyka. Ucitel se zapojuje do procesu jako rovnocenny partner,
ale takovy partner, ktery ma vét$i znalosti a zku$enosti. Ukolem ugitele neni
zaky opravovat, nybrz jim radit a ukazat zptsob, jakym si mohou zaci své chyby
sami opravit.

Ucitel ve své tradiéni roli. Béhem plnéni ukolu vyvstavaji chvile, ve kterych se
ucitel stavi do tradi¢ni role — vysvétluje, demonstruje piiklady, informuje,
hodnoti, vyzaduje uziti danych jazykovych forem, atd. Tuto roli zastava ucitel

zpravidla v zavérecnych fazich ukolu.

4.2 Role zaka

V ramci ukolového vyucovani jsou stanoveny i specifické role Zaka, které pii

plnéni tkolu zastava. Nékteré z nich se shoduji s roli Zdka béhem hodin zaloZenych na

principech komunikativniho pfistupu a dal$i jsou stanoveny pifimo pro vyucovani

pomoci ukolu. Vycet téchto roli nabizi napt. Richards a Rodgers (2001, 23):

Zak v roli i¢astnika skupinové prace (group participant). V ramci této role se zak
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u¢i pracovat ve skupin€, naslouchat ostatnim zadkim nebo napiiklad organizovat
praci. Pro zaky, ktefi jsou zvykli na individudlni praci, vyzaduje tato forma
organizace urcité piizpusobeni.

2. Zak v roli dohliZejiciho (monitor). Ukoly jsou do hodin zafazovany z mnoha
diivodtl, jednim z nich je snaha ulehéit proces uéeni se. Ukoly maji byt sestaveny
tak, aby mél zak moZnost sam dohliZet na to, jakym zplsobem jazyk vyuZziva pii
komunikaci. Pfitom se zak soustfedi nejen na vyznam sdé€leni, ale také na formu, ve
které je sdéleni predano.

3. Zak jako ten, kdo riskuje a zlepSuje se (risk-taker and innovator). Mnoho ukolt
zahrnuje sdélovani informaci v jazyce, ktery zaci jest¢ zcela neznaji a nemaji s nim
zkuSenost. K porozuméni miize zak vyuzit signaly neverbalni komunikace, mtize
pozadat o zopakovani & vyjadieni jinymi slovy. Zak si zlepsuje dovednost
odhadnout vyznam sdéleni za pomoci kontextu ¢i napovédy, vysvétlovani
a diskutovani o vyznamu se spoluzaky. Toto vSe vede Zaka ke zlepSeni schopnosti

zkouset, ovétovat si a znovu zkouset, jakym zptsobem jazyk pouZzije.

4.3 Role vyukového materialu

Vyukovy material je dilezitym faktorem nejen ve vyuce zalozené na plnéni tikola.
Existuje nespocet druhti materialu, ktery Ize vyuzit pii realizaci ikolového vyucovani.
Zakladni déleni materidlu spo€ivd v tom, zda se jedna o materidl autenticky c¢i
neautenticky (pedagogicky). Pojem neautenticky ¢i pedagogicky material zahrnuje
veskery materidl, ktery byl vytvoien pro potfeby vyuky. VEtsina ucebnic pracuje s timto
typem materialu. Naopak, ,,autentickymi materidly rozumime veskeré materialy, které
nebyly pivodné vytvoreny pro vyuku a neslouzily k didaktickym uceliim,* Bruzlova
(2014, 1). Autentické materidly byly vytvotfeny rodilymi mluvéimi pro potieby rodilych
mluvéi dané zemé. Bruzlova (2014) déale uvadi ptinos autentického materidlu pro
obohaceni vyuky ciziho jazyka, ktery spatiuje piredev§im v tom, ze Zaky seznamuje se
skuteéné¢ pouzivanym neupravenym jazykem, coz pfispiva k obohaceni vécnych
znalosti zaka v oblasti jazykovych prostfedkii a zvySuje zdkovu motivaci. To, Ze jsou
zaci seznameni s autentickym jazykem, jim napomaha k leps$i orientaci v cizojazy¢ném

prostiedi a k posileni jejich sociokulturnich kompetenci.

Shepherd (2004) vénuje pozornost autentickému materidlu z hlediska jeho
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moznych zdrojt, kterymi nejsou pouze novinové a casopisové ¢lanky, nybrz jimi mohou
byt 1 pisnicky, filmy, webové stranky, letdky, plakaty apod. Vybér materialu musi
korespondovat s tématem ukolu, spliiovat potieby a z4jmy zaka a musi vést zaky k uziti

pozadované jazykové struktury ¢i slovni zasoby.

S Hodnoceni ukolového vyucovani

Obdobn¢ jako u vSech ostatnich metod a pfistupt k vyuce ciziho jazyka, hraje
klicovou roli hodnoceni, které obsahuje zpétnou vazbu jak pro zéky, tak pro pedagogy.
Ellis (2003, 323) hovofi o tzv. empirickém hodnoceni (empirical evaluation), které
zkouma, zda byly splnény stanovené cile a uvadi dva typy: mikro-hodnoceni (micro-
evaluation), tykajici se jednoho tkolu, a makro- hodnoceni (macro-evaluation), které se

zamétuje na cely program ¢i kurz zaloZzeny na principech tikolového vyucovani.

Mikro-hodnoceni se tyka jednotlivého tkolu a slouzi ke dvéma ucelim. Je
vyuzivano ke zjisténi, zda byl dany typ tkolu vhodné zvolen s ohledem na pfislusnou
skupinu zaka ¢i k identifikaci nedostatkti v koncepci ukolu, na zakladé kterych lze
zajistit upravu ukolu, tak aby jeho plnéni bylo efektivni. V rdmci mikro-hodnoceni ma
své misto 1 hodnoceni od zaki (student- based evaluation), které pomaha identifikovat
zaklv pfistup a nazor na tkol. Tato forma hodnoceni ma své opodstatnéni, jelikoz za
efektivni jsou povazovany takové ukoly, které zaky bavi. Ellis (2003) a Willis a Willis
(2007) navrhuji kratké dotazniky jako nejjednodus$si néstroj zpétné vazby od Zzaku.
V téchto dotaznicich se mohou Zaci vyjadfit k tomu, co se jim na ukolu libilo, co by
ptipadné zménili.

Mikro-hodnoceni dale zjistuje, zda byly splnény piedem stanovené cile.
Naptiklad, pokud bylo jednim z cili ukolu uziti ur¢ité jazykové formy, hodnotitel
(ucitel) zkouma, zda byla tato forma skutecné¢ béhem tkolu nalezit¢ uzita. Aby bylo
hodnoceni skutecné presné a efektivni, je nejlepSim feSenim potizovat video-nahravky

z hodin.

Mikro-hodnoceni také zahrnuje hodnoceni zamétené na proces uceni se (learning-
based evaluation), tedy zkouma, zda ukol pfispél k lepSimu osvojeni jazyka. Tato forma
hodnoceni je nejtézsi, jelikoz viditelny ptinos tkolu k osvojeni jazyka lze zaznamenat

az po delsi dobé, kdy jsou ukoly vyuZzivany.
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Nunan (1989, 135-137) uvadi seznam otazek, které uciteli slouzi jako néstroj pro

hodnoceni celkové efektivity ukolu:

* Je kol vhodny vzhledem k jazykové urovni zaka?

* Jedna se o ukol s pedagogickym zamérem ¢i ukol odrazejici redlnou situaci?

* Jsou zakim cile ukolu jasné?

» Jaky typ vstupnich informaci vyuziji/jsem vyuzil? Jsou autentické?

» Jaké dovednosti jsou rozvijeny? Jsou vhodné zvoleny vzhledem k ciliim ukolu?

* Vzbuzuje kol zdjem zaka?

* Objevila se n¢jaka necekana situace béhem plnéni tikolu?

* Je ukol koncipovan, tak aby nebyl pro zaky pfili§ snadny ¢i naopak slozity?

Popftipadé, jak zajistit odpovidajici ndro¢nost s ohledem na vek zaki.
VétSinu otazek lze stanovit a predbézné zodpovédét 1 béhem vybéru ¢i tvoreni

ukolu. Otazky muze zodpoveédét ucitel sam, nejlépe na zakladé audio nebo video-
nahravky, nebo lze poprosit kolegu, ktery otazky na zékladé pozorovani hodiny

zodpovi, ¢imz je zajiSténa zaroven vétsi objektivita hodnoceni.
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PRAKTICKA CAST

6 Vyzkumné otazky

Na zaklad¢€ poznatkli shromazdénych v teoretické Casti 1ze stanovit nésledujici

vyzkumné otazky:
Vyzkumna otazka ¢&. 1:

Je mozné zaradit ukol (task) jako prostiedek vyuky do beznych hodin anglického jazyka

na 1. stupni zakladni skoly?
Vyzkumna otazka ¢. 2:

Prispiva zarazeni ukolového vyucovani do hodin anglického jazyka na 1. stupni

zdkladni skoly k uspésnému procvicenti jazykovych jevii?
Vyzkumna otazka ¢. 3:

Vede zarazeni ukolovych aktivit do hodin anglického jazyka na 1. stupni zakladni skoly

ke zvySeni motivace k uceni se?

7 Metodika vyzkumu

K ziskani dostatecného mnozstvi dat k posouzeni efektivity navrzenych
vyucovacich hodin byly vyuzity nasledujici vyzkumné metody:
» Sebereflexe
e Test ureny zaklim (viz ptiloha I)
* Minidotaznik pro zaky (viz ptiloha J)

Metoda sebereflexe, jako nedilna soucast pedagogickych kompetenci, umoziuje
zhodnotit postupy ve vyuce a jejich funkcnost. Jak uvadéji Hrabal a Pavelkova (2010),
pod pojmem sebereflexe ucitele rozumime fizenou, hodnotici reflexi v procesu
komunikace, vyuky a hodnoceni zakt, kterd probihd na zdklad¢ interpretace zdznamu
o vlastni vyuCovaci Cinnosti a autodiagnostickych daji s cilem zvysit své profesni
kompetence. Pricha, Walterova a Mare$ (1995) definuji cil sebereflexe ucitele jako
zhodnoceni sama sebe, rozhodnuti, co a jak zménit a zvoleni strategie pro budoucnost.
Samotny proces reflexe ma nékolik fazi. Tyto faze popisuji Slavik a Sinor (1993)

nasledovné:
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* 1. faze: opctovna prezentace reflektovaného jevu (vybavenim z paméti,
shlédnutim zadznamu)

» 2. faze: popis

» 3. faze: vymezeni klicovych prvkl (podminiuji vyvoj a zmeny jevu)

* 4. faze: hodnoceni a vysvétleni (v zavislosti na cilech a kontextech jednani)

* 5. faze: prognoza (odhad budouciho vyvoje jevu)

* 6. faze: preskripce (stanoveni vice nebo mén¢ zavazného ,,predpisu® dalsiho
postupu, ktery ma napravit ptipadné chyby a piijatelnéji vést k cili)

Test byl zaklim zadan vzdy po realizaci jednoho tkolu s cilem zjistit, zda si Zaci
ucivo tadné zopakovali i v pisemné formé. Vysledky testt pfispély k posouzeni
efektivity ukolti. Test byl zaméfen na zapamatovani slovni zasoby a procvi¢enych
vétnych struktur.

Dotaznik, jehoZ cilem bylo zjistit miru motivace zakul, definuji Pricha, Walterova
a Mares (1995, 54) jako ,,vyzkumny a diagnosticky prostiedek k shromazd’ovani
informaci prostfednictvim dotazovani osob.” Podstatou je soubor otazek predkladany
v pisemné formé& a jeho vyuZiti pro vyzkum a praxi je velmi Siroké. Otazky do
dotazniku byly voleny s ohledem na v&k zaki a s cilem ziskat zpétné informace tykajici
se realizovanych tkolové-orientovanych hodin anglického jazyka. Otazky a vyroky
v dotazniku byly formulovany kratce a jednoduSe, tak aby byly pro zdky 5. tfidy
dostate¢n¢ srozumitelné. To samé plati 1 pro mozné varianty odpovédi, s vyjimkou
otazky 6 (Ktera faze ukolu T¢ nejvice bavila?), zde bylo potieba vysvétlit, o které faze
se konkrétné jedna a co je pro né spolecné ve vSech trech ukolech. Cilem dotazniku bylo
ziskat od 74kl zpétnou vazbu zahrnujici zakliv ndzor na organizaci vyuky, jejich pocity

z hodin a ze samotné koncepce tkolu.

8 Kiritéria navrhu ukola

Z teoretickych poznatki a metodickych zisad ukolového vyu€ovani vyplyvaji
kritéria, ze kterych je tfeba pfi planovani ukoll vychazet.

Ukoly musi byt predevsim smyslupiné, tzn. vychéazeji z potieb 7k, jejich
zkuSenosti a vedou ke smysluplnému uziti jazyka v hoding, ktery Ize nasledné vyuzit

1 v bézném Zivote.
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Ukolové vyuGovani upiednostiiuje vyznam pred formou, tedy pozornost je
zaméfena na to, co fikdm, nikoli jak to fikdm. Jak uvadi Vojtkova (2014), postupné se
plnénim tkolové-orientovanych aktivit u zakd vytvari tzv. proceduralni znalosti,

tj. jakym zplisobem jazyk pouzivat.

Dal§im pozadavkem nejen ukolové vyuky je zakav aktivni piistup k vyuce. Zak se
béhem plnéni ukolu méni z pasivniho posluchace na aktivniho ucastnika vyuky. Toto
kritérium splituji samotné ukoly, které maji charakter problémové situace a vyzaduji

ucast vSech zaku s cilem problém vyfesit.

Cilem kazdého ukolu je dojit k ur€itému vysledku, ktery je prostiedkem k urceni,
zda 7é4ci dany ukol uspesné splnili a zaroven slouzi jako motivujici faktor. Vysledky
ukolu byvaji nejCastéji hmatatelné (mapy, obrazky) a dokazuji, zejména zadktim, Ze

aktivita v hodin€¢ méla urcity cil a smysl.

Dalsim kritériem je fakt, ze ukoly maji byt pro zaky motivujici a zajimavé. Jako
motivace slouzi jak nejbézngj$i organizaéni forma tkolové-orientované vyuky
skupinova ¢i parova prace, tak jiz zminéné feSeni problému.

Ukoly musi také vést k plnéni ptredem stanovenych jazykovych cilu, které

vychazeji z ocekéavanych vystupl pro dané ro¢niky.

Ukoly byly navrzeny tak, aby slouzily k procvi¢eni a upevnéni jiz nau¢ené slovni
zasoby ajazykovych funkci. Doba trvani ukolu byla pfizptisobena délce jedné
vyu€ovaci hodiny anglického jazyka (45 minut), celkem byly v praxi realizovany tfi

ukoly.

9 Zarazeni ukolovych aktivit do hodin anglického jazyka

MozZnost zatazeni ukolového vyucovdni do hodin anglického jazyka jsem
ovetovala na zdkladni Skole Sokolovské v Liberci. Realizace tff modelovych hodin
probé¢hla v jedné ze dvou skupin zaka 5. tfidy. Ve tfide jsem pred vlastni vyukou stravila
tf1 naslechové hodiny, béhem kterych jsem méla moznost pozorovat styl vyuky, piistup
ucitelky k Zzaktim, komunikaci mezi jednotlivymi aktéry vyuky a projevy Zzaki.
Konzultovala jsem také probrané ucivo a jazykovou uroven zaka s jejich tfidni

ucitelkou a také pfimo s vyucujici anglického jazyka.

37



9.1 Charakteristika Skoly

Zakladni skola Sokolovska o kapacité 400 zaki mé devét rocnika, kazdy rocnik je
rozdélen nejméné do dvou t¥id (1. A, 1. B). Skola je bohaté vybavena, najdeme zde
odborné ucebny informatiky, dvé télocvicny, hiist¢ a Skolni bazén. Vzhledem ke
zminénému zdzemi maji zaci od 6. tfidy moznost vyuky se sportovnim zaméfenim na
volejbal. Krom¢ sportovnich aktivit Skola nabizi rozsifenou vyuku v oblasti vytvarné
kultury, moZnost Ucasti v péveckém sboru Pavlovickd Jitfenka ¢i moznost zdjmové
vyuky jazykda.

Anglicky jazyk se zaci mohou ucit jiz od 2. ro¢niku v rdmci zajmového krouzku.
Jako povinny piedmét je anglicky jazyk zatfazen ve 3. rocniku a v 7. ro¢niku se k nému
pfiddva jako povinny 1 jazyk némecky. Vyuku jazykl =zajistuji zkuSeni, plné
kvalifikovani pedagogové. Zaci se usp&$né tcastni olympiad v anglickém jazyce a jsou
aktéry projektu English time, diky kterému pronika anglicky jazyk i do vyuky ostatnich
predmétii za spoluprace rodilych mluvcich.

Hlavnim cilem Skoly je poskytovat zZadktim Uplné zakladni vzdélani s diirazem na

-----

individualnich potieb.

9.2 Charakteristika tridy

Skupina, se kterou jsem pracovala, byla tvofena zaky dvou patych tifid 5. A a 5. B.
Celkem tyto tiidy navstévuje 47 zaka, ktefi jsou pro ucely vyuky anglického jazyka
rozdéleni na tfi skupiny. Rozdéleni zakili na skupiny umoziuje individudlni pfistup
ucitele a z hlediska vyuky ciziho jazyka poskytuje jednotlivym zadkim vice prostoru
v hodiné se aktivné zapojit a komunikovat. V , mé* skupiné bylo 18 74k, z toho 11

chlapct a 7 divek.

Ackoli jsou Zaci z riznych kmenovych tfid, panuji mezi nimi kladné a pratelské
vztahy. Tfida na m¢ pisobila harmonicky, jelikoz v pribéhu hodin nebylo poznat, Ze se
jedna o zéky ze dvou tiid. Kladné vztahy se projevily zejména pti vzajemné komunikaci
7akt béhem skupinovych a parovych praci. Zaci neméli problém spolupracovat se
spolusedicim zdkem ani s ndhodné vybranym spoluzakem. V ramci skupiny si zaci vzdy

préci rozdé€lili mezi sebe, tak aby mél kazdy ¢len skupiny moznost se na plnéni ukolu
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podilet. Tento fakt také vyplyva z toho, Ze jsou zaci na kooperativni formy vyuky zvykli

nejen v anglickém jazyce, ale 1 v ostatnich pfedmétech.

Zajem divek 1 chlapcii o zapojeni do vyuky byl ve vSech aktivitach zhruba stejny.
Vyrazng&j$i zajem projevily divky ve fazi pldnovani v hodiné s tématem ,,Free time
activities®, jelikoz se jednalo o kresleni spolecné aktivity, a to ¢inilo nékterym chlapcim
potize. VSichni zaci se ale ochotné a bez vyhrad do aktivit zapojovali a snazili se

dosahnout stanoveného cile hodiny.

Az na jednu vyjimku (neochotného chlapce) je s zaky dobra komunikace a ve

skupin€ nepanuji zadvazné kazenské problémy.
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9.3 Vyucovaci hodina 1 — ukol 1

Datum realizace: 28. 4. 2017
Trida: 5.
Cil:

« vychovny: Zak se uéi spolupracovat ve dvojici. Zak naslouchd nazorim
druhych. Zak v hoding dodrzuje pokyny uditele. Ukol pfispiva ke stmeleni
kolektivu — co mdme spolecného.

 vzdélavaci: Zak si upevni uZiti sloves v 1. osobé ¢&isla jednotného i mnoZného,
v pfitomném Case ve vété. Zak umi napsat, vyslovit a uzit ve vété nazvy dni
v tydnu.

Kli¢ové kompetence:

 k feSeni problémi: ,, Zdk vnima nejriiznéjsi problémové situace ve §kole i mimo
ni, rozpoznd a pochopi problém, premysli o nesrovnalostech a jejich pricindch,
promysli a naplanuje zpiisob resSeni problémii a vyuziva k tomu viastniho usudku
a zkuSenosti. “ (RVP ZV 2016, 11)

Ucivo: slovni zasoba: slovesa spojend s denni a sportovni Cinnosti (go to school, watch,
play, ride a bike, read, go singing, go dancing, ... ), dny v tydnu, pfitomny ¢as
Pomiicky:

* tabulka s dennim rozvrhem 18x

* psaci potieby vcetné pastelek

* modelovy obrazek ¢innosti pro ucitele 1x

* bily papir 18x

Motivace:

* Uvodni faze — lusténi slov s pfehdzenymi pismeny

* hlavni faze — samotna préace na tkolu

* organizacni forma — prace ve dvojicich

Tabule:
* nadpis Free time activities
» faze ukolu

* pfiprava slov s pfehdzenymi pismeny nad tabulkou (oMdnay, usadley, undaSy,
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Fdiyar, tuSrydaa)
* pfiprava tabulky — dny v tydnu
e struktura véty: On ... I ...
* struktura otdzky Do you play (football, voleyball) too? / Do you go (dancing,
swimming) too?
Postup ve vyucovaci hodiné (struktura ukolu):
Popis uikolu: Ukol je navrzen v délce jedné vyucovaci hodiny (45 minut), jeho funkce
je nejen opakovaci, jak slovni zasoby, tak 1 gramatické struktury vét v pritomném case,
ale 1 komunikativni. Tématem utkolu jsou dny v tydnu a bézné ¢i sportovni ¢innosti dne.
Dil¢im cilem tkolu je pro kazdého zaka vytvofit tydenni rozvrh ¢innosti. Poté pracuji
zaci ve dvojicich a jejich tkolem je ze svych rozvrhl zjistit, jakou stejnou Cinnost
v tydnu vykonavaji oba Clenové dvojice a nakreslit ji. Hlavnim vystupem ukolu je
obrazek vystihujici tuto Cinnost. S obrazky lze pracovat i nasledujici hodiny, jelikoz
mohou slouzit jako pomicky pro opakovani slovni zasoby, napiiklad v tivodnich fazich
hodin anglického jazyka v ramci jazykové rozcvicky.
Ukol byl zpracovan dle navrhu autorky diplomové prace.
I. Faze pred ukolem:
Cil faze: Navozeni slovni zasoby a seznameni s tématem tkolu.
1. Pozdrav se zaky, uvodni otazka. Cil: Uvedeni do hodiny anglického jazyka, do
tématu a navozeni slovni zasoby.
Good morning children, sit down, please. Today, you will have the English lesson with
me.
What do you do after school? Aktivity ucitel zapisuje na tabuli. Na aktivity, které Zaci
nezmini, ale méli by znat, se ucitel zakt dopta: Who goes singing / dancing / swimming
after school?
Today you will be working on a task. Look at the blackboard this is your task:
Free time activities
a) Write down your free time activities.
b) Write down your partrner’s free time activities.
¢) Does your partner have the same free time activities?
d) Choose one and draw it.

2. Na tabuli je pripravena tabulka (8 sloupcti, 3 fadky) a nad zéhlavim tabulky jsou
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pfipravena slova, ve kterych jsou piehdzena pismena. Zaci maji za ukol pismena
uspotadat tak, aby vzniklo smysluplné slovo (ndzvy péti dni v tydnu). Pokud zak
slovo odhali a je vyvolan ucitelem, jde k tabuli zapsat spravny ndzev dne do
zahlavi tabulky.
Look at the blackboard, there are five words, but the letters are mixed up. Do you know
these words? / Come to the blackboard and write the correct word.

3. Ucitel se zepta, které dny nam na tabuli chybi, aby byl kompletni cely tyden?
Néazvy zbylych dvou dni zapiSe na tabuli ucitel. Cil: Vyvozeni tématu hodiny
a zopakovani nazvl dni v tydnu.

There are five days of the week. But the week has got seven days. Which days are
missing?

4. Nazvy dni jsou spravné zapsany v zahlavi tabulky (na tabuli). Zaci jednotlivé,
poté celd tiida dohromady, pietikavaji dny v tydnu. Cil: Zopakovani dni v tydnu
— vyslovnost, psana forma.

Good job, the week has got seven days. The first day of the week is ... ? The second day
is ... 2 And now we will say them together. Monday, Tuesday, ...

5. Ucitel tikd, co d€la v jednotlivé dny tydne a zapisuje do tabulky pfislusnou
¢innost, kterou dany den vykonava (play tennis, watch TV). Ucitel doplni kazdy
den jednu cinnost. Cil: Model promluvy pro zaky — uziti pfitomného casu
prostého.

Ok, so this is my week. Ucitel ukazuje na zatim nevyplnény rozvrh tydne na tabuli. On
Monday I play voleyball. Ucitel zapiSe do sloupce pod pond€li: play voleyball. On
Tuesday I go dancing. On Wednesday I watch TV.

6. Ucitel se ptd zakd, co délaji oni? Dotazani Zaci odpovidaji Gstné. Cil: Model
promluvy pro zaky — otazka v pritomném Case.

What about you, Kata, Petr, ... ? What do you do on Monday?

7. Ucitel rozda kazdému zakovi tabulku tydenniho rozvrhu, nevyplnénou.

Monday | Tuesday | Wednesday | Thursday |Friday Saturday |Sunday

Me

Here you are, it's your week. First of all write your name at the top of the paper.
8. Zak mé za ukol napsat ke kazdému dni v tydnu jednu &innost, kterou dany den

vykonava.
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And now, write your activity to each day. UcCitel demonstruje ptiklad s jednim zédkem:
Péto, what do you do on Monday? 7ak odpovi napt.: On Monday I go singing.

So, Péta will write verbs: go singing under the Monday. VSe ukazuje ucitel na tabuli.
Pozn.: Pokud by nékteti zaci stale nevédeli, co maji délat, ucitel zopakuje instrukci v ceském jazyce,
postup ukazuje na tabuli na svém rozvrhu.

Piiklad vyplnéné tabulky v této fazi:

Monday

Tuesday

Wednesday

Thursday

Friday

Sunday

Me

g0 singing

ride a bike

watch TV

go dancing

draw

play games

I1. Faze béhem tukolu:
A) Faze ukolu
Cil faze: Zjisténi, jaké aktivity vykondva spoluzdk ve svém volném case, a zda oba
¢lenové dvojice vykonavaji v pribéhu tydne stejné aktivity.
1. Prace ve dvojici: Prvni z dvojice tikd spoluzakovi, co ktery den v tydnu d¢la.
Druhy z dvojice poslouché a ¢innosti si do pfislusného pole v tabulce zapisuje.
Zaci se vyméni. Cil: Zjisténi volnoCasovych aktivit spoluzika — pfiprava na
nasledujici faze tkolu, procvi€eni vétné struktury: On ... I ...
Good, now you will work in pairs. Zaci zstavaji ve dvojici se spoluzadkem z lavice.
Ucitel ukaze na piikladech: Jana and Marek will work together. MiSa and Péta will
work together.
What are your partner's free time activities? Write your partner's free time activities to
the second line. Ucitel ukdze na tabuli, kam maji zaci ¢innosti zapisovat. Exchange your

roles.

Pozn.: Instrukce je pro zaky 5. tfidy slozitéjsi, jelikoz obsahuje vice ukond. Proto ji ucitel fekne Cesky

v piipadé potieby.
Piiklad vyplnéné tabulky v této fazi:
Monday |Tuesday |Wednesday |Thursday |Friday Saturday  |Sunday
Me |go singing |ride a bike |watch TV play draw go dancing |play
football games
Misa | go watch TV |go dancing |play the|play play tennis |watch
swimming piano football TV

Ukazky vyplnénych tabulek od zakl viz ptiloha A.
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2. Zaci maji ve dvojici zjistit, jaké &innosti maji v tydnu spole¢né? Zaci vyberou
jednu z téchto ¢innosti. Pokud nenajde dvojice Zadnou stejnou ¢innost, kazdy
otazky: Do you play (football) too? Do you (go swimming) too?

Now you know what your partners do. Look at your week. Does your partner have the
same activity? For example, you play football on Thursday. Does your partner play
football too?

Modelové otazka na tabuli: Do you play (football, voleyball) too? Do you go (dancing,
swimming) too?

Find the same activity and underline it. If you don't have the same activity, choose your
favourite one.

Ucitel v Ceském jazyce upozorni, zZe zaci hledaji stejnou Cinnost v prib&hu tydne,
nemusi ji oba ¢lenové dvojice vykondvat ve stejny den.

B) Faze planovani:

Cil faze: Nakreslit spolecné aktivitu, kterou v pritbé¢hu tydne vykonavaji oba ¢lenové
dvojice. V ptipad¢€, ze zaci nenasli stejnou aktivitu, kresli oba ¢lenové dvojice svou

1. Zaci kresli spoleéné vybranou aktivitu (viz piiloha B).

Now you will draw your activity on the paper together. Ucitel rozda jeden papir do
dvojice.

If you don't have the same activity, each of you will draw your favourite activity. You
will have two pictures.

C) Faze prezentace:

Cil faze: Seznamit ostatni zaky s vysledkem ukolu.

1. Dvojice ziistane v lavici a ukdze tiidé¢ obrazek Cinnosti. Zbytek tiidy hada,
o jakou ¢innost jde. V piipad€, Ze Cinnost spoluzaci odhali, dvojice souhlasi
apotvrdi to vétou: Yes, we watch TV, Cinnosti spoluzakil si snaZi ostatni
zapamatovat. Cil: Prezentovani vystupt tkold se zapojenim odhadovani.

Well done, you are finished. Now you will show your picture to the rest of the class and
they will guess, what activity do you like (what is it?).
For example, look at this picture. What is it? What do I do in my free time? Ucitel ma

pfipraveny jeden obrazek &innosti, ktery ukaze tiid&. Zaci hadaji, o jakou &innost jde.
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Yes, I ride a bike.

Now, Jana and Marek, show your picture. What is it? Pokracuji dalsi dvojice.

I11. Faze po tkolu:

Cil faze: ProcviCeni stavby vét v pfitomném Case a uziti predlozky on pojici se se dny
v tydnu, zkouska zapamatovanych informaci.

1. Ucitel ukazuje na dvojici zakl a pta se ostatnich, jakou Cinnost tato dvojice rada
vykonava. Ostatni odpovidaji na zaklad¢ zapamatovanych informaci. Ucitel se
zeptd na 3-5 dvojic. Cil: Upevnéni otazky a odpovédi v pfitomném case
prostém.

Great, what about Paja and Michal? What do they do in their free time? Do you
remember? Ostatni hadaji. Dvojice odpovida celou vétou.

2. Jaka ptredlozka se ve véte objevuje a poji se s ndzvy dni?

What preposition is used with the days of the week? Pokud Zaci nevédi, ucitel tika
modelové véty, na kterych pomoci intonace zdlrazni pielozku on. On Monday I play
tennis. I go swimming on Saturday.

3. Ucitel poklada otazky jednotlivym zaktim: What do you do on Wednesday,
Klara? Procviceni struktury véty: On ... [ ... (On Monday I read a book.)

Struktura véty napsdna na tabuli jako opora.

9.3.1 Sebereflexe

Piiprava na hodinu

Pfed hodinou bylo nutno udélat ptipravu na tabuli, kterd spocivala v zapsani
modelovych vét, postupu pii plnéni tkolu, nadpisu Free time activities a konecné
v n&crtu tabulky tydenniho rozvrhu a zapsani slov s pfehdzenymi pismeny (nazvy dni
v tydnu) nad zéhlavi tabulky. Tato pfiprava usSetfila ¢as v hodiné, ktery byl néasledné
vénovan praci na ukolu, slouzila zakiim jako vizualni opora a uciteli jako pomutcka

k zadavani instrukci.
I. Faze pred ukolem

V uvodu hodiny jsem se s zaky pozdravila a znovu se predstavila celym jménem.
V matefském jazyce jsem nejprve zaktim sdélila, Ze budeme spole¢né pracovat ve tiech

hodinach, ve kterych budeme plnit rizné ukoly — fasks. Uvodni faze byla dilezita
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z hlediska utvofeni pfijemné atmosféry ve tfid¢ a slouzila k sezndmeni zakii s pojmem

task, ktery je pro tuto i nasledujici hodiny kli¢ovy.

Cilem této faze bylo seznamit zaky s tématem ukolu, aktivovat slovni zasobu
a namotivovat zaky. Zaki jsem se nejprve zeptala, zda vi, co to jsou ,fiee time
activities*. Otazka byla pro zaky srozumitelnd, jelikoz se na odpovéd’ hlasilo asi pét
zakl. Vyvolany zak spravné ptelozil pojem jako volnoCasové aktivity. Po odhaleni
tématu byly vidét pozitivni reakce zakt (asmév, slovni pozndmky), protoze tato oblast
je zaktim mladsiho Skolniho v€ku blizka a citi se v ni jisté. Nasledovala otazka, co délaji
zaci ve svém volnu nebo co mizeme délat ve svém volnu? Véd¢la jsem, Ze mohu pouzit
sloveso can, jelikoZ se problematice jeho uziti ve vété a otazce vénovali v ptedchozich
hodinach. Abych si byla jista, ze zaci védi, na co se jich ptam, uvedla jsem ptiklad (For
example: We can ride a bike.) a sloveso jsem zapsala k nadpisu na tabuli. Otazka Zaky
motivovala k promluvé, jelikoZ se hlasila vétsina t¥idy. Zaci méli zajem sdélit svoje

napady.

Déle jsem zaky seznamila s postupem v dnesni hodin€. Jednotlivé kroky (4) jsme
st spolecné prelozili (1. Write down your free time activities. 2. Write down your partner
's free time activities. 3. Does your partner have the same free time activities?
4. Choose one and draw it.). Vzdy jsem piecetla anglickou instrukci (Write down your
free time activities.) a zaci odpovidali ¢esky, co budou v tomto kroku dé¢lat. Sezndmeni
s fazemi Ukolu a cesky preklad vedl k lepSi orientaci Zzakt v prubéhu
hodiny a k pochopeni instrukci v jednotlivych fazich. Pokud by zaci v této fazi tkolu

zcela nepochopili zaddni, nemohli by nélezité plnit stanoveny tkol.

K aktivaci slovni zdsoby doSlo pomoci zminéného brainstormingu a také
nasledujicich aktivit, mezi které patfilo dale lu§téni slov s piehazenymi pismeny. Zaci
neméli problém slova odhalit, k ¢emuz jim dopomohla velkd pismena zaclenéna
v nazvu (onMyda), a nasledné spravné zapsat do zahlavi tabulky. Zaci méli na tabuli
vypsanych pét dni tydne v pfisluSném poradi, jak jdou za sebou, proto jim necinilo
problém doplnit do prazdnych poli v zhlavi tabulky chybéjici dva dny. Pokud tedy bylo
prazdné treti pole, jednalo se o tieti den v tydnu a tim je stieda. VéEtSina zakt méla
problém s vyslovnosti nékterych dnt (Thursday, Wednesday), proto jsem tyto dny

nejprve vyslovila ja a poté vSichni spolecné¢ dvakrat nahlas zopakovali, coz vedlo
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k zafixovani spravné vyslovnosti. Béhem nésledujiciho spoleéného procvicovani dni

v tydnu jsme si zopakovali vyslovnost vSech sedmi dni.

Jako model promluvy a zéaroven instrukce pro dalsi ¢innost slouzil popis mého
tydne (On Monday I play tennis. On Tuesday I watch TV. On ...) a zépis aktivit do
tydenniho rozvrhu na tabuli. Zaci tento model nasledné dobie vyuzivali pfi popisu tydne

svému spoluzakovi ve fazi béhem tkolu, coz jsem si ovéfila poslechem rozhovoru zak.

Dle planu hodiny méli Zaci sezndmit tfidu s tim, co d¢€laji v jednotlivé dny ve
svém volném case. Ale vzhledem k ¢asové dotaci a faktu, Ze o svém tydnu budou Zaci
hovoftit ve fazi béhem ukolu, jsem tuto otdzku vynechala a pfistoupili jsme rovnou
k doplnovani prvniho fadku tabulky. K pochopeni instrukce v anglickém jazyce (Write
your activity to each day.) ptispéla ukdzka doplnéni aktivit do tydenniho rozvrhu
ucitelem (na tabuli) a také konkrétni ptiklad jednoho Zaka (U¢itel: Tadedsi, what do you
do on Monday? Tadeds: On Monday I play football. Tadeas will write his activity: play
football under the word Monday). Piesto se ncktefi Zaci ptali, co maji délat, kdyz
v jeden den vykonavaji vice aktivit a zda je mozné si aktivity vymyslet. Déle se zaci
ptali na anglické preklady svych aktivit napi.: d&lat karate, gymnastiku, chodit do ZUS.
S ptekladem téchto aktivit jsem zakim poradila (do karate, do gymnastics, go to music
school). Z téchto otazek vyplyva, ze instrukce pred zacatkem aktivity musi vyloucit
vSechny dal§i nezadouci moznosti a je proto vhodnéj§i vSe vysvétlit a upiesnit
v matefském jazyce, abychom piedesli otdzkam v pribéhu plnéni tkolu a tim se

nezdrzovali.
I1. Faze béhem ikolu
A) Faze ukolu

V této fazi pracovali Zaci ve dvojici, coZ z instrukce pochopili bez jejiho
opakovani. Jako prvni jsem na tabuli ukdzala krok ¢islo 2 v popisu ukolu (Write down
your partner's free time activities.). A dodala otazku: What are your partner's free time
activities? Abych predesla tomu, Ze Zaci pouze opisi aktivity ze spoluzakovy tabulky,
dodala jsem v Ceském jazyce, jakym zplisobem maji Zaci zjistit aktivity svého spoluzaka
— jeden z dvojice popisuje svij tyden a vyuziva strukturu véty na tabuli (On ... I ... )
a druhy z dvojice zapisuje aktivity do druhého fadku tabulky. Uziti anglického jazyka

u zaki jsem si ovéfila poslechem kazdé dvojice a otazkou: Tell me, what do you do on
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Monday? Tato aktivita necinila zakiim problémy, jelikoz k popisu svych volno¢asovych
aktivit pouzivali jednoduché véty v pritomném cCase a slovni zasobu, kterd byla béhem

predeslé faze procvicena.

Zaky jsem v pribéhu plnéni jednotlivych krokli upozoriiovala na zbyvajici Gas
s cilem podpofit zdkovu schopnost rozvrhnout si ¢innost tak, aby splnil dany pozadavek
vCas a nezabyval se vedlejSimi ¢innostmi. Nasledoval tfeti krok, ktery jsem opét ukazala
na tabuli (3. Does your partner have the same free time activities?). Jelikoz jsme si vétu
ptelozili v iivodni fazi, bylo nyni Zakim jasné, co maji délat. Ale bylo tfeba opét dodat,
jakym zpuisobem zaci spolecnou aktivitu zjisti, a to pomoci modelovych otdzek na
tabuli. Dale jsem pokracovala v instrukci v anglickém jazyce (If you don't have the
same activity, you will choose your favourite one.), avSak bylo vidét, Ze je instrukce
priliS obsahla (Zaci se tvafili nejisté nebo se ptali, co maji délat). Proto jsem zadani
objasnila v ¢eském jazyce a zdiraznila posledni ¢ast instrukce: pokud nenajdou ani
hledani stejné aktivity jsem opét vyslechla kazdou dvojici a kontrolovala, zda pouzivaji
modelové otazky a odpovédi z tabule. Zaci tuto strukturu véty vyuzivali, ¢asto ale

zapominali na slovicko foo, coz nebylo zasadni chybou.
B) Faze planovani

Na uvod faze jsem opét poukazala na tabuli na krok ¢islo 4 (Choose one and draw
it.) apoprosila jsem zaky o objasnéni. Instrukce jsem ponechala v anglickém jazyce.
Béhem kresleni se ale ukazalo, Ze dvojice se stejnou aktivitou neveédély, zda maji kreslit
jeden obrazek spole¢né nebo kazdy sam. Proto bych spisSe volila 1 nazorné predvedeni
instrukce nebo bych pozéadala nékterého zdka o ptelozeni instrukce, abych si ovéfila,

zda byla dostate¢né srozumitelna.

Samotna ¢innost kresleni byla pro zaky zabavnd, jelikoz zejména divky byly pfti
kresleni velmi peclivé a z reakci zakt byl vidét jejich zajem. Snahu zaka jsem jeSté
podpoftila pfipominkou, Ze aktivity by méli ostatni spoluzaci z obrazku poznat. To vedlo
nekteré zaky k opomenuti zbyteCnych detailli a k soustiedéni se na charakteristické

znaky.

Cilem faze planovani bylo nakreslit spolecnou ¢i nejoblibenéjsi aktivitu, coz se

v Casové dotaci zakim podafilo. Zejména divky ale projevily zajem o delSi ¢asovou
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dotaci na kresleni obrazku, z ¢asovych divodu to ale nebylo v této hodiné mozné. Plan
hodiny by bylo dobré upravit tak, aby ¢as na kresleni byl alespoii 13 minut, v této

hodin€ m¢li Zaci necelych 10 minut.
C) Faze prezentace

Instrukce k prezentovani nebylo nutné opakovat ani ptekladat, k cemuz jisté
prispéla 1 ukdzka na ptikladu mé aktivity. Méla jsem sviij obrazek cyklisty, ktery jsem
zaktim ukazala a poté se jich zeptala, o kterou ¢innost jde? Obdobn¢ méla nejprve kazda
dvojice obrazek ukdzat tfidé, avSak nékteré obrazky byly mensi, tudiZ bylo potieba je
vzit a obejit s nimi tfidu, tak aby vSichni méli moznost obrazek vidét, cozZ mimo jiné
prispélo k casovému skluzu. VSechny aktivity zéaci rozpoznali, z ¢ehoz vyplyva, Ze
1 kdyz nebyl ¢as na jejich nakresleni pfili§ dlouhy, byl alespon dostacujici pro ucel

rozpoznani aktivit.
I11. Faze po tikolu

Z Casového diivodu nebylo mozné zatadit cviceni zaméfené na upevnéni slovni
zasoby tykajici se volnoCasovych aktivit nebo dni v tydnu, coz bylo hlavnim ucelem
této faze. Proto jsem se ve zbyvajicim Case zeptala zaktl na to, jakou ptedlozku jsme ve
spojeni s nazvy dni pouzivali? Cilem mé otazky bylo, aby si zaci uvédomili, ze
pouzivame pouze predlozku on. Pro zopakovani nazvii ¢innosti jsem se zakl ptala, zda
si pamatuji, co délaji dvé vybrané dvojice zakl. U jedné z dvojic si Zzaci vzpomnéli na
aktivitu a u druhé ne. Z tohoto diivodu by bylo lepsi Zaky pted fazi prezentace 1épe na
tento kol pfipravit tak, aby si pamatovali aktivity ostatnich. Takovou variantou by
mohlo byt hadani a zapisovani aktivit spoluzaki v pribéhu prezentace a az ve fazi po

ukolu by se zaci dozvédéli, zda byl jejich odhad aktivity spravny ¢i nikoli.
Hodnoceni pInéni cilit a kompetenci

Zaci pouzivali v mluvené i pisemné formé piitomny &as prosty a nazvy dnd
v tydnu pro identifikaci svych volnoCasovych aktivit. Vzhledem k tomu, Ze jejich
ukolem bylo nalézt spolecné Cinnosti, museli se zapojit do jednoduché komunikace. Ta
se odehrdla v rdmci dvojice zaki, kterd musela pfi plnéni Ukolu spolupracovat
a vzajemné si naslouchat, bez toho by nedoslo k uspésnému splnéni ukolu. V pribehu
hodiny se zéaci dozvidali oblibené aktivity svych spoluzaka ¢i aktivity, které maji

dokonce spolecné. Cinnost proto piispéla k tomu, aby se o sobé zaci vice dozvédéli
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a mohli sdilet své zkuSenosti s ostatnimi, coz vede ke stmelovani tfidniho kolektivu.

V prabéhu hodiny Zaci postupovali dle jednotlivych kroki pii plnéni ukolu, k ¢emuz

prispél jejich pisemny zdznam na tabuli a také fakt, Ze se zaci fidili instrukcemi ucitele.

Kompetence k feSeni problému byla rozvijena samotnym konceptem ukolu, kdy jsou

zakim v jednotlivych fazich predkladany problémové situace, které musi fesit a dojit

tak k urcitému vysledku.

9.4 Vyucovaci hodina 2 — ukol 2

Datum: 5. 5. 2017
Trida: 5.

Cil:

vychovny: Zak se u¢i naslouchat druhym a respektovat jejich nazory. Zak
ucinné spolupracuje ve skupiné a aktivné piispiva k plnéni tkolu.

vzdélavaci: Zak umi sestavit vétu za vyuZiti vazby there is / there are. Zak
utvoii otazku: Is there ... ? Are there ... ? 74k samostatné odpovida na otazky
uditele celou vétou. Zak umi spravné napsat a vyslovit slovni zasobu obsahujici

nazvy mistnosti a vybrané¢ho nabytku v dom¢.

Kli¢ové kompetence:

socialni a personalni: ,, Zdk prispiva k diskusi v malé skupiné i k debaté celé
tridy, chape potiebu efektivné spolupracovat s druhymi pri reseni daného ukolu,
ocenuje zkuSenosti druhych lidi, respektuje riizna hlediska a cerpda pouceni

z toho, co si druzi lidé mysli, Fikaji a délaji.** (RVP ZV 2016, 12)

U¢ivo: vazba there is / there are, uziti ptedlozky in (in the bathroom), slovni zasoba:

diim, nazvy mistnosti, nabytek a ostatni vybaveni domu

Pomuicky:

tabule
psaci potieby — barevné pastelky
plan domu 18x (viz ptiloha C)

list s instrukcemi 18x (viz ptiloha D)

Motivace:

Uvodni faze: zak odpovida na otazky, mluvi o sob¢ a svém domé

Hlavni faze:
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* organizacni forma: prace ve dvojicich a nasledné ve skupinach

* snaha mit spravny findlni plan domu
Tabule:

* modelova struktura véty: There is ... in the ... There are ... in the ...

* modelova struktura otazky: Is there ... in the ...? Are there ... in the ...?

* nadpis: In the house a jednotlivé kroky ukolu
Postup ve vyucovaci hodiné (struktura ukolu):
Popis tikolu: Ukol je sestaven tak, aby odpovidal délce jedné vyucovaci jednotky (45
minut). Jeho funkce je zejména opakovaci a komunikaéni. Ukol je zaméfen na upevnéni
slovni zasoby tykajici se domu, mistnosti a vybaveni. Dil¢imi cili tkolu jsou spravné
uziti ptredlozky in ve spojeni s nazvy mistnosti a uziti vazby there is / there are.
Hlavnim cilem a zaroven vystupem ukolu je vytvofit finalni podobu planu domu, ke
které dojdou zaci pomoci plnéni jednotlivych kroki.
Ukol byl zpracovan dle navrhu autorky diplomové prace.
I. Faze pred ukolem:
Cil faze: Navozeni slovni zasoby a seznameni s tématem tkolu.

1. Pozdrav se zaky, uvodni otazky na navozeni anglického jazyka a seznameni

s ukolem.
Good morning, children. Sit down, please.
Tadedsi, are you fine today? MiSo, how old are you? Honzo, do you have a pet (dog,
cat)? Ucitel zakon¢i otazkou: Majdo, do you live in a house? Who lives in a house?
Raise your hand. Ok, today we will talk about a house.
Today you will work on a task. Look at the blackboard, this is your task. We will
translate it together.
In the house

a) Draw the missing things to the plan of a house alone.

b) Compare your plan with your partner.

c¢) Compare your plan with your classmates in a group and draw the missing parts.

d) In the group write four sentences about the house.

e) Tell us your sentences.

2. Kazdy zék obdrzi planek domu s jednotlivymi mistnostmi od ucitele a také list

s instrukcemi, které popisuji chybéjici predméty v domé. Ucitel se nejprve
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s zaky bavi o planu domu, pté se na dopliujici otazky, ¢imz rozviji téma a slovni
zasobu. Cil: Aktivizace slovni zasoby k tématu ,,/n the house*.
First of all, take the picture of the house. What can you see there? What is in the house?
Zaci Gstné odpovidaji, co vie vidi v planu domu.
Well done, so how many rooms are there? Which rooms can you see? What can you do
in the living room, bathroom, bedroom, ...? What can you see in the living room,
kitchen, ...? Do you want to live in this house?

3. Dale zZaci otoc¢i list s instrukcemi a maji do planu domu zakreslit chybé&jici
nabytek &i pfedméty, ve dle instrukei a kazdy sam. Zaci v prvni lavici dostanou
stejné zadani (instrukce k tomu, co maji do planu dokreslit), ale dvojice zakt za
nimi sedici dostane jiné instrukce (dokresluji jiné predméty). Kazdy zak pracuje
zatim sam.

Now look at this list (ucitel ukaze list papiru s instrukcemi). There are a few sentences
about the house. Read them.

Are all the things in the picture? What is missing?

Draw the missing things to the plan of this house. Now you are working alone.

5. Kdyz maji zaci hotovo, musi své plany porovnat se spoluzakem ve dvojici. Zda
kazdy spravné doplnil vSechny chybéjici pfedméty do planu domu. Umisténi
predmétii v ramci pokoje nehraje roli, ale piredpokladdme napiiklad, ze obraz
bude viset na stén¢. Ucitel monitoruje praci ve dvojicich a dohlizi na uZiti
anglického jazyka pti komunikaci. Cil: Vzdjemna kontrola mezi zéky
a sjednoceni podoby planu domu, tak aby méli oba Zaci z dvojice stejné
predméty ve vSech mistnostech domu.

In pairs, do you have the same pictures? What can you see in every room?

You can use your instructions, but you have to make a question. For example: the first
sentence — There is a window in the bedroom. Make a question: Je v loznici okno?
Vyvolany zak odpovida. Poté ucitel zobecni pravidlo pro tvofeni otdzky. There is ... —
Is there ...? There are ... — Are there ...?

Ask your partner about his or her picture. But do not show your picture to your partner.
And what about an answer? Is there a window in the bedroom, Jirko? 74k odpovida.
You can answer: Yes, there is. / No, there isn't. / Yes, there are. / No, there aren't.

Modelova struktura véty a otazky na tabuli:
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e Thereis ... in the ... Thereare ... in the ...

» Isthere ... inthe ...? Arethere ... in the ...?
Ucitel upozorni, Ze se maji zaci zamé&fit pouze na ptitomnost piedmétu v pokoji, nikoli
na jeho polohu.
Pozn.: V piipadé potieby ucitel upifesni instrukce, poptipadé znovu demonstruje na piikladu jedné dvojice
zaku, ¢i ¢esky doplni informace (napt.: pokud se jejich obrazek bude lisit, je tieba se podivat znovu na
zadani a zjistit, jak to ma byt doopravdy.)
6. Pokud se plany zaki ve dvojici neshoduji, musi si zaci piecist znovu instrukce
a zjistit, kdo udélal chybu v dokreslovani planu a za pomoci spoluzdka chybu
opravit. Cil: Zjistit, kdo udélal chybu pfi dokreslovani pldnu a spolupracovat pfi
identifikaci a opraveé chyby.
You should have the same things with the same colours in every room. If you find
a mistake, you will read your instructions again, find and correct your mistake. You can
help each other.
I1. Faze béhem ukolu:
Cil faze: Upevnéni a procviceni slovni zadsoby. Vystupem bude finalni plan domu.
A) Faze ukolu:
1. Prace ve Gtveficich &i péticich (za sebou sedicich dvojic). Zaku je celkem 18,
budou tedy dvé skupiny po Ctyfech zacich a 2 skupiny po péti zacich. Kazda
z dvojic ma jinou ¢ast informaci. Prvni dvojice ¢i trojice se stejnym zadanim
(A nebo B) popisuje sviij planek a dle jejich pokynt dokresluje druha dvojice ¢i
trojice chybgjici informace. A naopak. Zaci se mohou i ptat, pro ovéfeni, zda
maji vie doplnéno. Is there a vase in the kitchen? Is the vase red? Zaci
komunikuji pouze ustné v anglickém jazyce, aniz by se divali na planek druhé
dvojice. Cil: Vyména informaci za Gc¢elem ziskat vyslednou podobu planu domu.
Now you have the same plan of the house. Turn around and make two teams of four and
two teams of five. For example Honza and Jirka will work with Kdja and Elen (uditel
ukazuje).
Instrukce demonstruje ucitel stale na piikladu jedné ctvetice zakl. Honza and Jirka
have different information about the house from that of Kdja and Elen. Now you have to
make the same plan of the house.
For example.: Honza and Jirka will talk about their plan and Kdja and Elen will draw

what Honza and Jirka say. Describe every room in the house. What is there? What
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colour is it?
Don’t show your picture to your partners. UcCitel ukaze, ze dvojice zakl se smi divat

pouze na svij planek.

Pozn.: Instrukce je obsahla, pokud ucitel uvidi, Ze Zaci nerozumi zadani, zopakuje anglické instrukce
a zaroven doplni Cesky pieklad.

2. Kdyz maji zaci hotovo, pfihlasi se a ucitel plany porovna. Pokud je vidét, Ze si
skupina s popisem domu dala zaleZzet a v mistnostech nic nechybi, mohou
vSichni své plany porovnat vizudlné a zjistit, zda jejich instrukce byly spravné
a plany se shoduji. Pokud tomu tak neni, vrati se opét k piivodnimu zadani
a spole¢né se pokusi zjistit, kde nastala chyba. Cil: Vizudlni porovnéani plant
domu a ptipadnd identifikace chyb v dokreslovani.

Ok, if you are finished, raise your hand and I will come to you.

Look at every room. Are there the same things with the same colours? If not, look at
instructions in the paper again and correct your mistake.

B) Faze planovani:

Cil faze: Popis mistnosti v planu domu pomoci Ctyt ¢i peti vét za vyuziti vazby there
is / there are.

1. Zaci vyberou jeden planek domu a pod n&j napise étyfélenna skupina étyfi vty
(péticlenna skupina 5 vét) popisujici, co se v mistnosti nachazi, a jakou to ma
barvu za pouziti vazby: there is ... / there are ... a predlozky in ve spojeni
s nazvem pokoje. Kazd4 skupina bude popisovat jeden ucitelem ptidéleny poko;j.
Je na Zacich, zda bude jeden zadk zapisovatelem a ostatni budou véty vymyslet
nebo se budou v zapisovani stiidat. Cil: Vyjadieni v pisemné form¢, gramaticka
spravnost vét a popis vybranych mistnosti domu, respektive chybéjicich
pfedmétd, za ucelem nasledné spole¢né kontroly.

Choose one of your plans and write at least four sentences about one room in the house.
What can you see in the room? What colour is it?

The first group will write four sentences about a living room. Ucitel ukazuje skupinu,
kterou ma na mysli. First of all write the title on the first line — The living room. Uc¢itel
ukaze prvni linku pod obrazkem domu.

The second group will write about a bathroom. The third group will write about
a bedroom. The fourth will write about a kitchen.

Write four sentences under your picture using there is / there are.
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C) Faze prezentace:
Cile faze: Seznamit ostatni zaky s vysledkem ukolu, tedy vyslednym pldnem domu
a porovnat, zda maji vSechny ctvefice stejny plan.

1. Kazdd skupina bude pted tfidou prezentovat svlij vysledny plan domu (viz
ptiloha E) a popiSe pfidélenou mistnost. Nejprve ¢lenové skupiny plan ukazi
celé tride a poté pomoci Ctyt vEt popisi, co se v piidéleném pokoji nachézi.

Now it is the time for presentation. The first group can go to the blackboard. Show us
your plan. Very nice, and now tell us about a living room. What is in the living room?
Each of you will say one sentence.

2. Ostatni Zaci poslouchaji a kontroluji, zda se popis mistnosti shoduje s jejich
planem, jelikoz ve vysledku maji vSechny ctvetice stejny plan (liSit se mize
pouze poloha jednotlivych véci v rdmci mistnosti). Cil: Kontrola vysledného
planu.

And you (ucitel ukdze na zbytek ttidy) will check if you have the same plan. If you hear
a mistake, raise your hand.

I11. Faze po ukolu:

Cil faze: Uvédomit si, jakou vazbu a ptedlozku Zzaci pii popisu domu pouzivali,
zopakovat, kdy se pouziva there is / there are a procviceni uziti vazby na popisu tiidy.

1. Utitel se zepta zakd, kdy pouzili vazbu there is a kdy vazbu there are? Zéci
mohou rozdil v uziti vazeb vysvétlit v ¢eském jazyce.

When do we use there is? And when do we use there are? What's the difference? You
can use Czech.

2. Rozdil v uziti vazby there is / there are procvicuji zaci na popisu tiidy. Ucitel
klade otazky a zéci odpovidaji.

Ok, perfect. What can you see in this classroom? Are there any windows? Is there

avase?

9.4.1 Sebereflexe

I. Faze pred ukolem

Prostfednictvim tuvodnich otazek jsme s zadky snadno ptesli ke konverzaci
v anglickém jazyce. Posledni otazka (Kdo bydli v dom¢?) zdklim napovédéla téma

hodiny, které bylo Zakiim znamé jiz ze tfetiho ro¢niku. Jako v ptedchozi hodiné jsme se
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dale zaméfili na preklad jednotlivych krokl ukolu, coz vedlo k lep$i orientaci zak
v pribé¢hu hodiny. Objasnit jsem musela zejména slovo compare, které zaci neznali. Po
rozdani plantt domu nésledoval jeho popis, pfi kterém vyvolani Zaci odpovidali na
otazku What can you see in the house? pouze jednoslovné. Musela jsem je tedy pozadat
o odpoveéd celou vétou, pricemz jsem predpokladala, ze odpovi pomoci vazby there
is / there are. Ptesto vétSina zakl logicky odpovédéla dle struktury v otazce: What can
you see in the house? I see a chair. Jelikoz byla odpovéd spravné, zaky jsem
neopravovala. Az po polozeni otazky typu: How many rooms are there?, jsem
vyzadovala odpovéd’ s vyuzitim vazby there are — There are five rooms. V této tazi bylo
vhodné Zaky vice namotivovat pro dalsi praci v hodin€ a to tim, Ze jsem jim nejprve
v Ceském jazyce sdélila, Ze nyni maji pouze rozpracovany plan domu a jejich ukolem je
mit na konci hodiny spravny vysledny plan, ktery musi obsahovat vSechno vybaveni.
Jaké ptfedméty chybi, se budou dozvidat v pribéhu hodiny od svych spoluzaki. Sbirani
vysledek. Jelikoz samotné téma pro zaky neni nové, byla tato motivace dulezitd pro
dalsi zdjem zakl o praci na tkolu.

Nasledovala faze dokreslovani predmétii do planu domu dle instrukei. Zhruba
polovina zakii pottebovala pfi Cteni instrukci poradit se slovni zasobou, kterou jiz
zapomn¢éli (vase, picture) nebo kterou neznali (hall). Slovicko “hall“ jsem napsala na
tabuli 1 s ¢eskym piekladem, aby ho zaregistrovali vSichni Zaci, zafixovali si i1 jeho
Cesky ekvivalent a mohli tak pracovat na ukolu. Potize zakiim Ccinila i vyslovnost
slovicka vase, proto jsem slovicko tiikrat nahlas a zfetelné vyslovila a Zaci ho sborové
dvakrat zopakovali. Prakticka zkouSka vyslovnosti zaky zbavila nejistoty a mohli tak

slovicko dale v hodin€ bez problémi vyuZzivat.

Pii porovnavéani planu se spoluzakem vSichni vyuzivali papir s instrukcemi
a tvorili z nich otazky ovéfujici pritomnost predméti v mistnostech. Struktura odpovédi
nebyla zapséana na tabuli, proto si zaci praci ulehcili a odpovidali pouze Yes / No. Toto
jsem postiehla u prvni dvojice a poté jsem praci zaka prerusila a v anglickém jazyce je
upozornila na odpovéd’ celou vétou a zapsala ji na tabuli (Yes, there is. / No, there
aren't.) Na odpoveéd’ celou vétou by bylo uc¢innéj$i zdky upozornit pred zacatkem
aktivity, aby nebylo nutné ji nasledn¢ prerusovat, ¢imz se krati €as na plnéni tkolu a ne

vSichni Z4ci jsou schopni se od ¢innosti odpoutat a vénovat pozornost dopliujicim
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instrukcim. Instrukce pro tuto fazi nebylo tieba prekladat do matetského jazyka.
I1. Faze béhem tukolu
A) Faze ukolu

Dle ptipravy na hodinu jsem méla zainat rozfazenim do skupin a poté doplnit
kompletni instrukce. Abych se ale vyhnula pred¢asné diskusi zakti ve skuping, poradi
jsem zmeénila. Nejprve jsem zaky upozornila, at” davaji pozor a nic nedélaji (Now listen
to me and don't move. Now you will work in groups, ... ). Instrukce jsem dotekla dle
planu, avSak byly obsdhlé a Zaci vykfikovali, ze tomu nerozumi. Rozhodla jsem se
hlavni instrukce ponechat v anglickém jazyce (Now you will work in groups, for
example Honza and Jirka with Kdja and Elen, ... What are the missing things in your
plan? Your partners will tell you.) a zeptala se zaki, zda porozuméli. Jeden zak zdatny
v anglickém jazyce vcelku spravné vysvétlil, co bude ndplni této aktivity a timto
instrukce objasnil celé tfidé. J4 jsem pouze doplnila organizacni pokyny v ceském
jazyce (Aby si zaci zkontrolovali, kdo ma instrukce A, kdo B, ¢imz si ujasni, od koho
maji informace ziskavat. Neukazovat svlj plan protéjsi dvojici zadkl. Komunikovat
pouze v anglickém jazyce za pomoci modelové struktury z tabule.). Po zadani instrukci
jsem zaktim povolila pfesun do skupin, ktery prob¢hl rychle, protoze skupiny tvofili za
sebou sedici zaci. V popisu jednotlivych mistnosti se zaci stiidali a kazdy se tak zapojil
do komunikace. Zaci se zamé&fili na popis dokreslovanych piedmétt a zjistili, Ze pravé
tyto predméty chybi v planu druhé dvojice. Na zdkladé moZnosti vyuzit k popisu
jednoduché véty s pomoci modelovych struktur na tabuli nevznikla u zakd potieba
komunikovat v matetském jazyce. Po této fazi si mohli Zaci vzdjemné plany ukazat
a porovnat je vizudlné, coz vedlo k ovéfeni spravnosti planu, tedy ke kontrole
pfitomnosti jednotlivych predmétid v mistnostech. K miniméalnimu vyskytu chyb vedla
jak presnd formulace instrukci k dokresleni predmétii, tak i dvojitd kontrola béhem

hodiny — nejprve se spolusedicim zakem a poté v ramci skupiny.
B) Faze planovani

Vzhledem ke zbyvajici ¢asové dotaci jsem instrukce upravila. Misto ¢tyf vét méli
zaci za kol napsat pouze dvé véty popisujici danou mistnost. AvSak v tomto piipade by
nem¢éli vSichni ¢lenové skupiny prostor se pii této ¢innosti zapojit. Proto jsem zvolila

variantu, kdy mél kazdy ¢len skupiny sam napsat dvé véty o daném pokoji. Tato
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varianta zajistila, Ze se zapojili vSichni ¢lenové skupiny, pficemz prokazali schopnost
koncipovat smysluplnou vétu za pouziti vazby there is / there are a spravné pouziti
slovni zasoby. Timto jsem se také vyhnula riziku, Ze by véty za celou skupinu sestavil
pouze jeden zak. Princip skupinové prace byl piesto zachovan, jelikoz méli Zaci
moznost konzultovat nejasnosti ohledn¢ sestavovani svych vét se Cleny své skupiny.
Béhem monitorovani skupinové prace jsem zaregistrovala vziajemnou komunikaci
v ramci skupin, kdy se Zzaci navzajem mohli obohatit o zkuSenosti ¢i poznatky svych
spoluzéki. Rada od vrstevnika je pro samotného Zdka mnohdy cennéjsi nez-li od

ucitele.
C) Faze prezentace

Uvodni instrukce bylo tieba cilené mifit na prvni skupinu a vyrazné doplnit gesty,
tak aby byla prezentace této skupiny piikladem pro ostatni. Neznamé bylo pro zaky
slovo show (Show your picture to everyone), puj¢ila jsem si proto plan prvni skupiny
a ukdzala ho celé tfid€ s opakovanym zdiiraznénim slovicka show. Po ukédzce zaci prvni
skupiny vyznam slovi¢ka pochopili a nebyl potieba dodavat ¢esky preklad. Kazdy ¢len
skupiny si vybral jednu ze svych dvou vét a fekl ji ostatnim. Z toho vyplyva, ze skupina
prezentovala jeden pokoj pomoci Ctyt az péeti vét, které zaroven pro ostatni zaky slouzily
jako kontrola, zda se tyto predméty nachazi ve vybrané mistnosti i v jejich planech.
VétsSina zakl stejné skupiny vymyslela podobné véty, coz bylo diisledkem malého

mnozstvi pfedmétl nachazejicich se v mistnosti, které bylo mozno popsat.
I11. Faze po tikolu

V prvni ¢asti faze se jednalo o rozdil mezi vazbou there is / there are. Otazky
v anglickém jazyce (When do we use there is / there are? What is the difference?) bylo
tieba prelozit do ¢eského jazyka, jelikoZ ji zaci nerozuméli a nemohli tak odpovidat.
Vysvétlit rozdil v uziti vazeb nebylo pro vyvolaného zéka obtizné, jelikoz vazbu
probirali jiz v minulych hodinach a procvicovali ve vSech predeslych fazich tkolu. Pro
uvédomeéni si rozdilu jsem radéji jesté pozadala zaky, aby prelozili dvé véty: ,,Ve tiid¢ je
tabule.“ (vyuziti vazby there is) a ,,Ve tfid¢ jsou tii okna“ (vyuziti vazby there are). Na
zaveér taze méli zaci popisovat, co se ve tfidé nachdzi. VétSina zakl se jiz nehlésila,
protoze aktivita pro n€ nebyla pfili§ zajimava. Z toho diivodu jsem aktivitu pojala jinym

zpusobem a v ¢eském jazyce jsem se zaki zeptala, zda znaji hru: Myslim si véc. Zaci
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projevili zdjem o hru. Myslela jsem tedy na jednu véc, kterd je v urCité mistnosti.
Zakim jsem uvedla mozné piiklady otazek, pomoci kterych mohou zjistit, o jaky
predmét jde: Is it big? Is it in the bedroom? Is it a bed? Jelikoz je nabytek
ruznobarevny, ptali se zaci spiSe na jeho umisténi a poté sméli rovnou hadat, o jaky
pfedmét jde. Zména zpiisobu procvieni byla pro zdky vice motivujici a vedla
k zapojeni vétsSiho mnoZzstvi zakl do aktivity. Procvicovani v zavérené fazi bylo tedy

primarné cileno na tvorbu otdzek a slovni zasobu.

Hodnoceni plnéni cili a kompetenci

Spravnému uziti vazby there is / there are byl v hodiné vénovan dostatek prostoru,
jelikoz byla vazba procvicovana béhem vSech fazi ukolu. Ve fazi pred ukolem si Zaci
upevnili ustni uziti vazby, ve tazi béhem tkolu byla ¢ast faze vénovana spravnému uziti
vazby 1 v pisemné formé&. Principem tvofeni otdzek se zaci zabyvali jiz v pfedminulé
hoding, proto stacilo princip zakiim pouze pfipomenout. Z tohoto diivodu byli Zaci pii
tvofeni otdzek v hodin¢ uspésni. K procvicovani otazek slouzila 1 ¢ast zavéreCné faze
hodiny. Zaci byli pfi plnéni ukolu ugitelem vedeni ke komunikaci pomoci celych vét,
zejména pii odpovidani na otazky. Vyjadfovani ve vétach pfispélo ke spravnému uziti
vazeb a upevnéni struktury véty. Slovni zdsoba byla zakim predloZena jak v psané
podobé¢ (instrukce k dokreslovani), tak 1 v podobé mluvené (model promluvy ucitele).
V ramci skupinové prace byla u zaka rozvijena schopnost naslouchat druhym
a vzdjemné spolupracovat, jelikoz se zaci dohodli, ze se budou v promluvé stfidat a tim
se stala jejich prace efektivnéjsi. Aktivni zapojeni kazdého zdka do skupinové prace

bylo zajiSténo psanim vét popisujicich pridélenou mistnost.

9.5 Vyucovaci hodina 3 — ukol 3

Datum: 19. 5. 2017
Trida: 5.
Cil:
« vychovny: Zak v hodiné postupuje dle instrukci uditele. Zaci si navzajem
pomahaji ve dvojici a toleruji se.
* vzdélavaci: Zak umi napsat, vyslovit a pouzivat ve vété vybranou slovni zasobu

k tématu obleceni a barvy. Zak spravné uziva sloveso have got ve tfeti osob¢
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¢isla jednotného.
Kli¢ové kompetence:
« k udeni: , Zdk formuluje a vyjadiuje své myslenky a ndzory v logickém sledu,
vyjadruje se vystizne, souvisle a kultivované v pisemném i ustnim projevu.*
(RVP ZV 2016, 10)
U¢ivo: slovni zésoba — obleceni, uZiti slovesa have got ve 3. osob¢ ¢isla jednotného
Pomiicky:
* psaci potteby
» listecky na rozfazeni do dvojic 18x + 1x pro ucitele (viz ptiloha F)
* pracovni list 9x (viz pfiloha G)
* rozhovor 18x (viz ptiloha H)
* stopky
Motivace:
Uvodni faze:
* TUvodni aktivita — vyhledej si dvojici, kterd zahrnuje volny pohyb po tiidé¢
» organizacni forma: prace ve dvojicich
* hledani rozdili mezi dvéma obrazky
* zavéreCna hra ,,Anglicky kral“
Tabule:
* nadpis: Find seven differences
* pod nadpisem obrazky s rozdily na papiie velikosti Al
* jednotlivé kroky tkolu
* modelova struktura: She has got ... She hasn't got ...
Postup ve vyucovaci hodiné (struktura tkolu):
Popis tkolu: Ukol je sestaven tak, aby pokryl &as jedné vyudovaci jednotky, tedy 45
minut. Funkce tkolu je opakovaci a komunikaéni. Zaci procviGuji svij postich
a pozorovaci schopnosti. Tématem ukolu je obleCeni a jeho barvy. Cilem tukolu je
opakovani a upevnéni slovni zasoby sedmé lekce, vCetné uziti slovesa have got
(zejména rozdil v uziti ve tfeti osob€ Cisla jednotného) a zlepSeni komunikace mezi
zaky. Vystupem tukolu je list, na kterém jsou popsany vSechny rozdily mezi dvéma

obrazky.
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Ukol je upraven dle navrhu z knihy: Willis Jane: Framework for Task-Based Learning
(1996, 156— 157).
I. Faze pred tikolem:
Cil faze: Navozeni slovni zdsoby a sezndmeni s tématem tkolu.
1. Pozdrav se zaky.
Good morning children. Sit down, please. We will start immediately.

2. Zaci vytvori dvojice, ve kterych standardné nepracuji tak, Ze si kazdy vylosuje
obrazek s oblecenim (triko, boty) a musi si nasledné najit dvojici se stejnym
obrazkem (pi.: modra tricka tvoii jednu dvojici). Zaci se hledaji pomoci véty:
I have got a blue T-shirt.

Choose one picture and don't show it to anyone. UcCitel obejde vSechny zaky.

Find a partner with the same picture. Use a sentence: I have got ... Ucitel ukéaze
nazorn¢ se svym obrazkem a hleda ve tfidé zdka s obrazkem stejnym. I have got a red
skirt. Who else has got a red skirt? Vétu ucitel opakuje, dokud nenajde dvojici — Pouze
ukazka, ucitel se nezapojuje do plnéni ukolu.

If you have a new partner, take your pencil case and sit down together.

3. Zaci sedi v nové dvojici. Na zakladé obrazki tipuji Zaci, jaké by mohlo byt téma
hodiny?

Perfect, so you have got a pair. Look at your picture, what do you think? What is a topic
of today's lesson?

4. Vysvétleni, o ¢em bude dnesni tkol a seznameni s cilem tkolu. Zaci budou ve
dvojici hledat co nejvice rozdili mezi dvéma obrazky (rozdily v barvéach ¢i
druhu obleceni). Rozdili je celkem sedm.

Look at the blackboard, there is today's task:
Find seven differences

a) In pairs - find as many differences as you can.

b) How many differences did you find?

c) Write the differences using the whole sentence.

d) Tell us one difference.

e) Reading a conversation.

Ok, your task is to find as many differences between two pictures as you can.

Write them under the pictures — write just notes. UcCitel piSe na tabuli, napf.: pod prvni
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obrazek napiSeme blue trousers, pod druhy obrazek yellow trousers.

Pozn.: Instrukce obsahuje vice zakiim neznamych slovicek (differences, notes). V ptipadé€ neporozuméni,
vysvétli u€itel zadani ukolu v ceském jazyce.

I1. Faze béhem ukolu:

Cil faze: Upevnéni a procviceni slovni zasoby — obleceni + sloveso have got ve
3. osobe¢ ¢isla jednotného (has got).

A) Faze ukolu:

1. Ucitel rozda jeden pracovni list se dvéma obrazky do dvojice, obrazky dold.
Kdyz maji obrdzky vSechny dvojice, da ucitel pokyn, zaci obrazek otoci
a za¢inaji hledat co nejvice rozdilti. Cas na hledani rozdili jsou dvé minuty. Cil:
Najit za dvé minuty co nejvice rozdili a zapsat je pod obrazky.

Now I will give you the pictures, but don't look at them. UCcitel dorozda listy. First of all
write your names on the paper.

You have got two minutes to find as many differences as you can.

You can start now.

2. Zaci hledaji rozdily a zapisuji je ve formé poznamky pod obrazky. Ugitel
monitoruje a kontroluje, zda vSichni védi, co maji d¢lat.

3. Pted koncem limitu ucitel zadky upozorni. A néasledné praci ukonc¢i a pochvali
dvojici, ktera nasla nejvice rozdila.

You have got one more minute, thirty seconds, ..., stop.

How many differences did you find ? Who has got one, two, three — seven differences?
Z4ci se hlasi.

B) Faze planovani:

Cil faze: Vsechny nalezené rozdily zapsat celou vétou ¢i souvétim, tak aby je mohla
dvojice zakl sdélit ostatnim skupinam.

1. Zaci maji za ukol popsat nalezené rozdily celou vétou. Pod prvni obrazek pisi
jednu vétu, napt.: She has got a hat., a pod druhy obrazek druhou vétu popisujici
rozdil: She hasn't got a hat. (Ukdzky vyplnénych pracovnich listi viz piiloha
CH.)

Now describe differences, that you found using the whole sentence.
You have got an example in your paper. But you can use just a simple sentence. Look at
the blackboard, there are sentences you can use.

Tabule: She has got ... /She hasn't got ...
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Ucitel uvede jeden ptiklad, jak dany rozdil Ize popsat.

C) Faze prezentace:

Cile faze: Prezentace vybranych rozdili ostatnim dvojicim. Spole¢né nalezeni vSech
sedmi rozdilt.

1. Na tabuli jsou vytistény na papiie velikosti Al oba identické obrazky, se kterymi
pracuji Zaci.

2. Kazda dvojice zakt popise jeden rozdil, ktery nasla. Ten zapiSe ucitel ve formé
poznamky na tabuli pod obrdzky a ukazuje na obrdzku tento rozdil, ¢imz
kontroluje spravnost.

3. Nasledujici dvojice se snazi popsat jiny rozdil, nez ktery byl jiz fecen. Pokud
dalsi dvojice novy rozdil nenasla, ucitel se zeptd, zda nékdo jiny naSel jeSté
néjaky rozdil? Pokud ano, dopiSe ho ucitel na tabuli.

4. Pokud na tabuli jesté chybi n&jaky rozdil, d& ucitel znovu ¢as zakiim na hledani
zbylého/ zbylych rozdilii. Kdo ho / je najde, ptihlasi se. Ucitel da jesté kratky
Cas ostatnim, aby rozdil také nasli, poté ho vybrana dvojice prozradi ostatnim.

You are finished. Now choose one difference and tell us the difference using two
sentences.

Tomas and Tadeas will begin. Ucitel Cesky doplni instrukei, tak aby zaci veédéli, ze
pokud mozno maji zminit jiny rozdil, nez jaky byl feCen a také, ze maji zaci kontrolovat

podle obrazku, zda jsou zminéné rozdily spravné, spolu s ucitelem na tabuli.
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I11. Faze po ukolu:
Cil faze: Rozbor rozhovoru dvou zaku, ktefi hledaji také rozdily mezi stejnymi dvéma
obrazky. Objasnéni rozdilu v uziti tvaru slovesa have got / has got.

1. Zéci od uéitele obdrzi do dvojice rozhovor dvou zakti Toma a Jane, kteti délali

stejny kol — hledali rozdily mezi stejnymi dvéma obrazky.
So here you have a conversation between Tom and Jane, they did the same task as you
(they were also looking for differences). Again write your name on the paper.
2. Nejprve si kazdy precte rozhovor sdm v tichosti.
First of all read the text on your own, don't speak.

3. Poté ¢te rozhovor ucitel po vétach a Zaci je prekladaji.

Now I will read sentences in the conversation and you will tell me what it means in
Czech?
4. Déle maji zaci z rozhovoru zjistit, kolik rozdild nasli Tom a Jane?
Read the conversation again silently and tell me, how many differences did Tom and
Jane find?
5. 'V textu maji zaci vyhledat sloveso have got ve tieti osobé — sloveso barevné
zvyraznit. Ucitel se zaki zepta na rozdil v uziti slovesa have got a has got?
Pozn.: Instrukce v ¢eském jazyce.

6. Pokud zbyva cCas, zahraji si Zaci hru: ,,Na krale®, kterd spoc¢iva v co nejrychlejSim
ptekladu zadaného slovicka do anglického jazyka. Slovicko vzdy pieklada dvojice zak,
pfi€¢emz rychlejsi z dvojice vyhrava a pokracuje v dalSim kole s jinym spoluzakem. Na
konec se uskute¢ni finalni duel a kralem se stava jeden zdk. Pro hru bude vyuzita
nasledujici slovni zasoba: trousers, shorts, gloves, hat, jacket, T-shirt, skirt, socks,

boots, shoes, glasses, coat, shirt, dress.

9.5.1 Sebereflexe

Pted zacatkem hodiny byla opét nutna pfiprava na tabuli, kterd zahrnovala nadpis
Find seven differences, pod nim pét krokti v postupu tikolu, modelovou strukturu véty
(She has got ... She hasn't got ...) a ptipravu zvétSeného plakatu obrazkl, mezi kterymi
budou zici hledat rozdily. Plakat jsem nemohla povésit jiz pfed zacatkem hodiny,
jelikoz by zéaci mohli zacit hledat rozdily jiz béhem uvodni Casti hodiny a samotna

aktivita by ztracela smysl. Zbylou pfipravu jsem opét udé€lala ptfed hodinou za tcelem
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nezdrzovat se v prubéhu plnéni tkolu.
I. Faze pred ukolem

Jelikoz bylo venku nadherné pocasi, zaCala jsem hodinu otazkami: It is a nice
weather outside, right? Will you go outside after school? What will you do? A zaci mné
1 ostatnim sd¢lovali, jaké maji odpoledni plany. Po vyslechnuti nékolika odpovédi jsme
zacali s prvni aktivitou — rozfazenim do dvojic dle obrazki. Instrukci jsem dle planu
piredvedla se svym obrazkem (a blue T- shirt) a hledala jsem po tfidé zadka s obrazkem
stejnym. Pfesto, ze slovni zadsobu méli Zaci znat z piedchoziho ro¢niku, délal jim
preklad nékterych ¢asti obleceni problém, zejména slovicka glasses, gloves, skirt. Tato
slova jsem nasledn¢ zapsala na tabuli, jelikoZ z neznalosti samotného slovicka
vyplyvala i neznalost jeho pisemné podoby. Piesun do dvojic byl rychly, jelikoz zakim
k dorozuméni stacila pouze jedna véta a premisténi pendlu. Dal§im krokem bylo
odhaleni tématu hodiny, které bylo opét rychlou zaleZitosti. Zaci dle obrazkt poznali, Ze
se jednd o téma obleceni. Nasledovalo vysvétleni jednotlivych fazi plnéni ukolu, zde
bylo potieba seznamit zaky se slovem difference a napsat jeho pieklad na tabuli. Pro

jistotu jsem se jeSté zeptala na slovo conversation, které vyvolany Zak spravné prelozil.
II. Faze béhem ukolu

Pied rozdanim obrazki jsem sdélila instrukce k hledani rozdili. Casovou dotaci
jsem rad¢ji dvakrat zopakovala, aby si zaci uvédomili, Ze mohou hledat jen po
omezenou dobu. Pfedpokladala jsem, Ze se nyni budu muset uchylit k instrukcim
v ¢eském jazyce, jelikoz Zaci neznali slovo notes. Pfesto jsem hovoftila pouze anglicky
s doprovodem né&kolika pfikladii na tabuli. Ptikladd jsem zvolila vice, aby mi Zaci
porozum¢li a také bylo vice moznosti, jak rozdil zapsat (bud’ se na 1. obrazku
vyskytovala néjakd véc a na 2. obrdzku nikoli, nebo se na obou obrazkach vyskytovala
jind véc). Poté jsem se zakl zeptala, zda je vSe jasné a vSichni souhlasné kyvali.
Motivujicim bylo pro zZaky najit co nejvice rozdila, tedy vSech sedm. Po uplynuti
stanoveného casu jsme provedli vyhodnoceni. S vyjimkou dvou dvojic, které nasly Sest
rozdilt,, objevili vSichni vSech sedm rozdilii. Stanovena cCasova dotace byla tedy
pfimétena. Pokud bychom chtéli dosahnout vétsi soutézivosti, bylo by mozné cas

zkratit.
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A) Faze planovani

Naplni dalsi faze bylo sepsani rozdili do vét. Pfi zaddvani instrukci jsem
vychéazela zptedpokladu, ze pokud zZaci porozuméli piedeslé instrukci pomoci
nazornych ptikladi, mohlo by tomu tak byt i nyni. Proto jsem zapsala dva piiklady
zapisu fiktivnich rozdil na tabuli. She has got shorts. / She has got a skirt. She has got
socks / She hasn't got socks. Tyto ptiklady jsem uvedla jako dva typy mozného zapisu
rozdilu. Diky ptedpfipravené modelové vét€ na tabuli a diky témto prikladim, byla
instrukce opét jasna a nevznikla potieba jejiho prekladu. Zaci se ve dvojici stiidali
v zapisu rozdili. Clenové nékterych dvojic se stidali po jedné vété a jini zase po dvou
vetach. Bylo vidét, Ze je tfida na skupinovou préci ¢i praci ve dvojicich zvykla a zaci
jsou schopni efektivné spolupracovat a podilet se na plnéni tkold. Z toho, Ze doposud
zaci pracovali v tichosti a nezabyvali se jinymi ¢innostmi lze usoudit, Ze je aktivita
bavila. Prace ve dvojicich zde byla vhodn¢ zvolena, jelikoz si Zaci navzajem pomohli
a vSechny dvojice byly s praci na této fazi hotovy téméf nastejno. Mohli jsme se tedy

presunout k fazi nasledujici.
B) Faze prezentace

Instrukce byla stru¢na a jasna. Jako prvni dvojici jsem vybrala dvé divky, které
sed€ly v prvni lavici. Ty bezprostiedné zareagovaly na zadané instrukce a sdélily
ostatnim rozdil za pouziti dvou vét. Zbytku tfidy byl tedy poskytnut ptiklad prezentace
a nebylo potfeba instrukci opakovat. V Ceském jazyce jsem pouze dodala pfipominku,
aby si ostatni dvojice rozdil ovéfily a oznadily. Timto si zaci zaroven kontrolovali, kolik
rozdilll jiz bylo feceno a jaké zbyvaji. Rozdily jsem béhem prezentace ukazovala i na

zvétseném plakatu na tabuli, tak aby rozdil vidéli i ti, ktefi ho nenasli.
I11. Faze po ukolu

Zakam jsem rozdala rozhovory, kazdému jeden. Nejprve jsem zdiraznila, aby se
kazdy podepsal. Tuto instrukci povazuji za jednu z nejjednodussich, avSak ani po
druhém zopakovani jsem nevidéla na vSech papirech podpis. Ziejmé neslo
o neporozuméni instrukci, ale u nékterych Slo, jak jsem méla moZnost pozorovat,
olenost a u jinych o nepozornost. VSechny jsem tedy rychle obesla a podpisy
zkontrolovala. Nasledovala instrukce: First of all read the text on your own, don't

speak. Vétsina zaki zahdjila Cteni potichu, ale necela polovina dvojic zacala Cist text ve
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dvojici, tak, Zze si rozdélili role a cetli rozhovor nahlas. Tyto dvojice jsem znovu
upozornila v anglickém jazyce, aby Cetli potichu a samostatn€. Navrhuji pied zahdjenim

Cteni, aby néktery ze zakt instrukci objasnil ostatnim. Popiipadé ucitel.

Dal8im krokem bylo ¢teni rozhovoru ucitelem a pfeklad od Zakd. Samotna slovni
zasoba byla zaktim, az na vyjimku slova only, znama, avSak potize jim cinilo vyjadrit
smysl véty vlastnimi slovy. Dilezity byl fakt, Ze Zaci obsahu textu rozuméli. Toto se
prokéazalo i v dal§i aktivits, tzn. v hledani poétu rozdilt, které nasli Tom a Jane. Sest
dvojic z deviti spravné tipovalo Ctyii rozdily, zbylé tfi dvojice naSly po péti rozdilech.
Matouci mohla byt struktura rozhovoru, kdy jeden rozdil popisovali Tom a Jane ve vice
veétach. To mohlo vést zdky k domnénce, Ze jich Tom a Jane naSli vice nez Ctyfi.
Posledni aktivitou v ramci prace s rozhovorem bylo vyhledavani slovesa have got
v textu konverzace v jakémkoli tvaru — have got / has got / hasn't got. Opakovani uziti

tohoto slovesa v pribéhu hodiny vedlo ke snadnému a rychlému plnéni této aktivity.

Na zavér byla slibend hra, kterou maji zaci velmi radi a jsou zvykli ji ¢asto hrat.
S Zaky jsme stihli jedno kolo hry, béhem které si vyzkouseli vSechna slovicka z hodiny
a také jsem do hry zafadila slovicka, se kterymi b&hem plnéni ukolu nepracovali
(shorts, socks, jacket). Ani tato slovicka zaklim necinila obtize. Pfed hrou bylo jesté
stanoveno pravidlo, kdo promluvi, kdyz nema, ze hry vypadava. JelikoZz Zaky hra bavi
a vypadnout nechtéli, motivovalo je pravidlo k tomu byt potichu a nechat ostatni hru

dohrat. Pravidlo tedy dopomohlo ke snadné&j$imu udrzeni kdzn€ béhem aktivity.
Hodnoceni pInéni cilii a kompetenci

Naplnéni vychovnych cilti bylo podpotfeno praci ve dvojicich, pti které si zaci
vzajemn¢ pomahali a respektovali se. Kazd4 dvojice se samostatné rozhodla si praci
rozd¢lit, tak aby se mohli zapojit oba ¢lenové. Princip spoluprace pii plnéni ukolu byl
tedy uplatnén samotnymi zaky, pficemz nebylo nutné vedeni ze strany ucitele.
V jednotlivych fazich hodiny postupovali zaci dle instrukci ulitele a nezabyvali se
jinymi aktivitami, které do hodiny nepatii. Instrukce byly pro zaky srozumitelné
a jednoznacné, pouze v nékterém kroku bylo tfeba instrukce doplnit ¢i upfesnit.
Vzdélavacim cilem byla schopnost naucené znalosti a slovni zadsobu vyuzit a aplikovat.
V mluveném projevu byla schopnost budovana zejména ve fazi po ukolu, kdy byla

slovni zasoba upevnéna pomoci hry na ,,Anglického krale®“. V pisemné podobé byla
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slovni zasoba 1 uziti slovesa has got procvicovano formou popisu rozdili ve vétach. Na
otazky ucitele odpovidali zaci ve vétdch a jejich odpovédi mély smysl a logicky
navazovaly na polozené otazky. Nejen pomoci odpovédi na otdzky, ale 1 formulaci
dotazli a vét Zaci prokazali schopnost se souvisle vyjadfit a formulovat své myslenky.
Tento fakt pfispiva k rozvoji kompetence k uceni, jejiz budovani je ale dlouhodobé
ameélo by se uskuteciiovat ve vSech pfedmétech vyuky v pribéhu celého studia na

zakladni Skole.
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10 Diskuze

Vyzkumna otazka ¢. 1:

Je mozné zaradit uikol (task) jako prostredek vyuky do béznych hodin anglického jazyka

na 1. stupni zakladni skoly?

Sebereflexe realizovanych hodin a vysledky dotaznik ukazuji, ze je mozno
zatadit ukol jako prostfedek vyuky do béznych hodin anglického jazyka na 1. stupni
zakladni Skoly. Metodu ukolového vyucovani je vhodné zatazovat do hodin diky
jednotlivym fazim, ve kterych plnéni tikolu probihd. Tyto faze umoziluji hodinu jasné
strukturovat, coz vede zaroveinn k moznosti piesného planovani vyuky a jeji organizace.
Ukol Ize koncipovat v délce celé vyucovaci jednotky nebo lze zatadit kratké ukoly pro

zpestieni vyuky.

Samotna struktura tkolu umoziiuje procviCeni slovni zdsoby ¢i vybranych
jazykovych jevi, jelikoz nabizi faze, ve kterych je pozornost zaméfena na mluveni
(plynulost), ale také faze zabyvajici se pisemnou strankou jazyka (pfesnost). Dulezita je
zejména ucitelova piiprava ukolu. Ucitel musi volit takové ukoly, které povedou
k plnéni pfedem stanovenych cili a zaroveit budou motivujicim nastrojem pro zaky.
Samotna ptiprava vyzaduje kreativitu a angazovanost ucitele, ale ve vysledku pfinasi

ukol pozitivni vysledky.
Vyzkumna otazka ¢&. 2:

Prispiva zarazeni ukolového vyucovani do hodin anglického jazyka na 1. stupni

zakladni skoly k uspésnému procviceni jazykovych jevii?

Jak jiz bylo zminéno, samotnd struktura tkolu je sestavena tak, aby zde byl
prostor pro dostatecné procvi¢eni vybranych jazykovych jevil. Faze pied ukolem
napomaha zakim aktivizovat (v naSem piipad¢€) jiz osvojenou slovni zasobu, popiipade
zaky seznamuje s vyrazy novymi, které budou pro plnéni ukolu stézejni. Uziti této
slovni zasoby, fraze ¢i gramatického jevu je dale vyzadovéano ve zbylych fazich ukolu.
Pozornost je v jednotlivych krocich tkolu vénovana zejména schopnosti jazykovy jev
vyuzit v komunikaci, pfi feSeni n&jakého problému c¢i situace. Jelikoz jsou tyto
problémy a situace blizké redlnému zivotu, upeviuji si Zaci ucivo, aniz by k tomu byli

nuceni. Ve fazi planovani ¢i po tkolu se Zaci zamétuji na presnost a spravnost pouziti
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jazyka.

Ukoly byly zaméfeny na opakovani vybranych témat &tvrtého ro¢niku a byly
sestaveny tak, aby si zaci zopakovali nejen slovni zasobu pfislusné¢ho tématu, ale také

vétné struktury, které 1ze pfi komunikaci na dané téma vyuzit.

Cile vsech ukoli byly pfedem stanoveny spolu s napliiovanim klicovych
kompetenci. Zda bylo procviceni jazykovych jevl uspéSné, bylo ovéfeno kratkym
testem, zadanym vzdy nasledujici hodinu po realizaci tkolu. Vysledky testti ukazuji (viz
ptiloha I), Ze si Zaci béhem ukolu nalezit¢ zopakovali slovni zdsobu a spravnou tvorbu
vét. V celkovém poctu 54 testil (3 témata, 18 zakil) se znamka 1 objevila 28x, zndmka 2
se objevila 18x a znamka 2-3 byla pfid¢lena 8x. Ve skupiné¢ zakua, ktefi byli do
vyzkumu zapojeni, byli také tii zaci s dysgrafii, kterym c¢inilo pievedeni znalosti do
pisemné podoby znac¢né obtize. Slovicka pisi pfevazné tak, jak se vyslovuji. V jejich
testech se vyskytovaly chyby spocivajici ve vynechdni pismen ve slove, zdméné pismen

¢1 ptehozeném slovosledu.
Vyzkumna otazka ¢. 3:

Vede zarazeni ukolovych aktivit do hodin anglického jazyka na 1. stupni zakladni skoly

ke zvyseni motivace k uceni se?

Jednou z kli€¢ovych podminek, ktera by méla byt splnéna, aby ve tfidé¢ dochéazelo
k efektivnimu procesu vyuky je pravé motivace. Ptesto, ze zaci prvniho stupné vétSinou
nemaji vybudovanou dlouhodobou motivaci k uceni, 1ze podporovat alespoii motivaci
docasnou, kterd zakim pomdaha k dosahovani dil¢ich cili. Jak uvadi Willis (1996),
uspéch a uspokojeni jsou klicovymi faktory napomahajici k udrzeni motivace. Pokud
zaci citi, ze dosdhli néceho smysluplného diky svému usili, zvySuje se Sance, ze se
jejich snaZeni piti dalsi prileZitosti jesté zvysi. Pravé prace na ukolech, které maji pro
zaky smysl, slouzi jako néstroj k docileni smysluplnych vystupti, které davaji celému
prabéhu ukolu jasny a splnitelny cil, jehoz dosazeni Zakim pfinds$i jiz zminéné
uspokojeni. Ke zjisténi zajmu zakt o praci na ukolech byl vytvofen dotaznik, dle
kterého vétSina zakl (13) povazuje ukoly za zajimavé ¢i zdbavné (viz pfiloha K). Co se
tykd oblibenosti jednotlivych fazi ukolu, je stav témét vyrovnany. Fazi pied tkolem
uptednostnuji 4 zaci, to samé plati 1 pro fazi prace na ukolu. Zbyl¢ dvé faze ukolového

vyucCovani ziskaly ob¢ po péti hlasech. Toto ukazuje, ze zaci byli ve vSech fazich ukolu
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motivovani pro praci na aktivitach, které byly voleny s cilem zaky zaujmout, coz se dle

vysledki dotaznikl potvrdilo u vSech fazi ukolu.

Ke zvySeni motivace také pfispivaji C¢asto volené organiza¢ni formy ukolove-
orientované vyuky. Prvni z nich, parova prace, se dle dotaznikd jevi jako pro zaky
nejlepSi. Zejména spoluprace mezi zdky je jimi samotnymi vnimana jako
nejoptimalnéj$i. Druhou zvolenou organiza¢ni formou byla skupinova prace. Témét
polovin¢ zakl se ve skupiné pracovalo dobie a jedné Ctvrtiné zaki dokonce vyborng.
Dva zaci v dotazniku uvedli, Ze se jim ve skupiné pracovalo Spatné. Jelikoz jsem pii
pozorovani skupinové prace neshledala vétsi problémy v domluvé zakd, muze byt
divodem Zakova preference samostatné prace. Dle dotaznikli preferuji samostatnou
praci Ctyfi zaci. Z toho vyplyva, ze je tieba pii1 planovani ukola stiidat riizné organizacni
formy, tak aby se dobfe pracovalo pokud mozno vSem zakim.

Motivace byla posilena vzdy v tvodni fdzi hodiny, kdy byli Zaci nalezité
seznameni s jednotlivymi kroky plnéni ukolu. Zikim tedy bylo jasné, k jakému
vysledku se maji v pribéhu hodiny dobrat, a tim se zvySovala jejich snaha cile
dosdhnout. VIiv motivace byl nejvice pozorovatelny v hodin€ s tématem , In the
house*. Zakam byl na zalatku hodiny nastinén cil (ziskat finalni podobu planu).
V pritbéhu dalSich fazi tkolu byla viditelna snaha 74kt ziskat vSechny potfebné
informace a jejich aktivni zapojeni do vyuky. Dle vétSiny zaki by mély byt ukoly do
vyuky obcas zatazovany.

Diky realizaci ukolové-orientovanych hodin bylo mozné vyzkouSet jednu ze
soucasnych metod vyuky anglického jazyka, ktera je, jak prokazalo praktické ovéieni,
vhodnym zpestienim vyuky, a kterd zaroven spliuje stanovené jazykové, mimojazykové

cile a zvySuje motivaci zakl k uceni se.
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ZAVER

Soucasna vyuka cizich jazykt je charakteristickd mnozstvim inovativnich metod,
které se do Ceské republiky dostavaji pfevazné ze zahrani¢i. N&které pfistupy jsou
znamé a v praxi Casto vyuzivané (napt. Komunikativni, Problémové, Projektové
vyucovani) a s jinymi se ucitelé seznamuji v prubéhu své ucitelské praxe. Pro ucely
diplomové¢ prace byla vybrdna méné vyuzivana metoda, jejimz sté¢zejnim prvkem jsou
smysluplné aktivity a ikoly zaméfené na komunikaci a praktické uziti jazyka. Jazyk zde

neni chapan jako cilova kategorie, nybrz jako prostiedek k rozvoji komunikace.

Cilem diplomové prace bylo zjistit, zda je mozné zafazovat tikolové-orientované
aktivity do béznych hodin anglického jazyka a zda je jejich vyuziti pti vyuce efektivni.
Vybrané poznatky z odborné literatury, uvedené v teoretické kapitole, poslouzily jako
vychozi teoreticky ramec pro nésledné planovani tkolové vyuky. Na zéklad¢ téchto
poznatkii byly navrzeny tfi modelové vyucovaci jednotky, jejichz cilem bylo v praxi

ovétit vyuzitelnost a efektivitu ukoloveé zamétené vyuky.

V pribéhu realizace modelovych hodin se ukézalo, Ze tkolové vyucovani je
efektivnim a z hlediska charakteristiky zdkd mladsiho Skolniho v€ku i vhodnym
pfistupem, ktery lze do vyuky zaradit s cilem zvysit motivaci zakt k uceni se. V ramci
ukolu Ize volit riizné organizacni formy s ohledem na preference a pocity zaka. Diky
tomu se hodina stdva dynamickou a ne jednotvarnou. Typicka skupinova a parova prace
také prispivaji k budovani vybranych klicovych kompetenci, které jsou zavaznou
cilovou kategorii v soucasnych kurikularnich dokumentech. Jedna se zejména o rozvoj

kompetence k uceni, socialni a personalni a komunikativni.

Poznatky, ziskané v praktické ¢asti prace, nelze zobecnit, jelikoz samotny vyzkum
ma i své limity. Tyto limity spocivaji v malém vzorku 74k, ktefi se na realizaci podileli.
Vysledky mohlo ovlivnit jak klima skupiny, tak jejich ptfedchozi znalosti a zkuSenosti
s vyukou jazyka ¢i charakteristiky jednotlivych Zzakii. Rozsah prace neumoziiuje
problematiku zkoumat hloubéji, ve vice tfidach s vét§im mnozstvim modelovych hodin.
Pii dlouhodobém zkoumani vlivu tkolové-orientovanych aktivit na vyuku ciziho jazyka
by bylo mozné zjistit, do jakych ro¢niki je vhodné vyuku zatazovat vzhledem k trovni
a veku zaki a jaké typy ukoll vedou k osvojeni vybraného jazykového jevu. DalSim

pfedmétem zkouméni by mohla byt délka ukolovych aktivit. Tedy zjisténi, zda jsou
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efektivngjsi kratké tikoly, zarazované do hodiny jako zpestieni, ¢i koncepce ukolového

vyu€ovani jako celek.

Teoretické zmapovani oblasti ukolového vyucovani i samotny prakticky vyzkum
je pro mne, budouci ucitelku, pfinosny jednak v roz§ifeni a upevnéni znalosti metodiky
vyuky anglického jazyka a jednak i v zdokonaleni strategii a technik praktického vedeni

hodin, jejich hodnoceni a nésledného vyvozeni efektivnéjSich postupti.
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Priloha A: Free time activities — UkazKky tydenniho rozvrhu
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Priloha B: Free time activities — UkazKky kresby spole¢né aktivity




Priloha C: In the house — Plan domu




Priloha D: In the house — Instrukce k ukolu

A

A o e

IN THE HOUSE (A)

There is a window in the bedroom.

In the living room, there is a TV on the table.
The bath in the bathroom is blue.

There is a vase in the kitchen. The vase is red.

There are two chairs in the kitchen.

IN THE HOUSE (B)

There is a picture in the bedroom.
In the bathroom, there is a mirror.
There are two chairs in the kitchen.
The lamp in the hall is green.

The sofa in the living room is brown.



Priloha E: In the house — Ukazky vysledného plinu domu
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Priloha F: Find seven differences — Karti¢ky na rozirazeni do dvojic




Priloha G: Find seven differences — Pracovni list
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Priloha H: Find seven differences — Rozhovor

FIND SEVEN DIFFERENCES

Tom: Ok, let's start. Jane, do you see a difference?
Jane: Hmm. Yes, I can see the first difference. The hat!

Tom: Oh, well done. In picture one she has got a hat but in picture two she
hasn't got a hat.

Jane: Yes, I will write it.
Tom: And I see another* difference. Look at her hands.
Jane: You are right. In picture one she has got blue gloves.

Tom: Yes, and in picture two she hasn't got gloves. But where are other
differences?

Jane: It is easy. In picture one she has got brown trousers but in picture two she
has got a pink skirt. That is also a difference.

Tom: Good job, Jane. What about her hair?
Jane: No, her hair is blond in both* pictures. But her T-shirt is different.

Tom: Oh, yes, in picture one the T-shirt is green but in picture two her T-shirt is
blue.

Jane: Well done, Tom.
Tom: Oh no, Jane, we have got only five seconds. It's over.

*another — dalsi
*both — oba, obé, oboji



Priloha CH: Find seven differences — Ukazky vyplnénych pracovnich listi
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Priloha I: Ukazky testt

TEST 1 — FREE TIME ACTIVITIES

il

i Write the correct word.

OdMany MONDAY

plya ollbeavyll ,pﬂa.%ﬂ&tﬂmﬂzﬂ/

uSaynd J' Uﬁumy

simw M :'1?'[/'!’?‘\ /

2. Translate. \2{

V patek navitévuji babicku. ﬂ AW/I g{LE‘Q/WM%U fg'ﬂ/ ;;;{;{ ﬂ{%f
Hrajes také fotbal? @&%&L‘/ A _ﬁg/y’ Wd@qﬁﬂ/ Ao’ v

3. Answer the question.

What do you do on Wednesday? D Wi%/ Wﬁ,"ﬁ/ .
£

P

TEST | — FREE TI VITIE Emow AhalweiKow

L. Write the correct word.
OdMany ?‘frﬁ-rm er J:w

plya pllboavyll I]:vl’{]':-' [e] |I|.‘-F"£“.|I'1 H

uSaynd Srndows
i

simw [y b

1 Translate.

W opatek navEtévii babitku. JI __/ m?, ﬂij 1 B:ﬂ]: Eigii |E ?!ﬁ %
L
Hrajes take rnthalﬂ;b,w&%w/iw i

1 Answer the question,

; PR {
What do vou do on Wiednesday'! Ju EEMWMWJ— e
}
o




SPECIANASF

TEST2 — IN THE HOUSE

1. What is it?

Is there a sofa in the living MOIH?M ﬁﬁéb Z
Abimy am) ¥

2 — g e
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vysoké boty




Piiloha J: Dotaznik pro Zaky
1. Nejlépe se mi pracovalo (Zakrouzkuj jednu odpovéd’):
* samostatné
* ve dvojici s kamaraddem (spolusedicim)
* ve dvojici s ndhodné vybranych spoluzdkem
* ve skupiné

2. Ve skupiné se mi pracovalo (Zakrouzkuj jednu odpovéd’):

vyborné dobte celkem dobfe Spatné
<~ A e -~ e @ - -
~ bt ~/ -_

3. Ukoly by mély byt do vyuky zaiazovany (Zakrouzkuj jednu odpovéd):

e Casto
* obcas
* nikdy
4. Ukoly, které jsme v hodinach plnili pro mé byly (Zakrouzkuj jednu odpovéd’):
zajimavé zabavné nic neobvyklého nudné
¢ = s B¢

5. Naucil/a ses béhem tukolu néco nového z anglického jazyka? Uved’ jeden priklad.

Pr.:

6. Ktera faze ukolu Té nejvice bavila? (Zakrouzkuj jednu odpovéd’):

* Uvodni (ivod do tématu, napt. diskuse o tom, co je v domé, moje aktivity béhem
tydne)

* préce na tkolu (napf. dopliiovani chybéjicich pfedmétti do planu, hledani
rozdild)

* planovani (napt. psani vét o mistnosti, popis rozdili mezi obrazky)

* prezentace (napf. prezentace planu ostatnim spoluzdklim, prezentace obrazkt
aktivit)

7. Ktery ukol se Ti nejvice libil?

ukol &. 1: Free time activities ukol ¢. 2: In the house kol ¢. 3: Find seven differences



Piiloha K: Ukazky vyplnénych dotaznikii pro Zaky

DOTAZNIK - UKOLY

1. Nejlépe se mi pracovalo (Zakrouzkuj jednu odpovéd’):
= samoslalng
G) ve dvojici s kamaradem (spolusedicim)
* ve dvojici s ndhodné vybranych spoluzikem

7
*  ve skupiné

2. Ve skupiné se mi pracovalo (Zakrouzkuj jednu odpovéd’):

vyborné @Ubfa celkem dobie Spatné
Cmillo 8 - YA > -
~r -’ ~ —

3. Ukoly by mé&ly byt do viuky zaiazovany (ZakrouZkuj jednu odpovéd’):

*  Casto
(*) obcas
+  nikdy

4. Ukoly, které jsme v hodindch phili pro m& byly (ZakrouZkuj jednu odpov¥d):

— -

. P 3 Fs . i 4
(zajimaveé zébavné nic nechvyklého nudné
-~ (3 ~ - ° 9
~ G — —_—

5. Naudilia ses béhem nkoelu néco nového £ anglického jazyka? Uved’ jeden priklad.

6. Ktera faze nkolu T¢ nejvice bavila? (Zakrouzkuj jednu odpovéd’):

- wE 7 T % o i o iz 5

() dvedni (avod do tématu, napf. diskuse o tom. co je v domé. moje aklivity béhem ydne)
*  prace na Gkolu (napi. doplhovani chybéjicich pfedmela do plinu, hledani rozdilil)
*  plinovani (nap¥. psani vél o mistnosti. popis rozdild mezi obrazky)

*  prezentace (napt. prezentace planu ostatnim spoluzakam, prezentace obrazki aktivit)

7. Ktery ukol se Ti nejvice libil?

: Free time activities  ukol & 2: In the house kol €. 3: Find seven dilferences
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DOTAZNIK — GKOLY

1. Nejlépe se mi pracovalo (ZakrouZkuj jednu odpovéd):

samostalng

(® ve dvojici s kamarddem (spolusedicim)

ve dvojici s ndhodné vybranych spoluzakem

ve skuping

2. Ve skupiné se mi pracovalo (ZakrouZkuj jednu odpoviéd):

P
vyborné (dobie 0 celkem dobie {painé
AN o -~ e - >

~ e ~ =

3. Ukoly by mély byt do vyuky zaFazovany (Zakrouzkuj jednu odpovéd):

casto

() obéas

nikdy

4. Ukoly, které jsme v hodindch plnili pro m& byly (Zakrouzkuj jednu odpovéd):

‘Zajimavé zabavné nic neabvyklého nudné

—_- ® e —— o0
—t?

= -

5. Nauéil/a ses béhem tkolu néco nového z anglického jazyka? Uved’ jeden priklad.

PE.: Zﬁfl’f‘\fr.\/!%}a "1_51:' ) S {:}VFJ{U-;JA\}"
~

6. Ktera faze ikolu TE nejvice bavila? (ZakrouZkuj jednu odpoved’):

uvodni (Uvad do (ématu, napt. diskuse o tom, co je v dome, moje aklivity b&hem tydne)
prace na Gkolu (napf, dopliiovani chybéjicich predméti do plianu, hledani rosdila)
planoviéni (napf'. psani v&t o mistnosti, popis rozdilit mezi obrazky)

prezentace (napt. prezentace plinu ostatmim spoluzakim, prezentace obrizka aktivit)

7. Krery 1ikol se Ti nejvice Hibil?

kol & 1: Free lime aclivities

kol &, 2: In the house kol ¢. 3: Tind seven differences



DOTAZNIK — UKOLY
1. Nejlépe se mi pracovaloe (ZakrouZkuj jednu odpovEd):
*  samostatné
*  ve dvojici s kamaradem (spolusedicim)

» ve dvojici s ndhodné vybranych spoluzikem

e

2. Ve skupiné se mi pracovalo (ZakrouZkuj jednu odpovéd’):

Qy”l’)m/‘r@ dobie celkem dobie patné
L o ~ A -
~ ~ oA -

3. Ukoly by mély byt do viuky zaFazovany (Zakrouzkuj jednu odpovéd’):

Hoh

* obcas

« nikdy

4. Ukoly, které jsme v hodinach plnili pro mé byly (Zakrouzkuj jednu odpovéd’):

zajimavé zdbavné nie neobvyklého nudné

_— L B ] - e o

~ - — —

5. Nau€il/a ses béhem iikolu néco nového z anglického jazyka? Uved jeden pFiklad.

6. Ktera faze iikolu Té nejvice bavila? (ZakrouZkuj jednun odpovid'):
« dvodni (ivod do tématu, napf. diskuse o tom, co je v domé. moje aktivity béhem tydne)
*  prace na ukolu (napf. doplfiovani chybé&jicich predméti do planu, hledani rozdili)
- (napf. psani vél o mistnosti. popis rozdild mezi obrazky)

+  prezentace (napi. prezentace planu ostatnim spoluzakim. prezentace obrazku akfivit)

7. Ktery akol se Ti nejviee libil?

ukol & 1: Free time activities  tkol ¢ 2: In the house tkol €. 3: Find seven dilTerences



DOTAZNIK - UKOLY

oty
I

1. Nejlépe se mi pracovalo (ZakrouZzkuj jednu odpovéd’):
@ samostatng

«  ve dvojici s kamaradem (spoluscdicim)
« ve dvojici s ndhodné vybranych spoluzikem

ve skuping

2, Ve skupiné se mi pracovalo (ZakrouZkuj jednu odpovéd’):
vyborng dobie celkem dobie Spatné
F i 5~ ’ N - -

s L ~ —
3. Ukoly by mély byt do vyuky zaFazovany (Zakrouzkuj jednu odpovéd):
*  gasto
[;’- ohcas
« nikdy

4, Ukoly, které jsme v hodindch plnili pro mé byly (Zakrouzkuj jednu odpovid’):
zajimavé

zébavné nic neobvyklého nudné
-~ e o) - -» ()
- =2 —

——
*

5. Naudil/a ses béhem fkolu néco nového z anglického jazyka®? Uved’ jeden pfiklad.

o . - e »
PELJud y i sty mirly ' Mgl
¥ [ 7 7

6. Ktera faze iikoln T¢ nejvice bavila? (ZakrouZkuj jednu odpoved’):

tvodni (ivod do tématu, napi. diskuse o tom. co je v domé, moje aktivity béhem tydne)

prace na tkolu (napi, dopliavani chybéjicich predmétu do planu, hledéni rozdilii)

planovani (napf. psani vet o mistnosti, popis rozdili mezi obrazky)

Zﬁ prezentace (napi. prezentace planu ostatnim spoluzakiim. prezentace obrazki aktivio)

7. Ktery kol se Ti nejvice libil?

tkol i‘@Frcu Lime eltli\'ilics) ukol ¢, 2: In the house

Ukel €. 3: Find seven dilTerences



DOTAZNIK - UKOLY

1. Nejlépe se mi pracovalo (Zakrouzkuj jednu odpoved'):
%) samostatng
*  ve dvojici s kamaradem (spolusedicim)
*  ve dvojici s ndhodné vybranych spoluzakem

* ve skupiné

2. Ve skupiné se mi pracovalo (Zakrouzkuj jednu odpovéd’):

vyborné dobfe celkem dobie / Spatné \
f
ENE e ~ 059 [ - - |
L -~ ~ “-‘k\ — /
N 7
3. Ukoly by mély byt do vyuky zafazoviny (Zakrouzkuj jednu odpovéd’):
+  Casto
@ obcas
»  nikdy
4. Ukoly, které jsme v hodingch plnili pro mé byly (Zakrouzkuj jednu odpovid'):
zajimavé zibavné nic neobvykleho /@
- () o~ | (= » |
- s < \ & |

5. Naudil/a ses béhem ikolu néco nového z anglického jazyka? Uved jeden p¥iklad.

P VSehno w2 jome  peobibulisale e dopre 7€ (shne o to

precwictii.
6. Ktera faze tikolu TE nejvice bavila? (Zakrouzkuj jednu odpovéd’):
@ tvodni (Gvod do tématu, napf. diskuse o tom. co je v domé, moje aktivity behem tydne)
*  prace na Gkolu (napf. dopliovani chybéjicich pfedmétd do planu, hleddni rozdila)
*  planovani (napf. psani vét o mistnosti. popis rozdill mezi obrazky)

+  prezentace (napr. prezentace plénu estatnim spoluzakiim, prezentace obrazkl aktivit)

7. Ktery kol se Ti nejvice libil?

Gkol €. 1: Free time activities 1'\}\'u| ¢. 2: In the house ukol ¢, 3: Find seven dillerences



DOTAZNIK - UKOLY
1. Nejlépe se mi pracovale (Zakrouzkuj jednu odpovéd’):
= samostatng
+ vedvojici s kamaradem (spolusedicim)

*  vedvoajici s ndhodné vybranych spoluzakem
® ve skuping

2. Ve skupiné se mi pracovalo (Zakrouikuj jednu odpovéd):

@ dobte celkem dobie $patné

L
atien e ~ - -

~ - ~ —

3. Ukoly by m&ly byt do vyuky zaFazoviny (ZakrouZkuj jednu odpovéd):

« {asto

@ obéas

«  nikdy

4. Ukoly, které jsme v hodinach plnili pro mé byly (Zakronzkuj jednu odpovéd’):

@ zébavné nic neobvyklého nudné
- - () -~ * 0
~ e — i

5 Nauﬁl/é&l ses béhem iikolu néco nového z anglického jazyka? Uved jeden priklad.

Pe: o0 s oy’
J
6. Ktera faze likolu T@& nejvice bavila? (ZakrouZkuj jednun odpovéd’):
«  Ovednf (Uvod do tématu, napf. diskuse o tom, co je v domé. moje aktivity béhem tydne)
+  prace na tkolu (napf. dopliovani chybgjicich pfedmétl do planu. hledani rozdil)
@ planovani (napf. psani vét o mistnosti. popis rozdild mezi ohrizky)

+  prezentace (napi. prezentace planu ostatnim spoluzdkiim. prezentace obrazkd aktivit)

7. Ktery kol se Ti nejvice libil?

ukol €. 1: Free time activities  fukal & 22 In the ‘muuss\> ukol €. 3: Find seven difTerences
o
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