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VYZNAM A VYVOJ POSLECHOVEHO POROZUMENI NA ZAKLADNI SKOLE

Resume

Poslechové porozuméni je jednou ze zdkladnich komunika-
tivnich dovednosti vyudovanych na zdkladni sSkole. Velky vyznam ma
predevéim v pocateénich fazich vyuky ciziho jazyka, kdy velmi za-
lezi na spravném pochopeni jak fonetické, tak obsahové stranky
jazyka. Prdace po jednavad o problematice poslechového porozuméni a
hodnot{ vysledky testu u ndahodné vybraného vzorku zakd. Zaroven
navrhu je postupy ke zlepseni jak didaktickych metod ucitele, tak
pFristupu Zakt k rfeseni udloh zam&fenych na poslechoveé porozuménit .

BEDEUTUNG UND ENTWICKLUNG DES HURVERSTEHENS AN DER GRUNDSCHULE

u n u

Das Horverstehen ist eine der kommunikativen Fahigkeiten,
die an der Grundschule ausgebildet werden. Grofe Bedeutung hat
es vor allem in den Anfangsphasen des Fremdsprachenunterrichts,
wo das richtige Verstehen der sowohl phonetischen als auch der
inhaltlichen Seite der Sprache eine wichtige Rolle spielt. Die
Arbeit bshandelt die Problematik des Horverstehens und bewertet
die Ergebnisse von zwei Hortests, die an einer zufillig
ausgewahlten Schilergruppe durchgefuhrt wurden. Gleichzeitig
schldagt sie Vorgehensweisen vor fur die Verbesserung sowohl der
didakt ischen Arbeit des Lehrers als auch des Verfahrens der
Schiler beim Ldsen von Horverstehensaufgaben.

LA IMPORTANCIA Y EL DESARROLLO DE LA COMPRENSION AUDITIVA
EN LAS ESCUELAS PRIMARIAS

Resumen
La comprensidn auditiva es una de las capacidades comunica-
tivas bdsicas de enserfanza en las escuelas primarias. Gran

importancia tiene, especialmente, en la fase inicial del aprendi-
za je de una lengua extranjera cuando depende mucho de la correcta
comprension tanto fonética como del contenido linguistico. La te-
sis trata la problematica de comprensidn auditiva y valora
resultados del testo en un grupo de alumnos casualmente escogi-
dos. Al mismo tiempo propone procedimientos para 1 mejoramiento
tanto de los métodos didacticos del maestro como del abordamiento

de los alumnos en la solucidn de los temas destinados a la
comprension auditiva.

los
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1. ZIELSTELLUNG DER DIPLOMARBEIT

Das 2iel dieser Arbeit ist die Kennzeichnung des Hdrens und
Sprechens als Basis fiUr das Sprechen und die Herausarbeitung wvom
Zusammenhang zwischen Sprecher, Text und Horer . Weiter
beschidftigt sich die Arbeit mit den verschiedenen Arten des
verstehenden Horens, sie erfaBt beim Horverstehen auftretedne
Probleme anhand eines Horverstehenstests, der in der 5. Klasse
einer Grundschule durchgefihrt wurde. Z2uletzt behandelt sie
Moglichkeiten der Unterstiltzung des Horverstehens im Unterricht
und zeigt an Unterrichtsbeispielen, wie mit den Hortexten im
Unterr icht umgegangen werden mu8 und wie der Horproze8 der
Schiler vorbereitet und gelenkt werden kann. Die Basis der Diplo-
marbeit bildet das Unterrichtsmodell "DIDAKTISCHE ANALYSE', das
zur griindlichen Vorbereitung des Lehrers auf den Unterricht

dient .



2. EINLEITUNG

Die Muttersprache umgibt uns in der Regel vom ersten Le-
benstag an. Wir lernen diese Sprache und gewdhnen uns an sie Das
Verstehen der Muttersprache fallt uns leicht. Spricht jemand sehr
leise oder storen irgendwelche Nebengeriusche, dann horen wir
eben etwas genauer hin, und das Problem ist behoben. Das alles
ist fur uns so leicht, daB8 man durchaus zu dem Schlu8 komman
kann, nur als Sprecher sei man aktiv t&dtig, als Horer aber
verhalte man sich passiv, nehme den vom Sprecher produzierten

Text sinfach nur auf.

Das Lernen einer Fremdsprache im Unterricht sieht ganz
anders aus. Wenn die Lehrerin oder der Lehrer die neue Sprache
benutzt, funktioniert das Verstehen noch recht gut. An ihre
Sprechweise ist man gewohnt, und sie nehmen Ricksicht auf die
Sprachkenntnisse der Lernenden. Trifft der Lernende aber auf
andere Sprecher der Fremdsprache, sei es bei personlicher Be-
gegnung, auf Tontrigern, im Radio oder am Telefon, dann kann es
leicht geschehen, daB er schon nach wenigen Worten den AnschluB
verloren und am Ende nichts verstanden hat. Jedes storende
Gerausch, jeder Akzent, jeder Sprecherwechsel, jede. ungeliaufige
Satzstruktur, jede unbekannte Vokabel kann das Ende des Verste-
hens bedeuten. Der Horer hat keinerlei 2Zeit zum Uber legen; was
gesagt wurde, ist unwiedserbringlich weg, und Neues tritt an seine
Stelle.

"Horverstehen, bei dem man nichts versteht, totet die Motiva-

tion, sich weiter mit gesprochenen fremdsprachlichen Texten abzu-

geben."

(Ohne Horen kein Sprecheng Bedeutung und Entwicklung des
Hor verstehens im Deutschunterricht, Gert Solmecke; aus
FREMDSPRACHE DEUTSCH, Zeitschrift fur die Praxis des

Deutschunterrichts, November 1992, S. 4)



3. HUREN UND VERSTEHEN ALS BASIS FUR DAS SPRECHEN

3.1 HUREN

Fast stindig sind wir vom Schall umgeben, der auf unser Ohr
und somit auf unseren die entsprechenden Gehdrzentren im Gehirn,
o it ) 2 i A
Bild Nr. t (B1 1]

Lokalisation der Funkti,

des GroBhirns nach K. ‘;:':':l.
Bereiche des Harens sind
blav gekennzeichnet.

Wenn wir im Gehirn eine Information vom Gehortemn aufnehmen,
ist es nicht notig, jedes einzelne Wort zu verstehen im Bereich
der HMuttersprache). Es genugt, nur die Hauptgedanken des
gesprochenen Textes Zu entnehmen. Wahrend Wwir unserem
Gasprdchspartner zuhdren, verarbeiten wir das Gehorte und berei-

ten meistens gleichzeitig eine Antwort vor.

Im Sprachunterricht ist es wichtig zu beachten, da8 die
strukturierenden Elemente der Sprache wie Akzent, Sprechrhythmus
und Intonation bewuBt gemacht werden. Im Deutschen sind die

Haupt informationstrager die akzentuierten Silben und Worter .

Zwischen ihnen befinden sich sogenannte Informat ionstaler, die
fur ein erstes Horen zweitrangig sind.



Beispiel:
Konnen Sie mir bitte sagen, auf welchem Gleis der Zug nach Paris

unbetonter Vor lauf 4 _ Informationstal %

abfahrt?

__unbetonter Nachlauf 4

In dem angefiihrten Satz liegt die Betonung auf "Gleis" und "Pa-
ris". Diese beiden Worter sind ausschlaggebend fiur die Antwort
des Bahnbeamten und sollten deshalb vom Fragenden hervorgehoben

werden.

Die Lerner einer Fremdsprache haben 1in der Regel die
Tendenz, alles horen bzw. verstehen zu wollen, weil sie Angst ha-
ben, sie konnten etwas Wichtiges "lUberhoren". In der Realitat
besteht die Unsicherheit im Erkennen von neuen Lautbildern und
Horkonvent ionen. Die Folge ist, sie ver langen vom Lehrer, daB er
langsamer spricht. Viele Lehrer denken auch, sie konnten durch
lauteres Sprechen den Lernenden helfen. Beide Vorgehensweisen 1im
Unterricht sind nicht gut wund keine echten Hilfen. Lautes
Sprechen fuhrt zu zerstreutem Horverstehen, UbermaBig langsames
Sprechen verfalscht den normalen Sprechrhythmus einer Sprache.
Die Folge ist, daB der Lernende Aussprachefehler begeht, zum
Beispiel die Akzente falsch oder zuviele setzt. Im Unterricht
entsteht bei den Schilern die Illusion, daB8 sie alles verstehen.
AuBerhalb des Unterrichts entspricht die gelernte Sprechweise
nicht der Realitat wund fihrt zu Frustrationen: '"Mein Lehrer
spricht anders!" oder "Die Deutschen sprechen alle zu schnell!'"
Wie schon gesagt, fuhren Horprobleme zu Ausspracheproblemen. Mit
der Entwicklung von Muttersprache(n) festigt sich im Gehirn jeder
Sprache entsprechendes Lautsystem, wodurch sowohl das Horen als
auch das Sprechen gesteuert werden. Wenn eine neue Sprache ge-
lernt wird, mit Lautverbindungen, die im Gehirn noch nicht
gespeichert sind, funktioniert das vorhandene Lautsystem wie ein
Raster: neue Laute werden den bereits vorhandenen angeglichen,

bzw. nach ihnen verdndert.



3.2 VERSTEHEN

Was wdre aber ein Horen ohne Verstehen? Horen konnen wir
viel: brummende Autos, einen bellenden Hund, die Schallwelle von
einem Flugzeug. Aber verstehen wir das auch? Dem Menschen wurde
die Fahigkeit gegeben, sich durch verschiedene Laute, die er pro-
duziert, zu verstdndigen. Der HMensch nimmt nicht nur die
lautliche Seite eines Wortes wahr, sondern auch den Inhalt,
welchen das Wort tridgt. Und Worter in einer Fremdsprache sollten

Wwir auch verstehen, um sie gut und richtig benutzen zu konnen.



4. DER ZUSAMMENHANG ZWISCHEN SPRECHER, TEXT UND HORER

Damit der eigentliche Akt des Horverstehens zustande kommen
kann, mUsseﬁ wie beim Dialog zwei Seiten beteiligt sein, und zwar
ein Sprecher, der eine Mitteilung macht, und ein Hérer, der sie
empfingt. Die Art der Mitteilung ist verschieden; es kann sich um
eine direkte Kommunikation handeln, etwa als Teil eines Gespridchs
zwischen Sprecher und Hdrer, sie kann aber auch medienvermittelt
(z. B. durch Radio oder Telefon) in indirekter Kommunikation zum
Horer gelangen. In beiden Fillen reiht der Sprecher nicht nur ei-
ne mehr oder weniger groBe Menge von Wortern und Satzen anei-
nander, sondern er produziert einen Text. Dieser Text kann je
nach dem monologisch oder dialogisch sein; er kann in Form einer
Erzdhlung, Diskussion, eines Interviews, Berichts, Horspieles,
Gedichtes oder Vortrags existieren. Der Sprecher hat bei der
Gestaltung seines Textes groBe Freiheit, er ist gleichzeitig
aber an bestimmte, seiner HMitteilungsabsicht und der Art seiner

Mitteilung entsprechende Textkonvent ionen gebunden.
4.1 VERSTEHENSABSICHT

Der ProzeB des Horverstehens ist aber nicht die Produktion
des Textes und ihr Gelangen an das Ohr des Horers allein, sondern
der Horer muB8 auch eine Absicht haben, das Gesprochene zu verste-
hen. Diese Absicht kann mehr oder weniger bewuBt sein, sie kann
schon vor Textbeginn vorhanden sein, aber auch durch den Text
selbst geweckt werden; auf jeden Fall entscheidet sie dariiber, ob

der Hdrer seine Aufmerksamkeit dem Text zuwendet oder nicht.
4.2 DIE AKTIVE BETEILIGUNG DES HURERS

Das Horverstehen darf auf keinen Fall als "passive
Fertigkeit " betrachtet werden, als ein bloBes Aufnehmen von Text
durch den Horer, sondern es ist eine Tatigkeit, die vom Horer ein
hohes MaB an Aktivitdt wverlangt. Im Fall der Schiler in einem
Fremdsprachenunterricht ist es sehr wichtig, daB8 diese Akt ivitat
durch gezielte Horaufgaben oder eine, den Schilern entsprechende,

Textauswahl vom Lehrer unterstitzt wird, denn nicht immer haben



8% Bl 20

die Kinder die Absicht einen bestimmten Text aus dem Lehrbuch zu

horen und mit ihm zu arbeiten.
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S. HURVERSTEHEN ALS INTERAKTION ZWISCHEN TEXT UND HURER

Wie schon gesagt, der Horer nimmt einen Text nicht nur
einfach auf, sondern er interagiert mit ihm. Texte an sich "ha-

ben" eigentlich keine Bedeutung, sie bekommen sie erst im Zu-
sammenspiel mit der Verstehensarbeit des Horers. Und schlieBlich:
Der Horer oder Leser versteht gewohnlich viel mehr, als in einem
Text tatsichlich gesagt wird. DaB er dazu fahig ist, beruht auf
seinem Wissen uber Situationen, Rout inehandlungen, das
Rollenverhalten von Menschen, Zusammenhange, aber auch
Textkonvent ionen.

Bild Nr.2 [Bi 2]

Kultur
Sprecher e Horer
b;“-\:_!ezl e _"_“[bf!rg
E ultur 1;;\\1\?iatan,Inferfd}éig
Mitteilungsabsicht onlaxl_ Verstehensabsicht
Sprechersirateglen Situation® Verstehenssirategien
(Hor-)Text: ~— " N\ —
Sprachliche Mittel Sachinhalt
Beziehung . .
: Prachiche Simmain: wol a
(Sender) iche Signale: av!s'*>" (Empfdnger)

T

& Beziehung ///’?
Situation

Der Text schickt Signale aus, die den Horer auffordern, sei-
nem Geddchtnis Inhalte zu entnehmen, die dieser wiederum auf den
Text anwendet, um ihn verstehen zu konnen. Gleichzeitig wird er
durch den Text aufgefordert, Inhalte zu rekombinieren, und der
vorhandenen neue Inhalte anzufigen, Die so veradanderter
Wissensbestdnde sind wiederum Voraussetzung filir das Verstindnic
des Textes in seinem weiteren Verlauf, Informationen gehen alsc
sowohl vom Text zum Horer (aufsteigend) als

auch vom Horer zun
Text (absteigend).



5.1 INFERENZ

Die Aktivitdt des Horers geht aber noch weiter, er
beschrinkt sich nicht nur darauf, das zu tun, wozu ihn der Text
auffordert. Aufgrund seines sprachlichen und auBersprachlichen
Wissens kann er von Bekanntem auf unbekanntes schlieBen (inferie-
ren), also z.B. auf den Inhalt einer durch Lé&rm entstandenen
Text licke oder auf die Bedeutung einer unbekannten Vokabel. Wenn
es also in einer Rede heiBt: " Meine Damen und XXXXX. Ich begrii8e
Sie ...", dann kann der Horer ohne weiteres flur xxxxx das

richtige Wort einsetzen.
5.2 ANTIZIPATION

Die Nennung eines Themas und/oder der Textanfang (z. B. "Es
war einmal..."), bestimmte Hinweise im Text, auch die Situation,
in der die AuBerung stattfindet, richten die Aufmerksamkeit in
eine bestimmte Richtung. Sie wecken im Horer von Anfang an und im
weiteren Ver lauf des Textes Erwartungen Uber das, was noch kommen
wird. Die Erfahrungen und das Vorwissen befihigt den Horer,
Zukinftiges mit einer mehr oder weniger groBen Sicherheit
vorwegzunehmen, zu antizipieren. Sehr h&ufig hat er die AuBerung

schon verstanden, bevor sie zu Ende gefiuhrt ist.
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6. LERNZIELE IM BEREICH DES VERSTEHENDEN HURENS

Das Horen (und auch Verstehen) ist eines der Kommunikativen
Ziele des Deutschunterrichts an der Grundschule, wobei sich der

Unterricht in zwei Phasen einteilen last:

1. Phase - 5. Klasse, wo 8s sich unter anderem hauptsdchlich um
die Aneignung phonetischer Gestalt der Sprache
handelt, also um den Erwerb neusr Wworter, ihrer
Aussprache und Umgang mit ihnen. Das heigt, dag8 der

Schwerpunkt des Unterrichts auf dem Sprechen und

Horen liegt;

2. Phase - 6. - 8. Klasse, wo die systematische Entwicklung des
Konnens im Hdren, Lesen, Sprechen und Schreiben von
Texten stattfindet, unter Beriucksicht igung des

intelektuelles Niveaus der Schiiler.

Das Horverstehen ist als ' eine Teilzieltidtigkeit des
Deutschunterrichts zu verstehen und als solche enthdlt es auch

bestimmte Lernziele.

Laut Lehrplan fir den Fremdsprachenunterricht werden im Be-
reich des Horverstehens folgende Ausgangsforderungen an die
Schiller der 8. Klasse der Grundschule gestellt (bei dreistindigem

Unterricht in einer Woche):

- das Verstehen der kontinuierlichen AuBerungen von dem
Lehrer und von Personen mit Deutsch als Muttersprache, inclusive
reproduzierter AuBerungen, die in normalem Sprechtempo vorgstra-

gen werdeng

- das Begreifen vom Kern einer Unterhaltung zwischen zwei
oder mehreren Teilnehmern im Umfang der angeeigneten Kenntnisse

mit angemessener Anzahl an unbekanntem Wortmaterial.
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7. VERSCHIEDENE ARTEN DES VERSTEHENDEN HURENS

Je nach Ziel konnen wir das verstehende Horen in verschiede-

ne Gruppen einteilen:

vollstdndiges Er-

Er fassen des
fassen des Inhalts

wesent lichen
Inhalts

[ e ] ; ]

Ohne konkrete mit konkreten von bestimmten des gesamten
Steusrungsim- Steuerungs- Teilen des Inhalts
pulse impulsen Inhalts
v l v

Orientisrung Orientierung

auf Haupt- auf sub jektiv

gedanken als Interessieren-

ob jektiv des

Wesent liches

v l lv v

Er fassen der Er fassen wvon Er fassen
Hauptgedanken best immten aller
Details Details
Hauptgedanken Details detailliertes
er fassendes er fassendes Horen
Horen Horen )

7.1 GELENKTES HOREN

Beim gelenkten Horen wird der zu horende Text inhaltlich und
(ggf. auch) sprachlich vorentlastet. Die Aufgaben, die in der
Horphase das Horen steuern und das Verstehen erleichtern, werden

vor dem Horen gestellt.
Das Ziel ist die Entwicklung des Horverstehens.



-12- S e

Ein Hortext kann vorentlastet werden durch:

® Hinweise auf Situation und Thema (dabei ist auch dear

Einsatz visueller Hilfen moglich)

Beispiel: Thomas ist Student und sucht ein Zimmer . Er hat eine
Annonce in der Zeitung gelesen und ist daraufhin zu der Wohnung
der Vermieterin gefahren. Sie horen jetzt die Unterhaltung

Zwischen i1hm und der Vermieterin.

Die Erwartung des Horers: zwel Stimmen verschiedenen Alters
Wortfeld: Zimmer, mieten.vermieten

sprachliche Aktivitaten: besicht igen, Zust immung-Ablehnung

ausdriickeny

® Unterhaltung in der Fremd- oder Muttersprache Uber das
Thema;

® Organisation des Vorwissens;
® Hinweis auf Textsorte oder Besonderheit des Textes;

Beispiel: Jetzt héren Sie Nachrichten. Der Sprecher spricht

ziemlich schnell, aber das Wichtigste kénnen Sie trotzdem verste-

hen.

® Horen einer sprachlich vereinfachten Version das Textes,
wobei zuerst die vereinfachte Version in dem Unterricht ainge-

setzt wird, und danach die Originalaufnahme;

® [ esen und Verstehen ainer kurzen inhaltlichen Zu -
sammenfassung.
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7.2 NICHTGELENKTES HOREN

Bei dem nichtgelenkten Horen erfolgt keine inhaltliche und
sprachliche Vorentlastung des Textes, die Erteilung (Bekanntgabe)
der zu ldsenden Aufgaben findet erst pnach dem Horen des Textes
statt.

Das Ziel ist die Uberprifung des Horverstehens.

7.3 STEUERUNGSIMPULSE IN DER HORPHASE

Die Steuerungsimpulse dienen zur Erleichterung des

Verstidndnisses 1in der Horphase.
Steuerungsimpulse konnen sein:

® deutsche bzw. tschechische (auf die Hauptgedanken

orientierte) Einzelfragen

Beispiel: Fragen zum Er fassen des wesent 1ichen Inhalts
erz&dhlender -ber ichtender Texte
- Wer tut was?

- Was geschieht wos/wann/warum?

® deutsch- bzw. tschechischsprachige Gliederung zum
Textinhalt;

® Yorgabe einer Tabelle, in die das GehortesVerstandene

(stichwortartig) eingetragen werden muB

Beispiel: Hort den Text und notiert, i1nwiefern Frau Romanova 1in
Deutschland Probleme hat mit

Sprache Verkehrsmittel Einkaufen Preise
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® deutsche bzw. tschechische (auf

best immte Details
orientierte) Einzelfragen

Beispiel: Wie grof ist Deutschland?

Wieviel Einwohner hat Deutschland? etc.

® Yorgabe von Auswahlworten

Beispiel: Beim Urlaub in der Schweiz hatte Peter Probleme

- mit Freunden - mit dem Essen

- beim Einkaufen - mit der Sprache

Kreuze die richtige Antwort an!

® Yorgabe einer Tabelle, in die die zu erfassenden Details

(stichwortartig) eingetragen werden missen

Beispiel: GroBe Usterreichs

Bevolkerungszahl

Hauptstadt

® Schliusselwdrter als Leitfaden durch den Text.
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8. BEIM HURVERSTEHEN AUFTRETENDE PROBLENE

Einige Probleme der Horer einer Fremdsprache wurden schon

angedeutet, trotzdem mbchte ich sie noch einmal zusammenfassen:

® der Horer muB8 den Lautstrom, der auf sein Ohr trifft, 1in
einem zeitlichen Nacheinander schnell aufnehmen und verarbeiten.

Er kann nicht, wie der Leser, verweilen, voraus- und zuricklesen;

® or muB sprachliche Erscheinungen, die er vorher gelernt
hat, wiedererkennen ( erinnern ), miteinander und mit dem Kontext
der gesamte Aussage und mit der Situation, in der sie erfolgt, in

Beziehung setzen und verstehen;

® dazu muB8 er auch fahig sein, wenn Liucken oder Storungen
entstehen, etwa durch Hintergerdusche, die fehlenden Worter oder

Silben zu ergdnzen;

® der Horer muB die neuen Informationen aufnehmen ( verste-
hen ) und sie sich gleichzeitig merken, Diese Informationsver -
arbeitung und -speicherung stellt hohe Anforderungen an das
Geddchtnis;

® der Horer muB stidndig konzentriert zuhdren und logisch

mitdenken.

Ein erwachsener Mensch hat, meiner Meinung nach, im Ge-
gensatz zu den Kindern einige Vorteile. Er kann sich, wenn ndtig,
innerlich "befehlen'", sich auf ein Problem ( hier das Hren und
Verstehen) mehr 2zu konzentrieren; durch seine groBere Le-
benser fahrung sind seine Kenntnisse Uber die Welt, Kultur,
verschiedene Handlungen ausgepragter, und er kann auch an dem
Erwerb einer Fremdsprache mehr interessiert sein, was

letztendlich seine Motivation im positiven Sinne beeinf lust .

Die Kinder mussen aber zuerst lernen, wie man mit einem

Hortext im Unterricht umgeht., Z2war sind die Antizipations- und

Inferenzprozesse in der Muttersprache angewohnt, die Kinder
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mussen jedoch lernen, sie auch im Fremdsprachen unterricht zu be-

nutzen.

8.1 PROBLEME DER SCHULER AN DER GRUNDSCHULE
BEIM HORVERSTEHEN

Die Grundschule, an der ich meine Horverstehenstests
durchgefihrt habe, befindet sich in Liberec und hat 185 Schiler
in 8 Klassen. Der Deutschunterricht beginnt in der 4.Klasse, WO-
bei er in dieser Klasse in Form eines freiwilligen Zirkels
nach dem normalen Unterricht stattfindet. Als solches wird dieses

Fach nicht mit Noten bewertet.

Der Schwerpunkt von meinem Interesse liegt bei der S5.Klasse.
Es handelt sich nur um eine Klasse, weil die Lange des
Lehrerprakt ikums eine ausfuhrlichere Untersuchung nicht
ermoglicht hatte. Insgesamt wurden zwei Tests durchgefiuhrt., Den
einen hatte die Deutschlehrerin vorbereitet und die Kontrolle ha-
ben wir gemeinsam realisiert, den zweiten Test habe ich nach dem
Modell DIDAKTISCHE ANALYSE wvorbereitet, durchgefiihrt und be-
wertet. Zuerst mochte ich den ersten Test behandeln, danach das
Modell DIDAKTISCHE ANALYSE, und zuletzt den zweiten Horverste-

henstest und seine Ergebnisse.

Klasse: S.

Anzahl der Schiler: 22
Anzahl der Madchen: 8
Anzahl der Jungen: 14

Benutztes Lehrwerk: [Le 1]

8.1.1 Horverst stest Nr, 1

Hortext 1 [Ho 1]

Das bin ich!

Servus! Ich bin Renate und wohne in Linz. Ich habe einen
Bruder Michael. Michi hat eine Katze und ich habe einen Hund. Die
Katze heigdt Mausi, und mein Hund heift Struppi. Ich habe meinen

Bruder sehr gern, aber Mausi hat Struppi nicht gern.
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Aufgabestellung
Was ist richtig? (Kreuze an?)
1. a) Ich heife Beate.
b) Ich heife Renate.
2. a) Ich wohne in Linz.
b) Ich wohne 1in Wien.
3. a) Mein Bruder hat eine Katze, sie heift Michi.
b) Mein Bruder heift Michi und hat eine Katze.
4. a) Die Katze hat den Hund gern.

b) Ich habe meinen Bruder gern.

Dieser Text ist nicht im Schilerbuch enthalten, er dient dem

Lehrer zur Horverstindniskontrolle am Ende der S. Lektion.

Die Lehrerin hatte zwar mit den Schilern vor dem Horverste-
henstest iber den Themenkreis Woches/Familienmitglieder /Hobbys
gesprochen (also eine Art Wiederholung = Reaktivierung lexika-
lischer Kenntnisse durchgefihrt), sie hat aber die Aufgaben erst
pach(!) dem Horen des Tests den Schilern bekanntgegeben. Und das
war, meiner Meinung nach, nicht nur ein didaktisch - methodischer
Fehler, sondern auch die Ursache fir die schlechten Ergebnisse
der Schiler. Es wurde also die "klassische'" HMethode benutzt:
"Hort bitte gut zu, ich stelle euch dann ein paar Fragen" und
"klick!", das Tonband wurde gestartet.

Die Auswertung des Tests spricht fur sich:

richtige Antwort falsche Antwort
Aufgabe Nr .1 5 Schiler 17 Schiler
Aufgabe Nr .2 15 Y e
Aufgabe Nr . 3 < - VAL b S L
Aufgabe Nr .4 20 = ed s i e L
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2u den einzelnen Aufgaben mbchte ich folgendes bemerken:

® Aufgabe Nr. 1 : Das schlechte Ergebnis ist das Resultat der
Aufgabenstellung erst nach dem Horen, denn:
- die Namen der erwihnten Personen sind fast gleich
- groBes Problem war fur die Schiiller das Gleichnis
ich bin = ich heife;
® Aufgabe Nr. 2 : Ist fast das Gegenteil zur Aufgabe Nr. 1, weil
der Unterschied zwischen Wien und Linz doch relativ groB8 ist;
® Aufgabe Nr. 3 : Das Ergebnis ist mit groBter Wahrscheinlichkeit
durch den gleichen Faktor bedingt, wie bei der Aufgabe Nr. 1. Es
handelt sich um relativ lange Sdtze, wobei sich die
Schliusselworter Michi und Katze genau gegenuberstehen, was die
Schiler verwirrt hat;
® Aufgabe Nr. 4 : Das gute Ergebnis in der Antwort auf diese Fra-
ge fiihre ich darauf zurick, daB8 die Kinder eher logisch gedacht
als richtig gehort und verstanden haben, denn meistens haben sich

in der Realitdat Hund und Katze nicht gern.

Das Problem der relativ schlechten Ergebnisse in dem ersten
Horverstehenstest habe ich mit der Lehrerin erst nach dem
Durchfihren von "meinem" Test diskutiert. Ich habe mir dabei ge-
dacht, daB ich nicht aus psychologischen Grunden einfach kommen
und sagen kann: "Geehrte Frau XY, Ihre Vorgehensweise im Bereich
des Horverstehes ist total falsch, ich kann es besser." Ich
dachte, daf ich sie mit den Ergebnissen meines Tests Uberzeugen
wurde, daB sie vielleicht selbst sagt: "Herr Kollege, Ihre Metho-
de ist fiur mich neu, ich finde sie interessant, vielleicht konnte
ich es auch so machen ...", denn ich bin davon ausgegangen, dag
ein Lehrer mit seiner Bildung nie zufrieden sein kann, daB8 er
sich immer weiterbilden muB8. Meine Annahme war wohl falsch, denn
die Lehrerin hat zwar zugegeben, die Methode DIDAKTISCHE ANALYSE
habe einige Vorteile, aber sie wiirde doch bei ihrer Methode blei-
ben, denn das Horverstehen Yist - doch nicht so wichtig,
Hauptsache, die Kinder lernen die Vokabeln und die Grammatik" .
Ich hoffe, daB ich an dieser Stelle ehrlich sein darf, um zuzuge-

ben, dag ich keinen HMut gefunden habe, meiner dlteren und
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"arfahrenen" Kollegin zu widersprechen. Eines ist aber fur mich

wichtig: ich werde in der Zukunft in meiner Arbeit als Lehrer nie

eine so demotivierende Unterr ichtsmethode benutzen.

8.2 UNTERRICHTSMODELL ' DIDAKTISCHE ANALYSE "

Das Modell "Didaktische Analyse" dient zu einer grindlichen
Unterr ichtsplanung, welche jeder Lehrer vor dem Unterr icht

durchfuhren sollte.

Die Grundlage fur die Unterrichtsplanung ist die Zielsetzung

des Unterrichts. Dabei sind sechs folgende Schritte vorzuberei-

ten:

A) Was sollen die Schiller lernen?

—» |ernziel (angestrebte Verdanderung im Lernenden)
Die Lernziele kdnnen sich beziehen auf:

® Kenntnisse
- ich (als Lehrer) mochte erreichen, daB8 die Schiler etwas

Wwissen, was sie vor der Unterrichtsstunde nicht wuBten;

® Fertigkeiten
- ich mochte erreichen, daB8 die Schiler etwas konnen, was

sie vor der Unterrichtsstunde nich konnten;

® Haltungen

- 1ich mochte erreichen, daB8 die Schiler etwas fihlen, finden
oder wollen, was sie vor der Unterrichtsstunde nicht fuhlten,
fanden, oder wollten, daB sie ihre Haltungen (Einstellungen) ge-

gentber Menschen, Problemen etc. dndern.

In der Praxis heiBt es z. B.:

- die Schuler konnen in einem Restaurant etwas zum Trinken

oder zum Essen bestellen - Fertigkeit,
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- die Schiler zeigen Bereitschaft, die eigene Erfahrungs-
und Vorstellungswelt durch die Beschiaftigung mit einer anderen

Kultur zu dandern - Haltung;
- die Schiler wissen, wann bei den Wechselprdpositionen auf

und in der Dativ bzw. der Akkusativ verwendet wird - Kenntnisse.

Dies wird auch durch das folgenede Bild illustriert:

Der Lernende Der Lernende
weiB/kann: x Lernen: y[—®|weiB/kann: x+y
® Jo steht der ® Uas soll er am
Lernende zu Beginn Ende des Unterrichts
des Unterrichts? konnen und wissen?
® yas kann er? ® UWas ist das Lern-
® Uas weiB er? ziel?

B) Was sollen die Schiiler tun (um dieses Lernziel zu erreichen)?
—» lernaktivitst

C) Uie arbeiten die Schiler, um das, was sie tun, mdglichst
effektiv zu tun? Arbeiten sie individuell, in Gruppen, paarweise
etc.?

—» Sozialform

D) Woran/womit werden die Lernaktivititen am besten ausgefidhrt?
Mit welchem Ubungsmaterial wird das Lernziel am besten erreicht?

An welchem Ubungsmaterial sind die Aktivititen am besten
Auszufihren?

> Material

E) WUelche Hilfsmittel/Medien (Rekorder, Bicher, Karten etc.)
brauche ich?

—» Hilfsmittel Medien
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F) Was muB8 ich selber in der Stunde tun?
~—» | ehreraktivitit

An dieser Stelle mdchte ich die genannten Schritte an dem

Beispiel "Orientierung in der Stadt'" illustrieren.

ad A) Lernziel
- die Schiller kdnnen am Ende der Stunde nach dem Weg fragen, die

Antworten verstehen und selbst auf Fragen nach dem Weg antworten.

Ausgangslage: die Schiler kennen
- die notwendigen Prapositionen
- den Dativ und Akkusativ
- die Modalverben.

Sie konnen Fragesdtze formulieren.

ad B) Lernaktivitdten

- einen Modelldialog/Musterdialog hdren und/oder (still) lesen,
in dem nach dem Weg gefragt wird und in dem der Weg beschr ieben
Wwird;

- die Schiler zeigen, ob sie den Musterdialog verstanden haben
(z.B. Fragen zum Inhalt beantworten);

- den Musterdialog nachsprechen/nachlesen, um die Aussprache/
Intonation =zu uben und die gespridchstypische Wendungen
einzuprdgen;

- mit dem Musterdialog uUben (Stellen und Beantworten von Fragen)

/ mit und danach ohne Vor lage /

ad C) Sozialform

- Partnerarbeit - paarweise

ad D) Haterialien
- z.B. Ubungen 3 - 7 aus dem Lehrbuch "Deutsch konkret 1"
S. 68 - 69. [Siehe Anhang]

ad E) Hilfsmittel/Hedien
a) Fotokopien des Stadtplans flr die Schiller A
b) Fotokopiens/Zettel mit Besuchszielen flur die Schiler B
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ad F) Aktivitit des Lehrers/ der Lehrerin

Er/sie

- geht im Klassenraum herum und hort sich die Gesprache der
Zweiliergruppen an;

- macht sich Notizen (z.B. Fehler, die oft gemacht werdsn) ;

- hilft den Schiilern (ermitigt die Schiler);

- nimmt zurilckhaltend individuelle Korrekturen vor;

- bespricht (nach der Ubungsphase) gemeinsam mit den Schiller hau-

fige Fehler.

2 e te chtsphase Mode "Didaktische Analyse"

1) Einfidhrungsphase
2) Prasentat ionsphase
3) Semant isierungsphase

4) Ubungs/Anwendungsphase

Folgende Tabelle enthidlt alle vier Phasen des Unterrichts, wobei

jede einzelne Phase ihr Lernziel, Lernaktivitaten etc. enthalt.

Tabelle Nr. 1:

Lernphasen |Einfihruns-| Priasenta- Semantisie-| Ubungs-/An-
phase t ionsphase]| rungsphase wendungsph.

Lernziel

Lernakti-
vitdten

Sozialform

Mater ial

Medien/
Hilfsmittel

Lehrer -
aktivitat
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8.2.1.1 Einfluhrungsphase

£im):

® die Schiuler motivieren

Moglichkeiten der Motivation der Schiler:

- Texte, Themen, Situationen so auswihlen, daB sie fur die
Schiiler inhaltlich interessant sind;

- den Schiilern Gelegenheit bieten, lUber Themen und/in Situa-
tionen zu sprechen, die sie interessieren;

- Spannung aufbauen. Auch etwas Alltiagliches kann zum Ratsel
gemacht werden, z.B. indem nur ein Teil eines Bildes zum Text ge-
zeigt wird, oder indem der Lehrer ein Bild zum Text mit einem
Blatt Papier abdeckt, in dem Fenster ausgeschnitten sind, die

eins nach dem andersn gedffnet werden.

® Bezug zum Schiiler herstellen: Was wiirdest du machen, wenn...7
® Die Schiiller nach ihren HMeinungen/Erfahrungen zum Thema des
Textes/der Situation fragen

® Bezug zum Lehrer herstellen, indem er Uber eigene Erfahrungen
berichtet, die etwas mit dem Inhalt des Textes zu tun haben

® Bedeutung der Schlisselwdrter aus dem Text vermitteln

® Vorkenntnisse der Schiiler iUber das Thema/die Situation aktivie-
ren

® Kontext erkldren, z.B. bei Modelldialogen die Schiller dariber

informieren, wer mit wem, woriber spricht etc.
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Tabelle Nr. 2:

E INFUHRUNGSPHASE

Lernziele Hinfluhrung zum Thema; Vorwissen reaktivieren

(z.B. Prédpositionen); Schlisselworter kennen-
lernen (links, rechts, geradeaus, Ecke, ent-

langgehen etc.)

Lernakti- Schiler berichten aus eigener Erfahrung (ggf.
vitdten auch in der Muttersprache); sie beschreiben,
was sie auf dem Bild sehen und welche Situation
sie sich vorstellen

Sozialform| Unterr ichtsgespr&ch

Material Folie (Stadtplan)

Medien OHP = Overheadpro jektor

Aktivita- - OHP bedienen

ten des - Fragen stellen (lWas seht ihr auf dem Bild?
Lehrers Was machen die Personen? Kennt 1ihr so eine

Situation) etc.
- Schlisselwdrter einfihren, erkldren, anschrei-
ben usw,

8.2.1.2 Prasentat ionsphase
WICHTIGER HINWEIS:

Wird ein, fiur die Schiller neuer, Text (Hr- oder Lesetext)
prasentiert, geht es nur(!) darum, daB8 die Schiiler den Text glo-
bal (vgl. VERSCHIEDENE ARTEN DES VERSTEHENDEN HURENS, S. 1@)
verstehen,

Prdsentationstechniken fir Hortexte:

- der Lehrer tridgt den Hortext vor (die Biicher der Schiler
sind geschlossen);
- die Schiuler lesen den Text vor ( jeweils 1| - 3 Schiler, je

nach Rollen im Hortext, die anderen lesen bei gecffneten Bluchern
mit);

- der Text wird mit Kassette prasentiert. Die Bucher sind
geschlossen;
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- der Text wird mit Kassette prasentiert. Die Blcher sind
geoffnet;
- der Hortext wird als Horsehtext (ber Yideo prdsentiert;

Prisentat ionstechniken fir Lesetexte:

- die Schiler lesen den Text still fur sich;

- die Schiiler bekommen den Text vom Lehrer laut vorgelesen,
sie lesen still mit,

- die Schiler lesen den Text laut vor

- der Text wird mit einer Kassette vorgespielt, die Schiler

lesen mit.

Tabelle Nr. 3:

PRASENTAT IONSPHASE

Lernziele Die Schiler verstehen den Text global.

Lernakti- Den Dialog horen, Wegbeschreibung auf dem Stadt-
vitaten plan einzeichnen

Sozialform| Einzelarbeit

Material Dialog (auf Kassette), Stadtplan (siehe Anhang)

Medien Kassaette, Kassettenrekordar
Arbeitsblatter (Stadtplan)

Aktivita- - Kassettenrekorder bedienen
ten des - Horaufgabe stellen
Lehrers

® Nach der Priésentationsphase erfolgt die Kontrolle des
Hor ver stehens!
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8.2.1.3 Semantisierungsphase

Ziel;

® Klirung/Erkliarung der Bedeutung (= Semant isierung) von (neuen)

Wortern/WUortverbindungen und (grammatischen) Strukturen, wobei

das Verstehen der Schiiler auf zwei Ebenen erfolgt:

' v

Wort- und Satzebene Textebene

Verstehen der unbe-

kannten Wiorter/Wort-

verbindungen und der

Satze mit den unbe-

kannten Wortern

Tabelle Nr.

4:

SEMANT ISIERUNGSPHASE

Lernziele

Die Schiler verstehen den Text auf der Wort- und
Satzebene.

Die Schiler lernen neue Worter und Strukturen
kennen und verstehen.

Lernakti-
vitaten

Die Schiler lesen den Text noch einmal und fragen
nach der Bedeutung von unbekannten Wortern und
Strukturen.

Die Schiler leiten Wortverbindungen aus dem Kon-
text ab (vgl. Kapitel 6.1 - Inferenz)

Sozialform

Klassengesprdch oder Gruppengespriach (zum kon-
textuellen ErschlieBen bzw. Erraten der Worter
und Strukturen)

Lehrers

Mater ial Fotokopie des Textes

Madien Tafel, Lehrbuch

Aktivita- Tafelanschrieb, Fragen stellen und/oder beant-
ten des worten, Ermunterung zu Ratestrategien
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8.2.1.4 Ubungsphase/Anwendungsphase

Ziel: Die Schiiler lernen, die neuen sprachlichen Mittel (Gramma-
tik, Lexik), die vorher préasentiert und semantisiert wurden,

selbst zu gebrauchen.

8.3 STUNDENVORBEREITUNG

(Die Stunde vor dem Horverstehenstest Nr. 2)

Lernziel:
Die Schiler konnen am Ende der Stunde die Wochentage

aufzdhlen, sie kdnnen berichten, was sie jeden Tag machen

Ausgangslage:
Die Schiler kennen:
- den notwendigen Wortschatz
- Freizeittatigkeiten
- Schulfacher - Deutsch, Tschechisch ...
- Tatigkeiten in der Schule (Diktat schreiben...)

- die Kon jugation der Grundverben (lernen, schreiben, spielen...)
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8.3.1 Einfuhrungsphase
Ziel:

Tabelle Nr .S:

E INFUHRUNGSPHASE

Lernziele Hinfuhrung zum Thema; Vorwissen reaktivieren;
(Freizeittiatigkeiten; Schulfidcher; Tatigkeiten
in der Schule; Wiederholung der Kon jugation von
Verben; Gesprich iber die griech. Mythologie)

Lernakti- Schiller berichten aus eigener Erfahrung in der
vitdaten Muttersprache

Sozialform| Unterrichtsgesprach

Material -

Medien Tafel

Aktivita- - Tafelanschr ieb
ten des - Fragen stellen
Lehrers

® Motivation der Schiler

Die Motivation erfolgt in der Muttersprache, denn es wird mit den
Schilern ein Gesprdach uUber die griechische Mythologie gefluhrt.
Fur die Schiuler ist es nichts Neues, weil dieser Themenkreis im
Fach Literatur in der tschechischen Sprache unterrichtet wird.
Darunter werden die griechischen Gotter erwahnt, bes. Zeus und
Demeter (Gottin der Erde und Fruchtbarkeit).

Weiter habe ich mit den Schiilern Uber die Kelten und alten Germa-

nen gesprochen, hauptsdchlich Uber ihren Bezug zur Natur und Uber
ihre Gotter .

Folgende Tabelle ist dann entstanden:
Tabelle Nr .6:

Wochentag Ursprung

Montag Mod - Tag; Tag des Mondes
Dienstag

Mittwoch

etc.
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8.3.2 Prasentationsphase:
Form der Prdsentation:

Schitt o
Dar Text wird mit Kassette prasentiert. Die

geschlossen

Horaufgaabe: (Fragen sind an der Tafel angeschrieben)
Wann kontrolliert der Lehrer die Hausaufgabe?

Ist das eine Mathemat ikhausafgabe?

Scht=itt =2

Bucher

-29-

sind

Der Text wird mit Kassette prasentiert. Die Bucher sind geoffnet,

die Schiler lesen still mit

Schritt 3
Die Schiler lesen den Text vor( jeweils 1 - 3 Schiller, je nach
Rollen im Hortext, die anderen lessn bei gedffneten Bluchern mit)

Tabelle Nr .7:

PRASENTAT IONSPHASE

Lernziele Die Schiuler verstehen den Text global.

Lernakti- Dialoge horen, Horaufgabe beantworten, Dialoge

vitaten lesen

Sozialform| Einzelarbeit

Material Dialog(auf Kassette)

Medien Kassette, Kassettenrekorder

Aktivita- - Kassettenrekorder bedienen

ten des - Schiuler fur das Rollenspiel best immsn

Lehrers
® Der Text wird nicht kontinuierlich prasentiert, sondern die
Schiler hdren nur Textabschnitte, jeweils einen Tag nach dem

anderen.,



-30- -30-

8.3.3 Semantisierungsphase:

Tabelle Nr. 8:

SEMANT ISIERUNGSPHASE

Lernziele Die Schiiler verstehen den Text auf der Wort- und
Satzebene.

Die Schiler lernen neue Worter und Strukturen
kennen und verstehen.

Lernakti- Die Schiller lesen den Text noch einmal und fragen
vitdten nach der Bedeutung von unbekannten Wortern und
Strukturen.
Die Schiler leiten Wortverbindungen aus dem Kon-
text ab (vgl. Kapitel 6.1 - Inferenz)

Sozialform| Klassengesprach oder Gruppengesprach (zum kon-
textuellen ErschlieBen bzw. Erraten der Worter
und Strukturen)

Material Text im Lehrbuch

Medien Tafel, Lehrbuch

Aktivita- Tafelanschr ieb, Fragen stellen und/oder besant-
ten des worten, Ermunterung zu Ratestrategien

Lehrers

8.3.4 Ubungs-/Anwendungsphase

Sinle
® Die Schiler lernen, den neuen Wortschatz und die neuan Struktu-

ren selbst zu gebrauchen

Aufgabe Nr. 1: (schriftlich ins Schulheft) [Le 1, S. 78]
Beendet die Satze, die Hans nicht geschafft hat, zu Ende zu

schreiben. Benutzt dabei die Bilder auf S. 77 - 78.

Meine Woche

Am Montag

Am Dienstag

Aufgabe Nr. 2: (mundlich) [Le 1, S. 78]

Erzahlt, was Hans am Sonntag macht.
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8.1 PROBLEME DER SCHULER AN DER GRUNDSCHULE
BEIM HORVERSTEHEN
(FORTSETZUNG VON S. 2 )

8.1.2 Horverstehenstest Nr, 2

Hortext 2 [HO 2]

Am Dienstag kommt Oma.

"am Dienstag kommt Oma? Das ist ja toll! Aber lMama, heute
ist ja erst Donnerstag! Was mache ich nur?"
"Morgen spielst du doch Tennis, und am Samstag wandern wir alle.
Papa, Tina, du und ich."
"Prima! Und am Sonntag spielen wir Schach, nicht?"
"Ja, gern."
"Aber Montag? Was mache ich nur am Montag?"
"Na, du bist in der Schule, du machst Hausaufgaben, du
decnsik: 2.0
"Schon gut! Ich lerne jetzt schon Deutsch. Morgen schreiben wir

ein Diktat."

Aufgabestellung

Was stimmt? (Kreuze an!)
Am fMontag kommt Oma.
. Heute ist erst Mittwoch.

fMorgen spielst du doch Tennis.

Am Samstag baden wir.

. Und am Sonntag spielen wir Schach.

oM AWwN -

Am Freitag schreiben wir ein Diktat.

Dieser Text ist nicht im Schiulerbuch enthalten, er dient dem

Lehrer zur Horverstandniskontrolle am Ende der 8. Lektion.

Einfihrung

- mundliche Wiederholung der angeeigneten Kenntnisse
(Freizeittatigkeiten, Wochentage, etc.)

® rMotivation (Bewertung mit Punkten - fur jede richtige Antwort
1 Punkt, wobei die arreichten Punkte in den gesamten

Klassenwettberwerb mit eingerechnet werden)
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Prasentation

Schritt 1 - Aufgabestellung
Jeder Schiiler bekommt ein Arbeitsblatt, auf dem die (obigen)
Horverstehensaufgaben aufgelistet sind. Seine Aufgabe ist, die

Sidtze, die stimmen, mit einem Kreuz zu kennzeichnen.

Schritt 2 - Prasentation des Textes
Der Text wird Uber den Kassettenrekorder prisentiert, und das auf
folgende UWeise:
- Zuerst horen die Schiiler den Text ganz, ohne
zu schreiben; sie konnen die Aufgaben auf dem
Arbeitsblatt mitlesen
- Danach wird der Text noch zweimal
prasentiert, wobei die Schiuler ihre Aufgaben
zu losen haben
Schritt 3 - Auswertung des Textes
- Der Text wird noch einmal vorgespielt, nach
jeder Schlisselaussage wird das Tonband ange-
halten und die Schiiler haben die HMoglichkeit

Zzu sagen, welche losung richtig war

richtige Antwort falsche Antwort
Aufgabe Nr .1 22 Schuler @ Schiuler
Aufgabe Nr .2 19 - i TIESSIE | FS
Aufgabe Nr .3 22 = T @ L e
Aufgabe Nr .4 18 =2 & e M
Aufgabe Nr .S 2L =t S e B =t
Aufgabe Nr .6 9 - " . | g E S LT

Der Tabelle ist zu entnehmen, wie erfolgreich die Schiler beim
Losan des Horverstehenstest waren. DaB8 die Ergebnisse von diesem
Test wesentlich besser sind, fidhre ich auf Folgendes zurick:

- die Motivation der Schiiler beim Erlernen neuer Kenntnisse ist

ein Faktor von sehr groBer Bedeutung und darf nicht unterschiatzt
werden;
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- das Modell DIDAKTISCHE ANALYSE ermdglicht meiner Meinung nach
eine wesentlich gridlichere Vorbereitung auf den Unterricht;

- insgesamt war der Test sehr erfolgreich, und ich bin mit seinen
Ergebnissen zufrieden. Der Grund fur das relativ schlechte
Ergebnis beim Beantworten der letzten Aufgabe besteht mit groBter
Wahrscheinlichkeit darin, da8 die Schuler nicht richtig 1logisch
mitgedacht haben, wenn das Midchen sagt: " Aber Mama, heute 1ist

Jja erst Donnerstaq! lWas mache ich nur?".
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9. MUGLICHKEITEN DER UNTERSTUTZUNG DES HURVERSTEHENS

Das Verstehen kommt nicht von selbst, wir missen es lernen.

Dabei sind vier zentrale Aspekte von bedeutender Wichtigkeit:

- Selbstvertrauen entwickeln;

- Lernen, die Redundanz in gesprochenen Texten zu

gebrauchen;

- Lernen, Hypothesen zu bilden

- Lernen, bedeutungsorientiert zuzuhoren.
Ven, M. van de; Bimmel, P.: Verstehen uben, verstehen lernen.
Hor verstehensibungen fur Anfanger. In FREMDSPRACHE DEUTSCH,

Zeitschrift fir die Praxis des Deutschunterrichts, November 1992,

9.1 SELBSTVERTRAUEN ENTWICKELN

In einem traditionellen Deutschunterricht wird allzu oft der
Wert auf das Nichtkonnen bzw. Nichtverstehen der Schiler gelegt.
Schon von vornerein ist also der .Untarricht negativ konnotiert
und bildet kein ideales Lernklima fur die Schiler. Und es ist
doch nicht so schwer umzudenken und damit beginnen, was die
Schiuler schon kennen. Sie konnen namlich in der Anfangsphase re-
zeptiv viel mehr leisten als produktiv. Beispiel 1 zeigt, wie

Anfanger mit einem nicht ganz leichten Text arbeiten konnen.

Beispiel 1: [Be 1]

Tragmenia
Du kanns prhon viel mebs Devtach vermehen sl du denk s Hdw din bntie dhe lodgendens fnd

oo
- OE =
G%@ﬁ o=y

LG
&

nc@ ; .
B He e bute nech sinemal dee F'isgmenie sn Schveb I
prily-arict - e | vor das eeee §isgrend, das du bvs,

| Was hoew du® Kieurs bite an
oA

llw&mhr;wnmnmnﬂuhﬂ Wahwn i Arwen? Mok
o allen v ?
Furne Nofarn sl e bes Lindacy : : LT
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Die entscheidende Rolle spielt eine positive Motivation wie
z. B.: Du kannst viel mehr Deutsch verstehen, als du denkst.
Hieraus folgt also, daB8 ich als Lehrer schon in der Anfangsphase

den Schulern schwierigere Texte anbieten kann.

9.2 REDUNDANZ IN GESPROCHENEN TEXTEN GEBRAUCHEN LERNEN

In Hinsicht der Redundanz enthalten Texte mehr als die zu
ihrem Verstandnis benotigten Informationen. Wenn der Sprecher
sagt z.B. "die Kinder", so ist das Morphem -sr zu 188X redundant
(nach Solmecke), also eigentlich ilberfliussig, weil nach dem Arti-
kelwort "die" ohne Zweifel ein nicht-weibliches Substantiv im

Plural stehen muB8. Diese Redundanz ist auf allen Ebenen der

Sprache festzustellen. Wir wissen, daf im Deutschen nach einem
"3J" ein "a" oder "e", aber kaum ein weiteres " j" oder sin "x"

folgen. Allgemein bekannt ist auch, da8 einem "einerseits" ein
"andererseits" folgen wird, einem "entweder" ein "oder', dem Wort
“"Buch" z.B. "lesen" oder “kaufen",. aber nicht "trinken" oder

"pfeifen". Anhand der Tatsache, daB8 wir in (muttersprachlichen!)
Gesprachen etwa 20X bis 40X der AuBerungen gar nicht mitbekommen,
lagt sich verdeutlichen, wie wichtig die Redundanz vor allem bei

gesprochener Sprache fur unsere Verstehenslsistung ist.

Fur den Fremdsprachenlernenden ist die Redundanz in der
Sprache eine wichtige Hilfe, er mu8 nur lernen, sie zu nutzen.
Sie tritt in den unterschiedlichsten Formen auf: Wiederholungen,
Selbstkorrekturen, doppelt verwendete Worter und anscheinend
nutzlose Erganzungen und Sprechpausen. Auch Bilder oder eine
kurze schriftliche Einfuhrung zum Hortext vergroB8ern die Re-
dundanz. Beispiel 2 [Seite 13 rechts] kann man entnehmen, das8 die
Schiuler sowohl in der kurzen Einfuhrung, als auch und vor allem
in den Zeichnungen, Anhaltspunkte f inden, die es ihnen

ermoglichen, den vermutlichen Ablauf des Textes vorherzusagen.
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Beispiel 2 [Be 2] 1
An der Bude

Nach der Schule Mhet Sandra zum ersten Mal mil zu Bellina
nach Hause Der Bus komml erst in zehn Minuten. Genug Zeil,
win an der Bude bei Herrn Mierke noch [Ur ein leckeres
Miltagessen’ einzukaulen.

Sieh dir bitle Bild a an. Lose bitte danach die Aufgaben im AD.

An der Bude

Du darlst aul niaderlindisch aniworlen

I Was glaubat du b Wosind sie?

a Welche Parsonen htnst du gleich?

b Wosindsie? 4 Hor dis bite den zweilen Teil dos Gesprdchs
an

s Wanum kain Betiina hinten einsisigen? Kieuze

bitte an

2 1ow dir bine das Cospudch an Wer bezahli? O A Sie kennt den Duslabior

3 B Sie hal eine Monalskais

b
i 0O C Sielst noch keine 15 Jalue alt

Was mochie die Frau von Sandia wiason?

-2

3 Du hast [eizt den ersten Teil des GespiAchs
gohitit Sieh dir Bild b o an Was glaubst du

s Welche Personen hoie du gleich?
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9.3 LERNEN, HYPOTHESEN ZU BILDEN

Gute Horer bzw. Leser verhalten sich nicht wie ein
Tonbandger it bzw. eine Videokamera und zeichnen nicht jede AuBe-
rung oder jedes Wort aus einem Hortext auf. Ganz im Gegenteil.
Sie verhalten sich vor allem bedeutungsorientiert. Sie kdnnen
sich - auch unmittelbar, nachdem sie sich einen Text angehort ha-
ben - nur selten an die genaue Wortfolge erinnern. Statt dessen
kdnnen sie jedoch genau erzidhlen, welche Information der Text,
den sie gerade gehort haben, ihnen vermittelt hat. Was geht ei-
gentlich im Kopf des Horers vor sich? Ein kleines Exper iment mag

dieses verdeutlichen. Wollen wir mal den folgenden Text lesen:

Das Vorgehen ist eigentlich ganz einfach. Zuerst missen Sie
die Dinge in verschiedene Gruppen anordnen. Natilrlich kann auch
ein Stapel ausreichen, denn es kommt darauf an, wie viel Zzu
machen ist. Wenn Sie aus Mangel an Méglichkeiten woanders hinge-
hen miissen, dann ist dies der n&chste Schritt, sonst kann es
losgehen. Es 1st dabei wichtig, aie Dinge nicht zu Ubereilen.
D.h. es ist besser, wenige Dinge auf einmal zu tun als zuviel.
Kurzfristig mag das als nicht besonders wichtig erscheinen, aber
es konnen leicht Komplikationen entstehen. Ein Fehler kann einen
dabei teuer zu stehen kommen. Es ist dabei nicht varherzusehen,
ob diese Aufgabe in unmittelbarer Zukunft Uberfliissig sein wird,
aber das kann man ja nie sagen. Wenn der ganze Vorgang
abgeschlossen ist, muf8 man das Material wieder in verschiedene
Gruppen sortieren, danach kann man sie zu ihren angestammten
Pldtzen tun. Irgendwann werden sie dann wieder gebraucht, so daf
dann der ganze Kreislauf wiederholt werden muf. Wie auch immer,

es 1st eben ein Teil des Lebens,.

Aus: Hubert D. Zimmer: Antizipationsprozesse. Voraussetzung fir
verstehendes Horen und Lesen. In: Materialien Deutsch als
Fremdsprache., 28/1989, 31-38,
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Vermutlich wird jeder Leser diesen Text als schuwer
verstiandlich empfinden. Jetzt kann verraten werden, daB8 es sich
um das Wischewaschen handelt. Nun sollte der Text noch einmal

gelesen werden.

Ohne Zweifel, jetzt war es bestimmt leichter, den Text Zzu
verstehen. Was ist hier los? Wie ist es moglich, dag8 auf einmal
der gleiche Text so einfach erscheint? Der Text selbst bietet
dem Leser extrem wenig Anhaltspunkte, um bestimmen zu konnen, Wo-
von Uberhaupt die Rede ist. Das hindert den Leser daran, seine
Vorkenntnisse beim Lesen einzusetzen. In dem Augenblick, wenn ein
solcher Anhaltspunkt gegeben ist ("hier geht es um Udsche-
waschen"), kann der Leser die entsprechenden Vorkenntnisse akti-
vieren - und er tut es auch. Dadurch wird es leichter, die Bedeu-

tung zu konstruieren.

Durch das kleine Exper iment mochte ich einiges klarmachen:
Ein Text an sich "hat" gar keine Bedeutung. Die eigentliche Be-
deutung oder Information entsteht erst mit der Wechselbeziehung
zwischen dem Text und seinem Empfanger. Das Horen ist ein inte-
raktiver ProzeB8. Der Horer dekodiert Daten aus dem Text, und er
fugt seine Vorkenntnisse hinzu. Beim Horen stellt er fortwahrend
Hypothesen Uber den weiteren Verlauf des Textes auf und ist
ununterbrochen dabei, zu bestatigen, ob seine Hypothesen st immen.
Die Vorgehensweisen fur die Didaktik des Horverstehens liegen auf
der Hand. Die Schuler mussen 1lernen, antizipisrend zuzuhoren,
d.h. sie miussen lernen, vor dem Zuhoren und wdhrend des Horens
Hypothesen Uber den Text zu bilden, und beim Zuhoren Zu
uberprufen, ob ihre Hypothesen stimmen. Sie missen lernen, das
ihr Z2iel beim Zuhdren immer das Reduzieren von Unsicherheiten
sein muB. Sie mussen lernen, und das scheint mir am wichtigsten,
daB8 sie zu diesem Zweck langst nicht alle Daten aus dem Text
benctigen, daB8 sie also gar nicht Jedes UWort zu verstehen

brauchen.
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Nun entstehen folgende Fragen: Wie konnen die Schuler
lernen, Hypothesen zu bilden? Wie 1lernen sie, beim Horen Zu
tiberprifen, ob ihre Hypothesen auch stimmen? Beispiel 3 zeigt,

wie das geubt werden kann.

Beispiel 3 [Be 3]

Der Anruf

Oliver versuchl, in der Pause seinen Valer zu erreichen, Er ruft
im Boltleb an, wo aein Vatar arbeitet

Sieh dir bilte das Bild an. Lise bilte danach die Aufgaben im AB.

6.1 Der Anrul
E® Du darlsi aul niederlindisch aniworien
1 Was glaubst du: 3 Hor dir das Gesprach noch einmi
a Wieviele Personen horsl du gleich? a Mit wem spricht Oliver?
b Wird das ein [reundliches Gesprach? Warum b Warum kann Oliver seinen Vater
(nicht)? sprechen?
Kreuze bitte an
2 Hor dir bitle das Gespréich an. Sein Vater ist
a Hast du bei la-b ricluig geralen? Was hast du O A in einer Besprechung
gehon? 0O B unierwegs
b Hatest du besser raten kénnen? Woraul 0 C zullause

™y haitest du dann achlen missen?

Die Schiler lernen hier folgendes:

1. Sie lernen, den situativen Kontaxt - das Bild im Textbuch - zu
gebrauchen, um Hypothesen Uber den Dialog zu bilden. Konkret geht
gs um Hypothesen =zu den Personen und dber die Stimmung im

Gesprach (Beispiel 3, 1)

2. Sie 1lernen, beim Zuhoren darauf zu achten, ob ihre Hypothesen

stimmen (Besispiel 3, 2a);,

3. Sie lernen dariuber nachzudenken, worauf sie hatten achten
mussen, um bessere Hypothesen uber den Text zu bilden
(Bgispiel 3, 2b), bzw. sie lernen, wie sie bei zukunftigen Aufga-
ben bessere Hypothesen bilden konnen. In dieser Reflexionsphase
ist die Qualitat der Rickwirkung durch die Lehrerin und/oder

durch die Mitschiuler besonders wichtig.
9.4 LERNEN, BEDEUTUNGSORIENTIERT ZUZUHUOREN

Bei der "klassischen" (und fehlerhaften) Aufgabestellung:
" Hort bitte gut zu, ich stelle euch dann ein paar Fragen ",

mussen die Schiler ratseln, worauf sie beim Horen achten miussen .

Sie sind dadurch gezwungen, jede Einzelheit im Hortext zu verste-



-40- -40-

hen. Und kommen dann etliche Wiorter, die sie nicht verstehen, ge-
ben sie demotiviert auf und verlieren letztendlich die Lust,

Uberhaupt noch "Hbrverstehensubungen' zu machen.

Diese Vorgehensweise ist ideal fur Lehrer, die in der Arbeit
des Schiilers nur Fehler sehen "wollen". Die Schule soll aber fur
die Schiller ein Ort sein, wo sie mit Freude und Lust Neues
erkennen und lernen. Deshalb muB der LernprozeB8 positiv aufgefasSt
und durchgefihrt werden. Fiur das Horverstehen resultiert daraus
eine wichtige Tatsache, nidmlich die, daB8 die Schiler die Horziele
vor dem Horen kennen missen, damit sie wissen, worauf sie beim

zuhoren achten miussen.

Welche Ziele sind nun in mdglichst lebensnahen Situationen
zu stellen? Zur Illustration benutze ich zwei Beispiele aus:
Bimmel,P. et al.: So isses - Deutsch fir die 9@er. Textbuch 1,
Arbeitsbuch 1. Malmbert. Den Bosch (Nieder lande) 1992.

" . Situation 1l

Sie stehen auf dem Bahnsteig an Gleis 3. Ihr 2ug 1st gerade
eingefahren. Wahrend sie noch ein paar Abschiedsworte mit Ihrem
Freund oder Freundin wechseln, hdren Sie uUber Lautsprecher eine
Reihe von Ansagen und Mitteilungen, die fur Sie ohne Bedeutung
sind. Dann kommt die Ansage: ,,Achtung an Gleis 3. Bitte einstei-
gen. Turen schlieBen selbsttdtig. Vorsicht bei der Abfahrt.*

Situation 2:

Sie sitzen vor dem Fernseher. Es lauft eine Sendung, in der Ju-
gendliche erzahlen, was sie machen, wenn sie Liebeskummer haben.
Das interessiert Sie, da Ihr Partner oder Partnerin vor ein paar

Tagen mit Ihnen gebrochen hat."

Logisch ist anzunehmen, daB8 ich (oder der Zuhorer Uberhaupt)
mich in der Situation 1 anders verhalte als in Situation 2. In
Situation 1 wartet der Zuhdrer nur auf diese eine Mitteilung. Die
darf er aber nicht Uberhdren, im Gegensatz zu den ubrigen, die
fur ibhn in der konkreten Situation irrelevant sind. In der Situa-

tion 2 dagegen ist er daran interessiert, wenigstens die zentra-
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len Aussagen (und vielleicht einige wichtige Einzelheiten) Zzu

varstehen.

Anders gesagt: In Situation t verfolgt er andere Ziele als
in Situation 2. Das ist nicht nur mit dem jeweiligen Interesse

des Zuhorers verbunden, sondern auch mit dem engen Zusammenhang

mit der einzelnen Textsorte. Allgemein hort der Zuhorer
best immten Textsorten 1in bestimmter Art und Weise und mit
bestimmten Zielen zu. Dabei ist es moglich, da8 das Ziel - und
dadurch auch der Horstil - zwischendurch wvom globalen zum
intensiven Zuhdren wechseln kann. Dazu ein Beispiel, ich hore
ziemlich zerstreut einer Diskussion im Fernsehen zu, bis

plotzlich ein Reizwort meine Aufmerksamkeit steigert. Ich wechsle
dann vom sehr globalen zum intensiveren Zuhodren. Die Textsorte
und die Horziele (gleichzeitig auch die Horstile) sind gekoppelt.

Auf die Schule bezogen, missen die Schiler lernen, daB8 es

beim Horen und Zuhéren Zusammenhdnge zwischen den Zielen ei-

nerseits und der jeweiligen Textsorte andererseits gibt. “'Sie
mussen auch lernen, Textsorten zu identifizieren, damit sie
salbst zur einzelnen Textsorte das entsprechende Horziel

best immen konnen.

2.4.1 Zusammenbhang zwischen Textsorten und Horzielen

Textsorten

Al

Offentliche Gebrauchstexte z.B. Ansagen, Hinweise, Mittei-
lungen und Warnungen Uber Lautsprecher im offentlichen Verkehr,
Wettervorhersagen, Kurznachr ichten, Ver kehrsme ldungen im

Rundfunk, telefonische Informationsdienste usw.

Horziele

® orientierendes Zuhdren, d.h. schnell feststellen, ob ein
Text ubsrhaupt von Interesse ist;

® verstehen, was man machen soll (z.B. ainsteigen) ;

® nformationen selektiv heraushsren
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B
Interviews, Kurzmono loge, Gesprache, vorgelesens

Kurzgeschichten, Lieder usw.

Horziele

® zentrale Aussagen verstehen;

® Informationen ordnen;

® Bezige zu eigenen Erfahrungen, Uberzeugungen und Meinungen

herstellen.

Aus: Bimmel,P. et al.: So isses - Deutsch fir die %9Qer.
Textbuch 1, Arbeitsbuch 1. HMalmbert. Den Bosch (Nieder lande)
1992.

Mit den angefihrten Beispielen wollte ich zeigen, da8 es
moglich ist, auch bei Anfangern mit authentischen Hortexten das
Horverstehen zu uUben und zu entwickeln. Ich bin mir dardber im
klaren, dag8 es fur die tschechischen Deutschlernenden relativ
schwierig ist, schnell sehr viel iu verstehen bzw. zu erraten.
Jedoch bin ich der Meinung, daf im Bereich des Horverstehens in

der tschechischen Schule noch sehr viel gemacht werden kann.
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1@. NACHUWORT

Das Ziel dieser Arbeit war neben der Kennzeichnung der
Einflisse auf das Horverstehen der Schiler auch eine praktische
Untersuchung dieser Problematik in realer Situation. Aus zwei
Tests in einer Klasse ist es nich modglich, allgemein glltige
Erkenntnisse zu gewinnen. Es hat sich jedoch in den
Schulversuchen gezeigt, da8 eine grundliche und =zielgerichtete
Vorbereitung des Lehrers auf den Unterricht das Volumen des

Horverstehens der Schiuler wesentlich erhchen kann.
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@ O Entschuldigung, wie komme ich zur

®

Bushaltestelle? Schwimmbad?
® Also hier geradeaus, und dann nach links

uber den Rathausplatz.-Dann etwa 200 Meter Tut mir leid,

geradeaus, die SchulstraBe entlang. Die Bus- ich bin nicht

haltestelle ist direkt neben der Schule. von hier.

Q Danke, vielen Dankl

geradeaus nach links

B o e
68

nach rechts

O Entschuldigung, gibt es hier ein

Ein Schwimmbad? Ja.
Moment: Da gehst du
hier die Kaiserstrale
geradeaus bis zum
Waldweg, dann
rechts. Die erste links
ist die Badstrale. Das
Schwimmbad ist
gleich links an der
Ecke.




