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Resumé

Diplomova prace zpracovava téma vyuky predmétu obcanské vychovy na 2.

stupni zakladnich skol.
V teoretické Casti pojednava Sifeji o problematice vymezeni pojmu obcanské vychovy a
studuje specifika predmétu v zavislosti na tématickych okruzich daného oboru.
Akcentuje predevsim specifikum historického vyvoje pfedmétu a snim souvisejici
zmény vychovnych cilii. Porovnava zmény ve vybranych zemich Evropy se zménami
v Ceském vzdé€lavacim systému. Popisuje a komentuje soucasny stav vychovy
k obcanstvi ve vybranych zemich Evropy, véetné Ceské republiky a nastitiuje jeho dalsi
mozny vyvoj do budoucna. Na zdklad¢ obecné platnych definic kompetenci ucitele
s ohledem na specifika daného predmétu vytvari autorka hruby nacrt profilu ucitele
obcanské vychovy. Posledni kapitola z teoretické ¢asti je vénovana vzdélavani uciteld
v oboru ucitelstvi pro 2. stupeii zakladnich skol.

V praktické casti, ktera se zabyva realizaci vyuky obcanské vychovy na
zakladnich Skolach v Liberci, se potvrzuji hypotézy, které si autorka na zaklad¢ studia
problematiky vyuky a vlastnich zkuSenosti z praxe nastolila. Potvrzuje se, Ze obCanska
vychova je predmétem vyucovanym okrajoveé, netési se velkému zajmu ucitelti a jeho

potencial neni zatim pIn¢ vyuzivan.
Klicova slova:

Obcanska vychova, vychova k obcanstvi, vychovné cile, ucitelstvi pro 2 .stupen

zakladnich $kol, realizace vyuky, kompetence ucitele, vzdélavani ucitela.

Summary

The diploma thesis deals with the topic of teaching civics at the 2 grade of
elementary schools.
In its theoretical part, the thesis expands on the issue of defining the term of ,,Civics®,
and studies the specificity of the subject matter. The thesis addresses the historical
development of the subject and resulting changes in its educational aims. It compares

changes occurring in selected European countries with those in the Czech educational



system. It describes and comments on the current state of teaching civics in selected
European countries including the Czech Republic and outlines its possible future
development. Based on generally applicable definitions of the teacher's competences
bearing in mind the specificity of the subject matter, the author creates a sketch of the
average civics teacher. The last chapter of the first theoretical part is dedicated to the
forms of educating teachers for the 2™ degree of primary schools.

The research part of the thesis deals with the realisation of teaching civics on
selected primary schools in Liberec. Hypotheses that the author had established based
on studying the matter of teaching and personal experience from teaching practice are
confirmed here. It is established that the subject of civics is taught as a peripheral one, is

not particularly popular among the teachers and its potential is largely unused.

Key words:

Civics, the teaching, ond grade of elementary schools, educational aims, educational

system, realisation of teaching, teacher’s competences.
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Uvod

Obcanska vychova, pfesnéji feceno pojeti jeji vyuky na zdkladnich skolach, je
v Ceské republice i ve zbytku evropského prostoru jednim z téch bouflivéji probiranych.
Obcanska vychova, novéji vychova k obéanstvi, je v porovnani s ostatnimi vyucovacimi
predméty téméf tim nejmlads$im a piistupy k jeji vyuce se meéni skolu od skoly - ucitel
od ucitele.

V této praci se pokusime nejdiive vymezit obcanskou vychovu jako predmét,
poté porovname jak se s historickym vyvojem, ménil i obsah uciva. PoukaZzeme na
specifika obcanské vychovy oproti jinym piredmétim a z nich vyplyvajici specifické
naroky na ucitele. V kapitole o vzdélavani ucitelti se pak kratce zminime o zpusobu
realizace pripravy uciteld studujici obor ucitelstvi pro 2. stupen obecné a s ohledem na
aprobovany predmét - ob¢anska vychova. Ve vyzkumné ¢asti vyhodnotime stav vyuky
na zakladnich Skolach v Liberci.

Téma Obcanské vychovy a jeji realizace na zakladnich Skolach je stale velmi
aktudlni a zivé. Vzhledem k neustdlym spoleCenskym zménam se zda, ze je v
soucasnosti potieba pruzné reagovat a reformovat nejen vzdélavaci proces a jeho cile,
ale 1 vzdélavaci strategie, tak aby nejlépe podporovaly rozvijejici se demokratickou
spole¢nost a jeji jednotlivé Cleny.

Dnesni spoleCnost nemda jiz vice zdjem na preddvani a rozvijeni
encyklopedickych znalosti, ucitel neni jiz déle stfedobodem vyucovaciho procesu,
zakovi je poskytovan prostor pro seberealizaci, rozvijeni jeho talentu a utvareni
vlastnich nazorti na aktudlni déni. V této souvislosti se zménil i pohled na vystupni
kompetence zaka zakladnich skol. Spolecnost vyzaduje vychovu takovych jedinct, ktefi
budou schopni uspesné obstat v zivotnich zkouskach, budou se sami ze své vile chtit
dale vzdélavat a nauci se kriticky uvazovat. Obcanska vychova, jako predmét, ktery je
pravé zaméfen predevsim na vychovu, €ili utvareni modelu chovani, zptsobu jednani,
vybavovani pevnymi moralnimi zasadami a rozvijeni schopnosti komunikovat, ma
velky potencial tyto naroky naplnit, pokud ov§em bude spravné koncipovan a vyucovan.

Jak vypada pojeti onoho pfedmétu realn¢ o tom jiz v nasledujicich kapitolach.



1. Obéanska vychova — vymezeni

., Vychova k obcanstvi, jejimz cilem je utviret u Zakii hodnoty a postoje, které sdili
demokraticka spolecnost a plnit role obcana a vybavit mladé lidi prislusnymi

el
znalostmi.

Vychovavat znamena cilené¢ pozitivné plsobit na osobnost Cloveéka, rozvijet
nabyté védomosti, poskytovat jim $ir§i ramec, pomahat l1épe se orientovat ve stale
postoje. Je neoddélitelnou soucasti edukacniho procesu, nebot nejen poznatky,
schopnost je interpretovat a vyuzivat délaji cloveéka vzdélanym. Nesmime zapominat na
to, ze Skola je instituce vychovné-vzdélavaci. Nejen rodina zodpovidd za vychovu
jedince, ale stejné tak skola, potazmo jiné organizace (krouzky, oddily, druziny...). Tam
kde rodina nefunguje zcela normalné, jsou tyto instituce jedinym moznym vlivem, ktery
muze kultivovat jedince a pfipravit ho na Zivot ve spolecnosti.

Bohuzel se stava, ze ve skolach pfevazuje funkce vzdélavaci nad vychovnou.
Predméty vychov jsou opomijeny, nejsou brany jako dulezité, nejsou spravné
koncipovany, vyuCovany a nékteré nemaji dostatecné hodinové dotace. To je vidét
predevs§im na postoji zakl k témto predmétlim a na jejich vystupnich znalostech z nich.

Za coz jsou ale v prvni fadé odpovédni prave jejich ucitelé.

V programu obcanské skoly (= ,, ...puvodne vzdélavaci program pro 6.-9. rocnik
zdakladniho vzdeélavani, navazujici na vzdeélavaci program Obecna Skola. Od 1.1.1997,
podle schvileni MSMT CR pod spolecnym ndzvem Obecnd Skola jako vzdélavaci
program pro 1.- 9.rocnik zakladniho vzdélavani... ) je Ob&anska vychova, spole¢nd

s Rodinnou vychovou jednim ze stéZejnich predméth, zvychovného hlediska

vvvvvv

1) Pfinasi zakdm nové informace o spolec¢nosti.
2) Svym obsahovym sloZzenim a vyuZzitim poznatkil z jinych pfedméti umoznuje

vytvaret celistvost poznani, které skola zakovi nabizi.

Pricha, J., Walterové, E., Mares, J. Pedagogicky slovnik. Praha: Portal, 2003.
tamtéz



3) Vede ke schopnosti odstoupit od probirané latky a uvidét ji v jinych nez
odbornych ¢i skolskych souvislostech, to je v souvislostech zitych situaci. Tim
vychova k ob¢anstvi vede k uméni zamyslet se, hledat, uvédomovat si hloubku

skute&nosti a vzdalengjsi dasledky riiznych situacich. *

Jak zde muzeme vysledovat OV v podstaté jakoby zastfeSuje, dopliiuje a podporuje
ziskané poznani z ostatnich predméti. Zaroven vsak nuti zaky vidét véci v SirSich
souvislostech a tim jim poznatky ptiblizuje, podporuje jejich zaziti a usnadiuje jejich
aplikaci v Zivotnich situacich. Zaci by tedy méli ziskat pocit, Ze udeni je pro né
uzitecné. Z toho, ze piinasi nejnovéjsi informace o spolecnosti vyplyva, ze by mél byt
kladen ddraz na aktualnost uciva. Stoji za povSimnuti ze v programu obecné Skoly je

dotace obcanské vychovy 2 hodiny tydné, oproti dne$nimu vzdélavacimu programu pro

zéakladni Skoly.

OV je specificka predevsim §ifi, obsahlosti a riiznorodosti uciva.

1.1 - Pi‘ehled témat zahrnutych v OV

psychologicka (Clovek, duse, vnimani, proces uceni, temperament...)

sociologicka (€lovek a spolecnost, skupina, spol. role...)

viastivédna (podporuji v zakovi narodni hrdost, pochopeni zaclenéni do evropskych a
svétovych vztahi...)

ekonomicka (hospodatstvi, rozpocet, pochopeni hodnot prace, péce o majetek...)
politologicka (pochopeni zakladnich politickych pojmi, vznikajicich situaci,
zodpovédnost, zajem o vefejné dobro, moznost ovlivnéni vlastnim volebnim hlasem...)
pravni (pouceni o normdach, zdkonech, pravnich vztazich a zavazkl, schopnost se
v ramci prava branit...)

ekologicka (dopad vlastniho chovani na zivotni prostfedi, potfeba ochrany zivotniho
prostiedi, pochopeni vztahu mezi ¢lovékem a ptirodou,...)

eticka, ve kterych se prolinaji vSechna ptedchozi zminéna témata(moralni zodpoveédnost

vici sob¢ a ostatnim lidem a spolecnosti...)

3 MSMT. Navrh uéebnich osnov ob&anské $koly. Praha: Portal, 1994.



Site témat a jejich rozmanitost mize pisobit dojmem e, piedmét je do jisté
miry smésici spolecenskych véd a ma tvofit protipol k exaktnim védam jako je chemie,
biologie, fyzika a matematika. Jist¢ pak ¢lovéka napada, do jaké miry je jeden pedagog
schopen pojmout takové mnozstvi védéni a do jaké hloubky. Néktera témata ptirozené
budou pedagogiim blizsi, néktera naopak. Nicméné¢, nemélo by se stavat, Ze budou
néktera témata bagatelizovana &i vypusténa. Skola je soulasti Zivota a zadny jiny
predmeét tolik tuto skutecnost neodrazi vice nez pravé obcCanska vychova - vychova
k obcanstvi. Proto je také nutné piistoupit k voleni takovych metod jako jsou: debaty,
diskuze, prace s textem, lidska setkani, exkurze, pravé pro jejich navaznost na déni
v okolnim svété. Nezastupitelnym tkolem OV je predevsim dovést mladého clovéka
k uvédomeéni si sebe sama jako individudlni svobodné bytosti, kterd je zodpovédna za

utvareni svéta, ve kterém zije a ma moc i silu a pravo meénit svét kolem sebe k lepSimu.

1.2 - Vzdélavaci oblasti a OV

Dle RVP (Ramcového vzdélavaciho programu) lze obecné rozdélit do deviti

vzdélavacich oblasti.

. Jazyk a jazykova komunikace

. Matematika a jeji aplikace

. Informacni a komunika¢ni technologie
. Clovék a jeho svét

. Clovék a spole¢nost

. Clovék a p¥iroda

. Uméni a kultura

. Clovék a zdravi

o L N N AR W N

. Clovék a svét prace’

Vzdé&lavaci oblast, ve kterych hraje hlavni roli ,, Vychova k obcanstvi je Clovék a

spolednost, navazuje piimo na vzdélavaci oblast Clovék a jeho svét realizované na

4 http://www.rvp.cz/soubor/RVPZV_2007-07.pdf



prvnim stupni zakladnich skol. R&mcovy vzdelavaci program pak vymezuje podrobnéji,
jaké znalosti, dovednosti a postoje ma tento pfedmét rozvijet (napf. znalosti z pestré
Skaly humanitnich véd, dovednosti - dilezité pro vzajemnou interakci a komunikaci lidi,
spoluprace, vyjednavani, argumentace, feSeni konflikti a v afektivni roviné pak —

kultivace citové stranky, rozvijeni a upeviiovani hodnot a postoj.

Prifezova témata

Vzdélavaci obor Vychova k obCanstvi uzce souvisi ztzv. ,prufezovymi tématy*.
Nejuzs§i vazbu ma u témat — Vychova demokratického obcana (demokracie, statopravni
teorie), Osobnostni a socialni vychova (vyvoj jedince, sebepoznani, rozvoj socidlnich
dovednosti zak).

Vzdélavaci obsah s dalSich prufezovych témat ma také velky vliv na podobu kurikula.
Napi. Vychova k mysleni v evropskych a globalnich souvislostech (mezinarodni
vztahy, globdlni vychova, multikulturni vychova), Medidlni vychova (u¢i zaky
kritickému pfistupu k informacim, informa¢nim médiim a rozpoznani manipulacnich
strategii). Environmentalni vychova ma vztah ke globalnich problémtm lidstva a jejich
odrazu ve spolecnosti. Tato prifezova témata maji ,,nadpiedmétovy* charakter a mohou

byt zafazena dle potieby a v souladu se zaméry SVP’ konkrétni koly.

Vztah Kk ostatnim vzdélavacim oblastem

Do Vychovy k obcanstvi (obCanské vychovy) zasahuji i ostatni vzd€lavaci obory,
nejvyraznéji pak Zemépis (vyroba, obchod, sluzby, problematika EU), Dgjepis
(statopravni uspofadani, porovnani se soucasnou situaci), Clovék a prace (volba
povolani — velmi dalezité!) a Vychova ke zdravi (dusevni zdravi, prevence socialné-

patologickych jevit)

> Skolni vzd&lavaci program



Realizace vychovy k ob¢anstvi (obéanské vychovy)

Je usporadana do tematickych okruhd, vnichz jsou akcentovany riazné aspekty
spolecenské reality. Z téchto okruht pak ucitelé vypracovavaji samostatné vystupy na
jednotlivé hodiny. Je dotovana 1 hodinou tydné€. Pro posileni dotace mlize Skola vyuzit
disponibilnich hodin. Témata by méla byt fazena logicky, s ohledem na vek zaki a

vyucovana cyklicky — ve vysSich ro¢nicich 1ze navéazat na pojmy pokryté ve vyuce

vvvvvv



2. Specifika ob¢anské vychovy

2.1 - Terminologicka nekonzistentnost

Terminologickou nekonzistentnosti z hlediska této kapitoly prace se rozumi
problém mnohozna¢ného nebo piinejmensim nedostatecné konkrétniho vymezeni
termintl a vztahi, které ve dnes$ni vyuce obcanské vychovy figuruji, potazmo dokonce
nedostatecné¢ vypovidajici nazev pfedmétu samotného (viz dale). Nejednoznacnost
termind v tomto piipadé mize vést k omylim, a to obzvlaste pravé u obcanské
vychovy. Rozsah uciva a jeho zaméfeni totiz piimo ptipravuje pidu k nedorozumeénim
a riznym vykladim probirané latky, potazmo i toho, o ¢em ma predmét vlastné
pojednavat.

Na rozdil od vyucovacich predmétl, které jsou zalozeny na ptirodnich védach
(chemie, matematika apod.) ¢i na védach humanitnich (dé€jepis, zemépis apod.) totiz
existuje v obCanské vychove fada pojmu, které lze vykladat riznymi zpiisoby. Védecky
jazyk, ktery ma jednu jedinou funkci — informovat — méa v ptipadé obCanské vychovy
neziidka i emotivni nadech, coz plati zvlasté u jeji vychovné casti. Nékteré pojmy
mohou byt viceznacné (tj. stejné slovo se zde pouziva k oznaceni vice jevil) ¢i vagni
(nedostatecné vymezené).

Obcanska vychova by jiz podle nazvu tedy méla byt ,,vychovou“. Teorie
pedagogiky oznacuje vychovu jako ¢innost, ktera ,,ve spolecnosti zajistuje predavani
duchovniho majetku  spoleénosti z generace na generaci.® Ma zde dojit ke
zprostiedkovani rituall, norem chovani a komunikacnich zvyklosti, které¢ ditéti v raném
veéku zprostfedkovava rodina. Z pohledu pedagogiky je pak vychova oznac¢ovana jako
»Zzameérmné pusobeni na osobnost jedince s cilem dosahnout zmén v riznych slozkach
osobnosti“.”

S vychovou pak uzce souvisi vzdélavani - ,,proces zamérného a organizovaného

osvojovani poznatkil, dovednosti, postojii aj., typicky realizovanych pomoci Skolniho

6 Stangk 2007
7 Priicha 2002



vzd&lavani“® Moderni pedagogika chape tyto dva procesy jako tzce souvisejici az
neoddé¢litelné a pouziva pro n€ spolecny termin — vychovné vzdélavaci proces.

Terminologickd nejednoznacnost ndzvu predmétu ,,obcanska vychova™ tkvi v
tom, ze v zadném jiném pfedmétu dnesSnich vzdélavacich osnov (snad s vyjimkou
vychovy sexudlni) neni toto splynuti vychovnych a vzdélavacich prvku tak patrné jako
zde. Vezmeme-li za priklad ptehled témat zahrnutych v OV, jak byl uveden vysSe,
muzeme se o tom presveédCit sami. Prvni bod, témata psychologicka, nemaji zdanliveé s
predmétem vychovy k obcanstvi nic moc spolecného. Problematika lidského vnimani,
temperamentu ¢i duSevnich pochodl lze zaradit pod psychologii, ke zkoumani duse
jako takové je pak povolangjsi filosofie. Snad je mySleno spiSe ovliviiovani psychiky
zaka a jeho osobnosti a pak je na misté tento okruh piemistit pod témata eticka (viz
nize). Pro témata vlastivédna je ve Skolnich osnovach rovnéz vyclenén samostatny
predmét, zemepis ¢i vlastivéda.

Témata sociologickd, ekonomickd, politologicka a pravni tvofi zcela o€ividné
vzdelavaci cast tohoto vyucCovaciho predmétu, jednd-li se o predani fakti ze
jmenovanych védnich disciplin a ne o pokus ovlivnit nazor zaki ¢i studentt tim ¢i onim
smérem.” Separatni vyucovaci predméty odpovidajici témto tématim nejsou na
zakladnich skolach obvyklé a osnovy je nezahrnuji. Obcanska vychova tak v tomto
ohledu plni nezastupitelnou roli.

Posledni cast, v seznamu pojmenovana jako eticka, pak tvofi vySe zminénym
Ctyfem tématim protivahu. Zde se naopak ma jednat o ovliviiovani postojit zakl co se
tyce chovani k ostatnim lidem, obcanské zodpovédnosti, potazmo poslusnosti, zaclenéni
do spolecnosti atp.

V souvislosti s tim je tfeba zminit posledni bod ze seznamu, kterym maji byt
témata ekologicka. Terminologickou nejednoznac¢nost 1ze pravé na nich velice snadno
demonstrovat. Jednalo-li by se o ramcové vymezeni fungovani ekosystémi a vztahi
mezi nimi, ¢imZ se ekologie jako véda zabyva, bylo by na mist¢ toto téma presunout do
vyucovaciho predmétu biologie ¢i pfirodopis. Jedna-li se na druhou stranu o
»ekologickou vychovu®, kterd ma zaklim vstipit nutnost péce o zivotni prostiedi, patii
jednoznacné€ pod vyse zminénou Cast etickou. Podobnym zptisobem se 1ze zamyslet nad

libovolnym z vyse uvedenych bodu.

tamtéz
To samoziejmé zaleZi na konkrétnim pedagogovi a ne na vyuovacim predmétu.



Terminologicka nejednoznac¢nost obcanské vychovy tedy prameni hlavné z toho,
ze se jedna v podstaté o smésici latek nekolika védnich obort, z nichz nékterym se jiz
odd¢lené vénuje jiny vyucovaci predmét, s prvky vychovnymi ¢i etickymi. Podobnou
mnohoznacnost nenajdeme u Zzadného jiného pfedmétu ucebnich osnov. Nazev
predmétu ,,obcanskd vychova™ v sob¢ tedy potencidlné zahrnuje predméty déjepis,
zemépis, filosofie, ekologie, eckonomie, etika, politologie, pravo a ekonomie. Je
pochopitelné, ze presné vymezeni termini ve vyuCovacim predmétu, ktery de facto
kombinuje deset jinych, je ukolem nadmiru slozitym, to se samoziejm¢ promita i do
problematiky stanoveni vyukovych cili - takto faktograficky narocny predmét totiz
logicky postrada dostatek prostoru pro stanoveni a plnéni cili vychovnych. Navic pro
formalni hodnoceni je vzdy ptihodnéjsi, jak pro ucitele, tak pro inspekci hodnotit objem
znalosti zakd, nez jejich osobnostni rozvoj.

Na mist€ je rovnéz otazka, zda je v sildch pedagoga zvladnout takovou §iii témat
a fundované ji vyucovat. Je samoziejmé, ze ve vSech vyjmenovanych oblastech se v
obcanské vychove jednd pouze o piehledy a vybrand témata. U témat jako je pravo nebo
zemépis to neni problém, ovSem naptiklad u politologie, etiky nebo déjepisu se muze
snadno stat, ze vzhledem k de facto povrchovému a povSechnému podani latky dojde k

jednostrannému nebo neuplnému vykladu, coz ma velky vliv na kvalitu vyuky.

2.2 - Vysoka mira neaprobovanosti

Obcanska vychova ( vychova k obc¢anstvi) s dotaci jedné vyucovaci hodiny tydné ma na
Skolach slozité postaveni. Je zde patrna vysoka mira neaprobovanosti tohoto predmétu
(blize o tomto pojednava vyzkumna cast mé prace) a Casto jsem se pii své praxi setkala
s faktem, Ze na nékterych Skolach uci tento predmeét Ctyfi i vice ucitelt. Slozitému a
narocnému predmétu jisté neprospiva, ze byva vyucovan uciteli, kteii pro vyuku tohoto
oboru nemaji patfi¢nou kvalifikaci, jisté jiz s ohledem na naro¢nost a multioborovost
tohoto predmétu, tak i s ohledem na volbu didaktickych metod, prostfedkit vyuky a
v neposledni fadé i osobnostnim kompetencim ucitele. Nizka dotace predmétu, ktery ma
tak Siroky zabér témat a realita, Ze Casto byva ptidavan ucitelim pro doplnéni jejich
uvazku na zékladnich skolach (jak jsem pfi své praxe a pohovoru pii feSeni své

vyzkumné ¢asti ¢asto sama byla svédkem), stavi ob¢anskou vychovu na samy okraj



zdjmu uciteld a pro zdky casto byva ,,odpocinkovym predmétem* nebo ,,dobrou
znamkou zadarmo*.

Potencial tohoto pfedmétu je pfitom obrovsky a to pfedevs§im v moznosti kultivovat
zakovu osobnost, vybavovat jej spoleCenskymi i jinymi dovednostmi a ucit jej

kritickému mysleni, které je v dnesni dob¢ ,,informa¢niho boomu* velmi potfeba pro

vvvvvv

2.3 - Historicky vyvoj predmétu

Prvni zminky o obsahu uéiva, které dnes spadd pod obcanskou vychovu,
pro tuto latku samostatny predmét, ale mravni vychova, ktera by se dala pokladat za
prazaklad etické casti dnesni obCanské vychovy, byla soucasti pfedmétu nabozenstvi.
To se nezménilo do roku 1869. Podle Terezidnského skolniho fadu i pozdéjsich reforem
Josefa II. byli za spravnou vychovu déti zodpoveédni predevsim jejich rodice. Marie
Terezie nicméné povazovala Skolstvi za politikum, tzn. néco, co ma byt fizeno statem
nebo na to ma stat mit alespont znaény vliv. Je tedy pochopitelné, ze podobng, jako je
dnes soucasti osnov ucivo tykajici se demokratického uspotfadani spolecnosti a o
Evropé, ve které Zzijeme, obsahovalo i terezianské pojeti pfedmétu do jisté miry
podobnou latku v kontextu tehdejsiho politického usporadani Evropy. Zde ovSem — i
vzhledem k nazvu ,,mravni vychova®“ — vyrazn¢ prevladala slozka vychovna, predavani

moralnich hodnot a ptiprava budoucich ob¢anti na zdkonny a moralni Zivot.

2.3.1 - Od FiSského zakona do vzniku Ceskoslovenska

Rissky zakon $kolsky ¢islo 62 z roku 1869 v § 1 stanovi toto: ,,Skoly obecné
ziizeny jsou k tomu, aby ditky v mravnosti a nabozenstvi vychovavaly, ducha jejich
vyvijely, znamosti a zb¢hlosti, jichz maji k dalSimu vzdélani v zivoté zapotfebi, jim
poskytovaly a byly zakladem, by se z nich stali hodni lidé a ob¢ané.* Pravé tento zakon
se pozdgji stal zékladem $kolniho zdkona Ceskoslovenské republiky. V novele tohoto
zakona z téhoz roku se pak uvadéji predméty, které se na obecnych Skolach maji
vyucovat: ,,... nabozenstvi, ¢teni a psani, jazyk vyucovaci, pocitani spolu s naukou o

tvarech méfickych; [to] coz by Zzactvu bylo nejsrozumitelnéjs$i a nejpotfebnéjsi z

10



ptirodopisu, ptirodozpytu, ze zemépisu a dé&jepisu, zvlasté hledic k vlasti a tstave
vlasti...*

V textu této novely sice jest¢ nevidime samostatny predmét ,,obcanska
vychova®, ale je zde jiz kladen dlraz na vlast a tistavu vlasti. Nutno podotknout, Ze zde
nebyla minéna vlast ve smyslu Cech, ale rakousko-uherské monarchie.

Jistou zvlastnosti je, ze az do ustanoveni samostatného ceskoslovenského statu
vyudovali ,,nauku o ustavé vlasti“ pouze uéitelé, nikoliv uéitelky.'® S tim ma také
souviset podstatnd zména vyucovani tohoto tématu od pocatku 1. svétové valky, kdy
velké &ast ucitelii odesla na frontu a byla nahrazena méné zkusenymi.''

Jak vidno, jiz v tomto Skolském zakon¢ existoval prazéklad obcanské vychovy
v osnové obecné Skoly. O samostatny predmét ovSem stale jeSté nesSlo. Latka, tykajici se
statu, ve kterém zak zil, jeho statniho zfizeni a politického systému, byla vicemén¢
prifezoveé vclenéna do celého kurikula. Moralni slozku obcanské vychovy pak stale
jeste do velké miry suploval pfedmét nabozenstvi. Nutno podotknout, Ze v populaci, kde
je pomér véficich podstatng vyssi nez v dnesni Ceské republice se takovy piistup jevi

jako nejefektivnéjsi a nejspravnéjsi.

2.3.2 - Obcéanska vychova za prvni republiky

Snadno nahlédneme, Ze se vznikem nového Ceskoslovenského statu roku 1918
doslo i k radikalni zméné Skolstvi. Pravé skolni vychova se méla stat mistem, odkud se
zrodi novi obcané tohoto statu. Demokratické, narodni a republikanské principy, do té
doby podiizované roli ¢eskych zemi jako soucasti habsburské monarchie, bylo nutno
prizptisobit nové vzniklé situaci. Vedouci ¢initelé Ceskoslovenska si to zahy uvédomili
— prvni zakon o reformé skolstvi vysel jiz v listopadu 1918. Jednalo se o zakon €. 13 o
svobod¢ skoly a ucitelstva, ktery zvlast¢ zdirazioval potfebu vychovat pro novy stat
nového obcCana — republikana a nahradit uctu k Habsburkim tuctou k vlastni zemi,
demokracii a republice. V dokumentu se uvadi napiiklad toto:

» [---] Uz dnes je nutno, aby duch pristich zakond ovladal ¢eské skolstvi. [...] NaSe
osvobozeni bud’ zakladem pro vychovu obcana ¢eskoslovenského statu. [...] Zdrava

vychova demokratického obcana bud’ tu cilem.” O samostatné vyuce obc¢anské vychovy

10 Novela Fisského zakona Skolského 53/1883 . z., § 29 a 30. In. Stangk 2007, str.18
i Stangk 2007, str. 18
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jesté neni fec, ale da se predpokladat, ze nadSeni z nového statniho usporadani vdechlo
duch ,,ob¢anstvi“ do ostatnich vyucovacich predméta.

JiZ o rok pozdéji vySel dokument, ktery viibec poprvé uvadi obéanskou vychovu,
potazmo vychovu k obcanstvi. Jedna se o Vynos ministerstva Skolstvi a narodni osvéty
ze dne 15. ledna 1919, ¢islo 3303 — O vychovném vyznamu nasi doby. Tento dokument
sice pfimo nezahrnuje do osnov piedmét jako takovy, ale nabada ucitele, aby vyuzili
nebyvalého déjinného vyznamu doby po prvni svétové valce k tomu, aby priblizovali
svym zaklim obcanské zasady. Vyzyva ke zdiraznéni mravni a socialni stranky
probihajicich udalosti, mezi né¢z zahrnuje naptiklad navraty vojaki z front, likvidaci
pozustatk habsburské monarchie, obcanské nepokoje a jiné projevy rozpadu rakousko-
uherského superstatu. Vynos proto nabada profesorstvo, aby pfi vyucovani zistavalo v
kontaktu s pravé probihajicimi udalostmi a pravé na jejich zaklad¢ osvétlovalo svym
zaktim jejich obCanska prava a povinnosti, k nimz nové patfily i pravidelné volby.
Zajimavé je, ze se nejednd o jednoznacny piikaz s pevné danymi smérnicemi, nybrz
spiSe o pokyn. Detaily jeho provedeni ponechava ministerstvo zcela na ucitelich, ktefi
maji i sami zvolit konkrétni latku podle vyspé€losti svych svéfenct. Autofi dokumentu
byli ziejmé piesvédceni, Ze pomoci plsobeni na zaky a mladez se podaii uklidnit i
rodi¢e a tim celou spolec¢nost.

Praveé v tomto vynosu tkvi zaklad prvniho skute¢ného zdkona, ktery v osnovach
pevné zakotvuje obcanskou vychovu. Jednalo se o zakon 266/1922 Sb., jiz se meéni a
dopliuji zdkony o Skolach obecnych a obcanskych. Tento dokument vstoupil do
povédomi jako tzv. Maly Skolsky zakon. Hned v prvnim paragrafu zavadi do Skol
povinny predmét pod ndzvem ob&anska nauka a vychova.'? Predmét se zagal vyuGovat
od 1. zafi 1923.

Ucebni osnovy k tomuto novému predmétu urcovaly oblasti, jimz se ma ucitel
vénovat. Slo o zakladni poznatky o &eskoslovenském statu, jeho statnim ziizeni i o
jinych zfizenich na svété, o hospodarstvi, kultute, socialnich a politickych otazkach.
Dtraz mél byt kladen na ceskoslovenské republikanské ziizeni a cilem pfedmétu mélo
byt i to, aby kazdy zak znal a chapal svoje prava i povinnosti jakozto ceskoslovensky
obCan. Zvlasté¢ je stanoveno, ze se pii vyuce nema brat ohled na piesvédceni ¢i
narodnost Zaka. Zdtraznéna je i vychova k lasce k Ceskoslovenské republice, k

demokracii, ke vzdjemné snaSenlivosti a ticté¢ a mimo jiné i k lasce k vlastnimu néarodu.

12 Stoji za povSimnuti, ze v tomto prvnim nazvu je jest€ oddélena ,,nauka“ od ,,vychovy®.
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Vynos se rovnéz explicitné zminoval o tom, ze vzhledem k rGznym potiebdm
zakl a k rozsahu uciva neni mozno zabihat pfi probirani uciva do podrobnosti. O tom,

co a jak detailn¢ zakim ptredd, mél rozhodovat sam ucitel.

Osnovy ovSem samy ¢leni vychovu k ob¢anstvi do tii stupiitl, a to nasledovné:

nizsi stupent (1. - 3. Skolni rok)

stiedni stupen (4. - 5. Skolni rok)

—  vySsi stupeni (6. - 8. $kolni rok)"?

Nizsi stupeit byl charakterizovan velkym zaméfenim na praxi a na vychovu
zaka. M¢l navazovat na vyucovani prvouky a na domaci vychovu. Mélo se vyuzivat
takovych metod vyuky, které povedou zdka k tvofivé praci a vlastnimu uvazovani.
Zadouci bylo pouzivani vypravovani a udavani piikladii z bezprosttedniho okoli zéka
(Skola, domov, obec). Jako ptiklady ctnosti pro zadky na nizS§im stupni Casto slouzili
starsi zaci.

Na stfednim stupni se vyrazné rozsifuje rozhled a rozumové uvazovani zaka. Je
proto schopen zobecnovani a vyvozovani vlastnich zavéra. S ucivem obcanské nauky se
na tomto stupni pojila vlastivéda. Doporucovalo se pravidelné vychazet do piirody v
okoli Skoly, do mistnich muzei ¢i za pamatkami. Stale jesté prevazuje vychovna stranka
predmétu.

Vyssi stupenn se nakonec zaméfuje predevsim na spolecensky zivot ve staté a
uvedeni zdka do n¢j. Tento stupen jiz mél své vlastni osnovy a integroval v sobé ucivo
nékolika ostatnich predmétt. Doslo zde jiz také na ucivo tykajici se statl a statnich
ziizeni mimo Ceskoslovensko, pfi¢emz se postupovalo od domova, domovské obce pies
zemi, stat az k mezinarodnim zalezitostem.Hlavnim vychovnym cilem tohoto stupné
pak podle osnov méla byt ,vychova demokratického republikana, uvédomeéle
vzdélaného a vyzbrojeného nejen zadkladnimi znalostmi o Zivoté spoleCenském ve staté
a statech vibec, ale piedevsim pevnou villi po vlastni ob&anské dokonalosti.'* Osnovy
ptimo fikaji, ze obcanska nauka a vychova ma byt pfedmétem interdisciplinarnim, tzn.
takovym, ktery v sob¢ integruje prvky nékolika dalSich pfedméti — predevSim

vlastivédy, prvouky a jazyka vyucovaciho, ale také nabozenstvi, nauky o hospodafstvi a

13
14

Tzn. niz8i stupen — 6 az 9 let, stfedni stupen 10 az 11 let, vyssi stupen 12 az 14 let.
Ucebné osnovy obcanské nauky a vychovy pro skoly obecné, ob¢anské a pro jednoro¢ni. kursy
pri Skolach obcanskych, vynos Ministerstva skolstvi a narodni osvéty ¢. 44.457-1, in Stan¢k 2007
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pocti. Zavérem osnovy zdiraziuji nutnost neustalého ucitelova sebezdokonalovani
samostudiem a doporucuji, aby ob¢anskou vychovu uéili bud’ ucitelé, ktefi o ni jevi
zvlastni zajem, nebo jsou zvlaste schopni a vzdélani.

Obcanska vychova i Skola obecné se v této dobé opét stala do jisté miry
politickym néstrojem, ktery mél probudit nové generace z otupélosti poslednich let
existence Rakouska-Uherska a vychovat z nich ob¢any nového, demokratického statu,
kteti budou schopni v ném aktivné Zit a podilet se na spolecenském zivoté. Zmiiuji se o
tom i samotné osnovy, kdyz doporucuji, aby obcanskd vychova v co nejvétsi mite
presahla i ramec skoly, tj. aby ucitel nejen vyucoval, ale aby se osobné stykal s rodici
zaki, vedl s nimi vychovné a vzdélavaci besidky apod.

Soucasti ministerského vynosu o ob¢anské vychové a nauce byly i osnovy pro
obecné skoly, obcanské Skoly i pro jednorocni kurzy. Jednalo se o osnovy velice volné a
spiSe ramcové, navrzené tak, aby ucitel mohl tematiku a rozsah probirané latky
prizplsobit mistnim pomérim ve svém pisobiSti a trovni a vyspélosti svych zaka,
pricemz ovSem musel dosahnout hlavnich cili pfedmétu, které osnovy uvadély. Ani po
metodické strance nebyl ucitel ni¢im pfilis vazan.

Neni bez zajimavosti, Ze na vySsich stupnich $kol, tzn. na gymnaziich a dalSich
stiednich skolach, samostatny vyucovaci predmét obCanska vychova neexistoval. Jeho

latka se vyucovala v ramci zemépisu, déjepisu nebo uvodu do filozofie.

2.3.3 - Obcéanska vychova za Druhé republiky a za protektoratu

Jak se da ocekavat, ceskoslovenské Skolstvi, ale i celd spolecnost prosly v dobé
po Mnichovské dohodé vyraznou proménou. Oboji se pomalu, ale jisté radikalizovalo a
39) byla tato zména jen pozvolna a k zadnym vyraznym zméndm v ucebnich osnovach
ani v pouzitych ucebnicich nedochazelo. Vyuka musela samoziejmé reflektovat novou
politickou situaci v Ceskoslovensku, ale vyrazné promény obsahu ani objemu osnov
neprob¢ehly.

To se zménilo az s némeckou okupaci a vyhlaSenim Protektoratu Cechy a
Morava. Vzdé€lavaci osnovy stanovené vynosem Ministerstva Skolstvi a narodni osvéty
z 27. ¢ervence 1939. Obsah uciva nejen obcanské vychovy, ale vSech predmétti obecné
se zménil a posunul od vstiebavani poznatkti k osvojovani si poznatkli a pracovnich

postuptt nutnych k tomu, aby se zdk mohl béhem zivota dale vzd€lavat sam, své
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védomosti samostatné uplatiiovat a dale rozvijet. Pro tento obsah se pouzival nazev
pracovni skola.

Pro vyuku obcanské vychovy méli ucitelé doporuceny konkrétni ucebnice, a to:
Pouli¢ek — Spilka: Obcanska nauka a vychova pro obecné skoly a Poulicek — Neumann
— Spilka: Prirucka obCanské nauky a vychovy pro zactvo méstanskych skol. Trojici
dopliiovala kniha Za novym Zivotem od autord Uhra a Kopecka.'” Z obsahu uéiva
obcanské vychovy vcelku pochopiteln¢ zmizely prvky vychovy k demokracii (nebo
byly alespoii siln€ potlaceny) a také otazky vselidskych mravnich norem tak, aby ucivo
odpovidalo novému postaveni ¢eského naroda. Posilena byla naopak ticta k télesné
praci, slusné vychovani, silna viile a role rodiny. Masivni zasahy do ¢eského Skolstvi
prisly az roku 1941, kdy zacalo dochazet ke snizovani poctu ceskych skol a tfid na ukor
némeckych, silnému omezeni poctu zakl na stfednich skolach a uplnému uzavieni skol
vysokych.

Mezi lety 1942 a 1945 byla obCanskéd vychova naprosto vypusténa z ucebnich
osnov. Ostatni pfedméty a jejich osnovy prosly radikalni revizi tak, aby odpovidaly tzv.
,»I1Sské myslence® - zdiiraznovalo se kiestanstvi a loajalita k protektoratni vladé a mimo
jiné 1 neschopnost ¢eského naroda mit samostatny stat. V souvislosti s tim zmizely z
ucebnic napiiklad zminky o ceskoslovenskych legionafich, o obou mezivalecnych
prezidentech a o Ceskoslovenském statu vibec. Naprosto zapovézeno zde bylo vSe, co
né&jak souviselo s Zidy a zidovstvim.

Povéle¢na obnova Skolstvi zacala jiz v roce 1945. Zminku o ocisténi skol od
faSismu pfinasi uz KoSicky vladni program. 2. dubna 1945 bylo obnoveno ministerstvo
narodni osvéty a Dekret prezidenta republiky ze dne 27. ervna 1945 pak ustavuje u
viech univerzit v Cechach a na Slovensku pedagogické fakulty, které mély
znovuzrozenému Skolstvi zajistit dostatek ucitelstva. Ministerstvo Skolstvi vyzyvalo
vSechny ucitele, aby co nejrychleji obnovili vyuku na obecnych skolach, a to podle
osnov z roku 1933, které si mohli podle uvazeni ptizptisobit sou¢asnym pomérim. To
znamena, ze se do kol vratil i prvorepublikovy pfistup k vyu¢ovani obcanské vychovy,
snad jesté posileny valecnymi zkuSenostmi ve svém zaméieni na demokracii a lidskou
svobodu. S obcanskou vychovou pocitaly i provizorni vzdélavaci osnovy, které vznikly

mezi lety 1945 a 1946 a platily az do tzv. ,,vit€ézného unora®.

15 Stangk 2007
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2.3.4 - Obcéanska vychova od roku 1948 do roku 1989

Novy skolsky zakon z dubna 1948 upravil cely systém ceskoslovenského
Skoly, kam chodili zaci od tii do Sesti let, navazovala Skola narodni a Skola stedni,
trvajici od Sesti do patnacti let véku a starsi zaci pak navstévovali Skolu stfedni. V roce
1948 se do osnov a tudiz i do obcanské vychovy vratila jak vychova mravni a eticka, tak
narodni tradice a idealy humanity. Z pochopitelnych divoda se ale do poptedi pomalu
ale jist¢ dostavala predev§im vychova politicky uvédomélého mladého obcana lidové
demokratického statu, diiraz byl kladen na vlastenectvi, slovanstvi a budovani a obranu
nového socialistického zfizeni.

Z prvkl obsazenych v ramci obcanské vychovy v rozvrhu kupodivu jesté stale
figurovalo nabozZenstvi. Skola méla dokonce povinnost zajistit vyuku nabozenstvi podle
vyznani zéka, bylo ale mozno se z ni odhlasit. Zakon také stanovoval povinny statni
dohled nad vydavanymi ucebnicemi, které mohla vydavat pouze statni nakladatelstvi.

Obcanska nauka je ve Skolnich osnovach uvéadéna jako povinny predmét na
druhém stupni vzdélavani, tj. na zakladni Skole. Tvorbé jejiho nového obsahu byla v
této dob¢ vénovana zvysena pozornost, byla pod pfisnym dohledem statu a podileli se
na ni odbornici z Cech i ze Slovenska véetné samotného ministra $kolstvi Zdeiika
Nejedlého. Bylo to poprvé v ceskych déjinach, co se na tvorbé osnov ministr podilel
jinak nez Cist¢ formalné. Cilem obcanské nauky bylo podle téchto osnov vychovavat
politicky a obcCansky uvédomélé mladé obcany lidové demokratického statu, mravné
vyspélé a obcansky zodpovédné. Lze snadno nahlédnout, ze s ohledem na novou
politickou situaci se z ucebnich osnov zacal rychle vytracet prvorepublikovy duch lasky
k demokracii a republikanstvi.

Obcanska vychova se od pocatku druhého stupné vzdélavani vyucovala na vSech
Ctyfech navazujicich ro¢nicich, v 1. a II. po jedné hodin€ tydné, ve III. a I'V. ro¢niku pak
po dvou hodinach tydné, pricemz se délila na dvé hlavni slozky. Prvni bylo soustavné i
ptilezitostné vyucovani v ramci vyucovacich hodin, druhou pak organizace zakovskych
kolektivi a uskupeni.

Ideologické plsobeni nového rezimu se postupem c¢asu zacalo projevovat zcela
nepokryté. Na prvnim stupni sice zaci jesté byli pouceni o spolupraci mladeznickych
spolkti se Sokolem ¢i Jundkem, ale na stupnich vysSich jiz o tom nemohlo byt feci,

stejn€ jako o ,,vychové k evropanstvi® - jedinym zahrani¢nim vzorem byl samoziejme
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Sovétsky svaz, poptipadé jiné slovanské staty ve vychodnim bloku. Do obc¢anské
vychovy se dostalo velmi zivé vykresleni tfidniho rozvrstveni Ceské a slovenské
spole¢nosti na vykofistovatele a vykofistované (zvlast¢ v minulosti). Znarodnéni
klicovych oblasti hospodaistvi bylo podano jako naprostd nutnost a jako ptiklad
vzorového hospodarstvi byl podavan SSSR.

Vyuka k demokracii se omezovala jen na jeji lidové demokratickou formu a
statni zfizeni kapitalistickych statd bylo vykreslovano jako imperialistické a faSistickeé.
Dulezitou soucasti obcanské vychovy byla pak brannd vychova, ktera méla Zactvo
ptipravit na pfipadnou obranu socialistické vlasti.

Osnovy ucitelim doporucovaly, aby v Zacich rozvijeli takzvanou novou metodu
mysleni. Pfi rozboru jakéhokoliv tématu méli zaci nahlizet predev§im na poméry
tfidnich sil, boj mezi nimi a jeho hospodaiské a socialni nasledky. Dutlezitou soucasti
uciva byly priklady vyzna¢nych osobnosti, mezi které patiil Klement Gottwald,
Vladimir 1lji¢ Lenin, Josif Vissarionovi¢ Stalin, ale také napiiklad Jan Amos
Komensky, Jan Hus ¢i v pocatcich dokonce americky prezident Franklin Delano
Roosevelt ¢i Tomas Garrigue Masaryk.

Nové ucebni osnovy z roku 1948 predstavovaly faktickou likvidaci cili
vytyCenych pro skolstvi a vzdélavani v Kosickém vladnim programu a naprosté popieni
idealt prvorepublikového Skolstvi. Zvlasté v ptipad¢ obcanské vychovy tak vznikl
deformovany patvar pavodni ideje, ktery se jednoznaéné¢ zamétoval na vychovnou a
zvlasteé ideologickou stranku predmétu. Jest¢ dale v tomto sméru zaSel novy Skolsky
zakon z roku 1953, ktery hned v prvnim paragrafu uvadél nasledujici:

,»Pro socialistickou spolecnost, kterou budujeme, musi nase $kolstvi vychovavat
vSestranné rozvinuté a dokonale pfipravené nové socialistické obcany — délniky, rolniky
a inteligenci. Toto poslani mtze splnit jen Skola spjata s velkymi ukoly socialistického
budovani. [...] Velkému poslani socialistické skoly musi odpovidat takova pfiprava a
vzdélani uciteld, [...] ktera zajisti vysokou ideovou i odbornou uroven jejich
pedagogické prace.«'°

Roku 1954 byly v souvislosti se vS§emi probihajicimi zménami pfipraveny i zcela
nové osnovy, které kladly diraz na spojeni Skoly se zivotem a spatfovaly pravé v

obcanské vychove idealni a hlavni néstroj politické, ideové a mravni vychovy mladeze.

16 Zakon ¢. 31/1953 Sb. O skolské soustaveé a vzdélavani ucitelt, § 1. In Stanék 2007, s. 30
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Naprosté podiizeni Ceského skolstvi marxisticko-leninistické ideologii ovSem
nastalo az roku 1960, kdy mél podle nové vydaného Ustavniho zédkona &. 100 ,v
Ceskoslovenské republice zvitézil socialismus“.V novém kolském zakoné z téhoZ roku
pak cerné na bilém stoji, ze vyuka na Skoldch ma byt zcela a bezvyhradné fizena
Komunistickou stranou Ceskoslovenska. Mezi cile ob&anské vychovy pak piibyly
takové formulace jako vychova uvédomélého obcana nalézajiciho radostné uspokojeni v
kolektivu a v praci pro celek, prodchnutého idejemi socialistického vlastenectvi a
nadseného budovatele komunismu.'’

Obcanska vychova byla zdjmem komunistické strany zasazena nejtvrdéji ze
vSech vyucovacich pfedmétil a prakticky ztratila své piivodni poslani. Stala se nastrojem
ideologického ovliviiovani zaku a jejich indoktrinace. Obsah uciva obCanské nauky se
zcela prizplsobil pozadavklim ideologii vladnouci strany, jak je vidét na vyctu nékolika
stézejnich témat: V Sestém roc¢niku naptiklad zasady a piednosti socialistického
uspotadani Ci priblizeni budovatelské prace lidu v misté, kde zéaci ziji. V sedmém
ro¢niku pak uloha pracujiciho lidu v bojich za vitézstvi socialismu ¢i vyznam naSeho
pratelstvi a spojenectvi se Sovétskym svazem. Osmy rocnik obcanské vychovy se
zamétoval na spravnou volbu povolani podle potieb celé spolecnosti, ro¢nik devaty pak
pfinesl védomosti o principech vlady lidu, hlavni rysy socialistické ustavy a
samoziejmé poudeni Zactva o vedouci Glloze Komunistické strany Ceskoslovenska pfi
budovani socialismu. Osnovy ukladaly kantorim objasiiovat zvlasté ideologické a
moralni otazky co mozna nejnazorngji. I na tom je vidét, ze z obCanské vychovy se v
¢im dam vétsi mife stavala predevsim hlasna trouba rezimu, snad proto, ze Zadny jiny
predmét nenabizel tolik prostoru k upravam podle ménici se politické situace.

Predmét byl také pfejmenovan na obcCanskou nauku a jeho tydenni hodinova
dotace byla zkracena na jednu hodinu tydné pro vSechny rocniky.

K jesté podstatnéjsim zménam doslo s piijetim nového Skolského zakona €. 63 v
roce 1978. Do soustavy Skol tehdy ptibyla zakladni Skola a stfedni odborné uciliste,
pficemz zéakladni Skola mé¢la zéky predevsim piipravit pro studium na vsech ostatnich
typech Skol. Zakladni $kola méla osm ro¢nikd a byla rozdé€lena na dva stupné. Nazev
,»obcanskéa nauka* zistal zachovan, hodinova dotace pak ¢inila jednu hodinu tydné ve
viech tfech ro¢nicich 2. stupné ZS'®, nezménéno zistalo i hlavni zamdfeni - totiz

ideova a politicka vychova zakl a v§tépovani marxisticko-leninistického ndzoru na svét.

17 Stangk 2007, s. 30
18 Tj. 5. - 8. ro¢niku zakladni Skoly.
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Obcanska nauka méla také mimo jiné ,, formovat komunistické uvédomeéni, presvédceni
a postoje, aby se ucili jednat, Zit a pracovat podle zasad socialistické moralky a v duchu

socialistického zpiisobu zivota."

zakonem z roku 1984, ktery pouze vyfazoval ze vzdelavaciho systému devitiletou Skolu

a v plném rozsahu ji nahrazoval zakladni skolou o dvou stupnich.

2.3.5 - Obc¢anska vychova od roku 1989

Po listopadové revoluci pfiSla i nutnost ocistit Skolstvi od ptfedchozich
ideologizujicich zasahi. Metodicky pokyn pro zakladni a stfedni Skoly z 5. prosince
1989 jiz nabadal ucitele, aby zrusili vyuku vSech predméta, které v sobé zahrnovaly
prvky marxisticko-leninistické ideologie a soustfedili se misto toho na objasiiovani
principi demokracie, mezilidské tolerance a oboustranného dialogu. Federalni
shromazdéni CSFR piipravilo jiz roku 1990 novy $kolsky zakon, piesnéji novelu
zakona z roku 1984. Hlavni zménou zde byla obnovena legislativni moznost zakladat
soukromé a cirkevni Skoly a opétovné zavadéni viceletych gymnazii. Prioritnimi
vychovnymi oblastmi v novém pojeti Skolstvi se mély stdt humanita, demokracie a
tolerance. Nazev ,,ob¢anska nauka“ byl rovnéz zménén na ,,obc¢anska vychova“.
kolektiv pracovnikli Karlovy univerzity pod vedenim Petra Pithy. Autofi jiz v tvodu
prace upozoriiuji na to, ze masivni ideologizace a politizace pfedmétu v predchozich
desetiletich na ném zanechala hluboké stopy, mnoho slov ztratilo sviij ptivodni vyznam
a spolecnost bude stat jesté hodné usili, nez obcanské vychové vrati jeji piivodni misto.
Osnovy proto sam autorsky kolektiv koncipoval jako pouze prechodné — jejich idealni
podoba se tehdy jesté hledala. Také zdarazinoval velky vyznam obcanské vychovy pro
nové se rodici spole¢nost: ,,Zadna spoleénost a zadny stat nemohou byt bez ob&antl. Bez
ob&antl nelze také niceho docilit, jak to ilustruje i zhrouceni predchoziho rezimu.**

Pitha pojal obcanskou vychovu zcela nové také v tom, ze ukolem predmeétu
nemélo nadale byt vychovavat obCany pro potieby statu, ale spiSe pro zivot ve state.

Obcanska vychova v jeho podani se méla skladat ze Sesti slozek: vlastivédné, pravni,

19 Ucebni osnovy zakladni §koly. Obcanska nauka 6. - 8. ro¢nik. SPN Praha 1978, in Stan¢k 2007,
s. 32
2 Pitha a kol., Uvod do vychovy k ob&anstvi. Praha 1992, in Stan¢k 2007, s. 33
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ekonomické, antropologické, ekologické a politologické. Ukoly mél mit predmét tfi:
pfinést zakiim nové informace, vychovavat k obcanstvi a integrovat v sobé poznatky z
jinych vyucovacich predmétt.

Ministerstvo Skolstvi, mladeze a télovychovy oteviralo skolam cCtyfi cesty,
kterymi se mohly ubirat. Jednak zde byly tii vzdélavaci programy navrzené a schvalené
samotnym ministerstvem, mezi které patfil Vzdélavaci program zakladni skola,
Vzdélavaci program Narodni $kola a Vzdélavaci program Ob&anska $kola. Skoly také
meély moZnost vytvorit si vzdélavaci program samy, takovy program pak samoziejmé
musel projit akreditaci ministerstva. Této moznosti ovSem Skoly vyuzivaly jen velice
ziidka. Nejvétsi podet skol, a to téméF dvé tretiny”', si zvolil program Zakladni $kola.
Zcasti proto, ze tento program byl ministerstvem schvalen jako prvni uz v roce 1996 a
zCasti proto, ze jeho ndzev byl totozny se stupném Skoly. Tento program byl také
objektivné vzato nejpropracovangjsi a jako jediny jasné stanovoval, co a kdy ma kantor
74kam predat a co konkrétng ma byt vysledkem jeho prace.*

Obc¢anska vychova byla podle Vzdélavaciho programu Zakladni Skola
povinnym piedmétem pro druhy stupen zékladni Skoly s dotaci jedné hodiny tydné. Co
do obsahu se autofi osnov de facto snazili navazat na prvorepublikovou tradici vyuky
pfedmétu a odideologizovat jej. Mélo se jednat o predmét, ktery integruje poznatky z
jinych pfedméti a védnich oborti — zemépisu, dé€jepisu, religionistiky, politologie,
antropologie, psychologie, ekonomie, prava, sociologie a jinych. Do pozadi se ovSem
dostala vychovna, moralni a eticka ¢ast vyuovani obcanské vychovy.

Stan¢k uvadi, ze ucitelé pristupovali k obcanské nauce jako k integrujicimu,
interdisciplinarnimu pfedmétu jen s nechuti. > Ob&anské vychova ziistavala izolovanym
a samostatnym predmétem, u kterého se stejné jako u ostatnich kladl diraz na sumu
zakovych znalosti a kdzen v hodiné. Piesahy obcanské vychovy do jinych predméth ¢i
tematicka provazanost byly spiSe vzacnosti.

Reformu $kolstvi v tomto sméru uspisily jednak p¥ipravy na vstup CR do
Evropské unie a jednak jeji Clenstvi v Rad¢ Evropy. Pravé ta akcentovala ve svych
smérnicich potfebu vychovavat zaky k demokratickému vidéni svéta a k aktivnimu

obcanstvi, které se meélo projevit i zapojenim z3akli a jejich rodi¢i do chodu

2 Stangk 2007, s. 34

2 To ostatné plati i Ramcovém vzdélavacim programu, ktery je v platnosti nyni — viz kap. 4 —
Soucasny stav ob¢anské vychovy u nas.

23 Stangk 2007, s. 35
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demokratické skoly. DalSimi novinkami pak podle jejich smérnic ma byt vétsi vychova

zaku k multikulturalismu, rasové a narodnostni toleranci a v§eobecné snasenlivosti.
Nejnovéjsi reforma Skolstvi, zvlasté z pohledu obcanské vychovy, prisla roku

2004 a plati dodnes. Pojednava o ni samostatna kapitola 2.4 — soucasny stav obcanské

vychovy u nas.

2.3.6 - Specifika historického vyvoje obcanské vychovy oproti jinym predmétiim

Z vyse uvedeného mame nyni zakladni ptehled o tom, jak se predmét v
soucasnosti nazyvany obcCanskd vychova ¢i vychova k obcanstvi ménil v pribéhu
necelych dvou stoleti své existence. Na prvni pohled je zde patrny rys, kterym se jiné
predméty vyznacuji v daleko mensi mife, potazmo dokonce viibec, a to je neobycejna
poplatnost obsahu obc¢anské vychovy dob€, v niz je vyucovana. Faktor dé&jinného
obdobi ovliviiuje obéanskou vychovu dokonce do té miry, Ze méni samotné zaméfeni a
hlavni cil pfedmétu, coz si napiiklad u predméta se zaklady v exaktnich védach, jako je
matematika ¢i biologie, Ize predstavit jen stézi. Uz u prvopocatkd obcanské vychovy v
terezianském Skolnim fadu je napiiklad vidét veelku dominantni iloha moralni, etické a
nabozenské stranky predmétu, ktera se v dalSich déjinnych obdobich ve vétsi ¢i mensi
mife vytraci. ObcCanska vychova neobycejné citlivé reaguje na zmény politického
klimatu, coz je vidét jednak na prvorepublikovém pojeti tohoto predmétu (hlavni tresti
vyuky méla byt vychova k lasce k demokracii a republikanstvi, protivahu ji tvofila
mravoucna a eticka cast propagujici vSelidské hodnoty a solidaritu), jednak ve
vyucovani tohoto pfedmétu za dob totality, at’ uz se jedna o obdobi protektoratni v rezii
tisskych urada ¢i dobu po roce 1948 pod taktovkou komunistické strany, kde moralni
stranka téméf Uplné mizi a naopak je akcentovana slozka péstujici oddanost k prave
panujicimu rezimu.

Kazdy predmét samoziejme prochazi aktualizacemi, doplnénimi a jeho latka je
ptizpisobovana novym poznatkim, ale zatimco u exaktnich a humanitnich predmétt
zalozenych jednooborové jde o doplnéni ryze faktického razu, u obcanské ¢i rodinné
vychovy jde o samotné zaméfeni predmétu, jeho napln a hlavni cile. Je to dano jednak
tim, Ze obCanska vychova je jiz z principu pfedmétem mnohooborovym a je nucena
reagovat na pozadavky doby a jednak tim, ze velice volné a vagni pojmenovani ¢i
vymezeni predmétu dava piipadnym novelizatorim obrovsky prostor k manévrovani,

zménam a vlastn€ naprosté zméng tresti predmétu.
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Ve vysledku je tedy mozno Fici, ze ackoliv je obcanskd vychova predmétem
nejvolneji definovanym, byva také v mnoha pohledech predmétem nejaktudlnéjsim a
Jjejim prostrednictvim se zak miiZe dozvedét informace, které mohou skutecné zdsadné
ovlivnit jeho dalsi Zivot v té které spolecnosti. To, ze obsah a rozsah uciva je spise nez
aktuadlni potrebou definovan politickou situaci a vili viadnoucich elit vs§tépovat Zakiim
Jjedny konkrétni hodnoty, je sice jevem nezdadoucim, je ale v moci pedagoga v ucebnich
osnovdach vyhledat latku, ktera mad skutecné nadcasovou a obecné vyuzitelnou platnost
(jako napriklad principy mezilidské komunikace, priklady statnich zrizeni svéta a jejich
vyhody a nevyhody ¢i vieobecné principy obchodu a hospodarstvi) a vstépovat Zdakiim

prave tu.
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3. Soucasny stav vychovy k ob¢anstvi ve vybranych zemich Evropy

K pochopeni soucasného stavu vychovy k obcanstvi v zemich Evropské unie je tieba
zohlednit dramaticky prab¢h dvacatého stoleti, které soucasnou tvar vzdélavani celkove
vymodelovalo. Zna¢nou tlohu sehrala druha svétova valka, po jejimz skonceni prochazi
Evropa vyznamnymi zménami nejen ve vychové k obcanstvi. Vzdélavani je chapano
jako nastroj priblizeni se mezi jednotlivymi zemémi Evropy a pouceni se o spolupraci.
Klade se diiraz na vzajemné poznavani, které¢ vyuasti ve vSeobecny zajmem studentli o
evropskd studia, ptredev§im diky iniciativé a kooperaci uciteli mezi jednotlivymi
zemémi. Od 70. let minulého stoleti roste tedy logicky zdjem piedev§im o humanitni a
spole¢enskovédni obory.

Ve vzdélani je hledano urcité poslani, jehoz prostfednictvim se piipravuji
aktivni, zdravé myslici plnohodnotni ob¢ané toho dané¢ho statu. Klademe duraz
predev§im na demokratické smysleni, které tak podporuje, ¢i podtrhuje ekonomické a
socialni potfeby. To se také stalo prvotnim popudem k obmeéné ve vzdélavacich
systémech jednotlivych zemi. Zac¢atkem 90. let minulého stoleti dochazi téméf ve vSech
statech k reformam.

Odlisné pfristupy jsou ovlivnény nejen blizkou minulosti, ale také socialnimi,
kulturnimi, politickymi ¢i geografickymi rozdily mezi nimi. Jsou vSak mezi sebou
respektovany, nebot maji jasnou spole¢nou strategii. V tvorbé novych ,pravidel
vzdélavani hraji také roli trendy vedouci ke sblizovani a nasledném uplatnéni této
spolecné strategie. Obc¢anska vychova se tak stdva vychovou ideologicky sjednoceného

vzoru pro celou Evropu.

3.1 - Obcanska vychova v Italii

V italském vzdélavacim systému probihaji uz od pocatku 90. let minulého stoleti
podstatné zmény, které maji italské skolstvi vice ptiblizit Skolstvi v ostatnich vyspélych
zemich Evropy, zv1até co se kvalitativni stranky ty¢e. Rada vyzkumi provedenych na
italskych 8kolach totiz ukazala, Ze Italie za Evropou ve §kolstvi ponékud zaostava.**

Obcanska vychova v chapani italské pedagogické verejnosti je nejen predmétem,

ktery ma zakim pfinést poznatky a védomosti, ale ptisobi na n¢ také v roviné afektivni,

2 Stangk 2007, s. 57
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tj. ma jim pomoci vytvafet své zivotni hodnoty. Ukol pfipravit zaka k Zivotu
plnohodnotného obcana Italie je zde piisuzovan spise Skole a skolstvi jako celku nez
jednomu konkrétnimu vzdélavacimu predmétu. V italském systému tedy latku obcanské
vychovy ve vétsi ¢i mensi mife zahrnuji jiné vyuCovaci predméty, jako je dé&jepis,
zemepis a jiné humanitni védy a v neposledni fad¢ i ve vyuce katolického nabozenstvi,
které existuje jako volitelny pfedmét napiic¢ celym italskym Skolstvim. Programy
nizsich a vyssich sekundarnich Skol sice obsahuji predmét zvany obCanska vychova, ten
ale nema vlastni Casovou dotaci a jedna se spiSe o soucast d€jepisu. Pravé ten ma v
ocich italské spolecnosti primarni Glohu pii formovani obCanské vybavenosti zakd.
Stale Castéji se ale objevuji rizné mezioborové vzdélavaci projekty, které se primo
vztahuji k tématim obcCanské vychovy (napf. vychova k miru, demokracie nebo
ekologicka vychova).

Ve studii italského pedagoga B. Losita® se objevuje i fakt, Ze ¢as ve skutecnosti
vénovany tématiim obcanské vychovy neodpovida Casu, ktery na n¢j vyclenuji ucebni
osnovy a mezi zamyslenym a skutecn¢ implementovanym kurikulem jsou propastné
rozdily. Je to dano zaméfenim jednotlivych pedagogli a tim, Ze vyucujici obcanské
vychovy jsou predevsim uciteli jinych pfedméti (d€jepisu, zemépisu, literatury c¢i
jinych) a vzdélavani v konkrétni oblasti obanské vychovy je rozvinuto jen slabé.
Neexistuje ani specializovana forma pregradudlni piipravy na vyuku tohoto pfedmeétu.

Stav italského Skolstvi vyvolal vznik fady reformnich projektt, z nichz nékteré
se pifimo zabyvaji problematikou vychovy demokratického a ptipraveného italského
obcana.

Ve srovnani s ¢eskou vychovou k obcanstvi je v Italii ovSem podstatné volné&jsi

: Y e . , . o Ca ey 26
klima a oteviengjsi prostor k diskusim o italské narodni identité.

3.2 - Obc¢anska vychova v Portugalsku

Portugalské skolstvi ma to specifikum, Ze je jako nezavisly, vladou prisné
neregulovany obor funguje teprve kratce, od roku 1974, kdy tzv. Karafidtova revoluce
svrhla byvaly autoritativni rezim a nastolila v zemi demokracii. Byvalé ucebni osnovy,

které se zamétovaly predevsim na kiestanské hodnoty a posilovani vlivu statu na zactvo

» Losito, Educating for Democracy in a Changing Democratic Society, in Stan¢k 2007, s. 58

26 Stangk 2007, s. 59
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(podobné jako u nds za protektoratu) byly roku 1976 nahrazeny novymi, které
zdiraznuji predevSsim podporu rozvoje individudlni osobnosti, podpora rozvoje
spolec¢nosti jako celku a upevnéni spole¢enské soudrznosti a pocitu narodni identity.

Portugalsky skolsky zakon po zkuSenostech ziskanych do roku 1974 neptipousti
jakékoliv ideologické zasahovani statu do ucebnich osnov. Uvadi, ze Skola musi
podporovat rozvoj ob¢antl, ktefi jsou svobodni, odpovédni a autonomni. Také by mély
v§tépovat zakiim demokratického, pluralitniho ducha a vést je k lasce k demokracii.
Tyto zaméry maji naplnit osnovy, které obsahuji mimo vychovy k obcanstvi i vychovu
ekologickou, rodinnou, spotiebitelskou, sexualni a zdravotni.

Sociologické studie provedené v Portugalsku v 80. letech rovnéz ukazuji na
fenomén, ktery se Sifi portugalskou spole¢nosti - nezdjem mladych ucastnit se
spolecenského a politického Zivota zemé a naprosto minimalni zajem o politické déni a
problémy v zemi. Reakci na toto zjisténi bylo vytyceni disledné ob¢anské vychovy jako
prioritniho cile skol v roce 1986 a zahdjeni uplné reformy Skolstvi v roce 1989.
Obcanskd vychova se méla podle této reformy stat diky svému mezioborovému
charakteru cilem vSech ostatnich pfedmétd . Ty se mély soustfedit v separatnim
predmétu zvaném ,,Osobnostni a spolecensky rozvoj* s dotaci jedné hodiny tydné.
Roéné se ob&anské vychové mélo vénovat az 110 hodin.?’” Tento predmét je oviem
dodnes do osnov implementovan pouze na zkousku a v malé ¢asti portugalskych skol.

Stoji za povSimnuti, Ze i v tak narodnostné jednotné zemi jako je Portugalsko je
jednou z priorit vzdélavani rozvoj védomi si vlastni narodnostni identity a respektovani
odlisnych kultur. Inspiraci pro ceské skolstvi mize byt i obrovsky prostor, ktery

portugalska koncepce vyuky obcanské vychovy dava vyjadieni vlastnich nazort zakda.

3.3 - Obcanska vychova v Némecku

Neémecko jako stat, ktery se sjednotil az relativné nedavno (1871) a které navic
nese tihu vice neZz padesatiletého rozdéleni na dvé zemé, ma k obcCanské vychové
ptirozen¢ jiny pfistup nez jiné evropské zemé. Obcanskou vychovu v Némecku také
bezesporu ovliviiuje podstatné vetsi stigmatizace Némecka udalostmi druhé svétové

valky, nez je tomu u ostatnich zemi. V byvalém vychodnim Némecku navic museli po

27 Stangk 2007, s. 60
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nastupu socialistl k moci vSichni ulitelé obcanské vychovy opustit své posty a byli
nahrazeni pedagogy s aprobaci na jiné predméty, kteti prosli rekvalifikaénim kurzem.

Statem vydavané osnovy, které plati pro vSechny skoly v zemi, maji spiSe
ramcovy charakter a ucitel ma velké pravomoci pozménovat a upravovat obsah hodiny
podle sebe. VEtsi vahu maji vzdelavaci programy, které si skoly sestavuji samy. Navic
ma kazda spolkova zemé& mirné odlisSné zdkony o Skolstvi a i pfes snahu o zavedeni
centralniho skolstvi zlstavaji ve Skolnich kurikulech rozdily.

Obcanska vychova v Némecku je brana jako soucast ostatnich predméti a
samostatné osnovy pro ni jsou ve vétSin€ Skol sestavovany az od sedmého rocniku.
Zakladna pro vyuku obcanské vychovy je nicméné velice Siroka. Pokryva velkou skalu
témat, mezi které spada napt. Spolecenské vztahy, zaklady spolecenskych pravidel,
ekonomické systémy, mezinarodni vztahy a dalsi, viceméné obdobné Ceskym osnovam
(viz kap. 3).

Vychova mladych lidi k aktivni ucasti na némecké politice je rovnéz jednou z
priorit némecké obc¢anské vychovy. Vétsina mladych lidi v dnesnim némeckém skolstvi
si totiz udalosti, které predchazely znovu sjednoceni Némecké demokratické republiky a
Spolkové republiky Némecko v roce 1990 nepamatuje a poznatky o nich ziskala jen
zprostifedkované. Soucasna némecka vlada nema v mladé generaci pfili§ mnoho
zastancl a mladi Némci zlstavaji vétSinou k politice chladni az nevSimavi. Obcanska
vychova ma jako jeden z hlavnich cilii tento stav zménit, pfedev§im pfimou praci se
zaky v hodinéch.

Na druhou stranu jsou si mladi Némci povétSinou dobie védomi toho, Ze zvIaste
sousedni evropské zemé je vnimaji ponékud rozporuplné. Velky diiraz je proto kladen i

na vyuku o evropské integraci a Ui€asti na riznych celoevropskych skolenich a akcich.

3.4 - Soucasny stav ob¢anské vychovy u nas

Soucasnd vyuka vychovy k obéanstvi v Ceské republice se fidi zdkonem ¢.
561/2004 Sb. O predskolnim, zékladnim, stfednim, vyS$im odborném a jiném
vzdélavani. Zakladni skola je podle tohoto zakona tvofena dvéma stupni (prvni tvori 1.
az 5. ro¢nik, druhy pak 6. az 9. roc¢nik). Zakladni vzdélani ma kromé védomosti predat

zakim hlavné postupy a strategie, pomoci kterych dale prohlubuji své znalosti ve

26



vyssich stupnich vzdélavani a k tomuto vzd&lavani je motivovat. Zaci se také maji
naucit samostatné¢ a tvoriveé premyslet.

Vychova k obcanstvi, stejn¢ jako ostatni predméty, je povSechné vymezena
Réamcovym vzdélavacim programem zakladniho vzdélavani (dale jen RVP), ktery
vydava Ministerstvo Skolstvi, mladeze a télovychovy. RVP ovSem vymezuje jen
zékladni okruhy probirané latky a jeji rozsah. Skolni vzdélavaci program, podle kterého
se vyuka skute¢n¢ ftidi, si sice kazda Skola vytvafi sama, ale pouze v rozsahu
stanoveném zavaznym RVP.

RVP pro zakladni vzdélavani obsahuje devét tematickych okruhti, pficemz
vzdélavaci obor Vychova k obcanstvi spada spolu se vzdélavacim oborem Dé&jepis do
okruhu Clovék a spoleénost (viz kap. 1). Ukolem tohoto okruhu je predat zaktim
znalosti a dovednosti, které jim umozni plnohodnotné¢ a samostatn¢ existovat ve
spole¢nosti®®. Néazev samotného vyudovaciho predmstu, jez obsahuje latku obcanské
vychovy, se mize Skolu od skoly li§it. RVP je do zna¢né miry prelomovy v tom, Ze se
jedna pouze o ramcovy dokument, ktery Skolam ponechava znacnou volnost volby
latky, kterou do hodin zahrne. Misto dlirazu na pamétné osvojovani poznatkli v hotové
podobé zde ma byt kladen diraz na kultivaci Zakovy osobnosti, na samostatné
uvazovani a rozvoj kognitivnich funkci. V uz$im slova smyslu je pak cilem vychovy k
obcanstvi vychovat ,zaky a budouci obcany s evropskym a internacionalnim
rozhledem. *°

Obcanska vychova se podle soucasného ceského RVP déli na sedm hlavnich
slozek. Kazda z nich obsahuje blok tematicky ptibuzného uciva. Jedna se o slozky:
vlastivédnou, pravni, ekonomickou, osobnostni, environmentalni, politologickou a
socialni.

Popis jednotlivych slozek v nasledujicich podkapitolach cerpa z RVP ZV

vydaného Ministerstvem Skolstvi, mladeze a télovychovy roku 2007.
3.4.1 - Slozka vlastivédna
Tuto slozku tvoii vzdélavaci obsah tématu Clovék ve spoleénosti (viz kap.1) a je

mozno k nému pfifadit i okruhy z prifezovych témat Vychova demokratického obcana,

Vychova k mysleni v evropskych a globalnich souvislostech a Multikulturni vychova.

V tomto ptipadé v ¢eské, potazmo evropské spolecnosti.
» Stangk 2007, . 39
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Na druhém stupni zékladni $koly postupuje naukova ¢ast tématu Clovék ve
spole¢nosti od zakovy Skoly a jejiho okoli pies jeho obec, §irsi region okolo obce a kraj
az po celou zemi. Postupné si tak osvojuje poznatky o fungovani Skoly, pravech a
povinnostech zakli a pienesen¢ i ob¢ani statu a o dulezitosti vzdélani pro dalsi Zivot.
74k se ma orientovat v zékladnich institucich obce, kraje i statu, pouéi se o vyznamnych
rodacich svého okoli i o vyznamnych osobnostech statu. Mezi probiranou latku spadaji i
hlavni statni symboly, statni svatky a vyznamné dny. Separatné je vyuCovan zakladni
prehled o lidské kultufe predevSim z lokalniho hlediska. Uc¢ivo je zameéfeno na
povédomi o Ceské republice a zakové bezprostfednim okoli, mezinarodni a politicka
témata jsou v pozadi a lze je doplnit pravé pomoci vySe zminénych prifezovych témat.

Po vychovné strance se vlastivédna slozka zabyva ptredevSim mezilidskymi
vztahy a vS§eobecnou moralkou. Zabyva se pfirozenymi a socialnimi rozdily mezi lidmi.
Lidskou solidaritou, vyhodami vzajemné spoluprace a délbou prace. Ma vstipit zakovi
zékladni pravidla lidského souziti a moralky v pojeti zapadni kultury™.

Akcentovano je i téma lidské snaSenlivosti. Zdk ma po vstfebani uciva byt
schopen ,rozeznat projevy vlastenectvi od projevll nacionalismu® a ,rozpoznat
netolerantni, nesnaSenlivé, xenofobni a rasistické projevy v lidském chovani“.*' Toto
téma uzce souvisi s prufezovym tématem Multikulturni vychova a mé zaka mimo jiné

po vychovné strance pfipravit na zivot v Evropé€ bez narodnich hranic.

3.4.2 - Slozka pravni

Pravni slozku tvoti vzdélavaci obsah tématu Stat a pravo, ktery mulze byt doplnén o
prifezova témata Vychova demokratického obcana, Vychova k mysleni v evropskych a
globalnich souvislostech, Multikulturni vychova a Medialni vychova.

V tomto tématu vyrazné prevazuje naukova slozka nad sloZzkou vychovnou, coz
je dano zaloZenim tohoto okruhu na védnim oboru pravo.

Tento tematicky okruh se zabyva pravnimi vztahy v Ceské republice i ve svété.
Velky prostor je dan fungovani statni i mistni samospravy a zvlast€¢ prava obcana
Gi¢astnit se voleb do zastupitelstev obci, krajii i statu. Zak by mél po vstiebani této latky
byt schopen rozlidit od sebe slozky statni moci v Ceské republice a jejich organy a

instituce. Také ma chapat vyznam a fungovani pravni upravy nékterych vztaht, jako je

30 Minéno v§eobecnou moralkou, jak ji chape evropsky kulturni prostor.

31 RVP ZV, MSMT 2007, s. 46
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vlastnictvi, pracovni pomér nebo manzelstvi. Uvédomuje si sva prava a povinnosti
jakozto ob&an Ceské republiky a je si védom diisledkii porusovéani zdkona. Také od sebe
rozlisi prestupek a trestny ¢in. Zak ma byt veden k pfiméfenému uplatiiovani svych prav
a naopak k respektovani prav ostatnich lidi.

Po globalni strance je zde vénovan prostor nejcastéjSim formam statniho zfizeni

a osvétlen princip fungovani demokratického statu a jeho vyhody.

3.4.3 - Slozka ekonomicka

Ekonomicka slozka je tvofena vzdélavacim obsahem tématu Stat a hospodarstvi.
Lze ji doplnit tématy z priafezovych témat Medidlni vychova, Multikulturni vychova,
Environmentalni vychova nebo Vychova k mysleni v evropskych a globalnich
souvislostech.

Témata v této sloZzce obCanské vychovy jsou prevazné naukového charakteru.
74k se zde uéi rozpoznavat rizné formy vlastnictvi, rozliduje jeho fyzickou a dusevni
formu a uci se ucté¢ ke svému i cizimu majetku. Je sezndmen se zakladnimi principy
sestavovani rozpoCti a hospodafeni s penézi a statky, chape funkci a vzajemnou
provazanost vyroby, obchodu a sluzeb a funkci bank.

Ma také pochopit zakladni principy trhu a rozliSit jeho volnou a regulovanou
formu. Vi, odkud stat Cerpa své pfijmy a kam sméfuji jeho vydaje a zakladné se
orientuje v systému davek staitem poskytovanych. Vychovnou ¢ast zastupuje hlavné
vychova k osobni rozpoctové zodpovédnosti a financni kazni - Cili zaklady financni

gramotnosti.

3.4.4 - Slozka osobnostni

Osobnostni slozka obanské vychovy zahrnuje vzdélavaci obsah tématu Clovék jako
jedinec a Ize ji doplnit o prufezovd témata Vychova demokratického obcana,
Multikulturni vychova, Medialni vychova a Osobnostni a socialni vychova.

V obsahu této slozky jednozna¢n¢ dominuji témata vychovna, i kdyz po
obsahové strance ma obsah uciva nejblize k védnimu oboru psychologie. Zak ma
vstiebat védomosti o podobnosti a odlisnosti lidi, at’ uz se tyka jejich chovani, rozdilu v
prozivani, osobnich vlastnosti, dovednosti a schopnosti, jejich charakteru, predpokladt

a potencialu. Prostor je zde vénovan i vnitinimu svétu ¢lovéka, jeho vnimani a prozivani
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skute¢nosti, sebe i ostatnich lidi. Zdk ma byt schopen vysvétlit, jak mu spravné
posuzovani vlastnich schopnosti a vlastni osobnosti mize v zivoté pomoci, rozpoznat
svoje i cizi pozitivni a negativni vlastnosti a své chovani vhodné korigovat. Zak ma také
poznat vyznam zivotnich cilt a plant, perspektivy do budoucna a adaptace na zmény ve
svém zivoté a tak byt v budoucnosti schopen samostatného a plného zivota ve

spole¢nosti. Zak je také veden k osobni kazni, zodpovédnosti a realné sebereflexi.

3.4.5 - Slozka environmentalni

Tato slozka nema v RVP ZV své vlastni vymezené tematické okruhy, v podstaté
ji zastupuje prifezové téma Environmentalni vychova. Podobné jako etické a moralni
slozky prostupuje celou obcanskou vychovou, ¢imz je zdlraznén jeji vSeprostupujici a
mezioborovy charakter. Mezi hlavni u€ivo patii vychova ke zodpovédnosti k zivotnimu
prostiedi a jsou uvadény piiklady chovani, které Zivotnimu prostfedi prospiva a které
naopak kodi. Zdk ma byt veden a motivovan k aktivnimu zijmu o Zivotni prostiedi a

péci o ngj.

3.4.6 - Slozka politologicka

Tato slozka je v souCasné obcanské vychoveé zastoupena asi nejsilngji. Tvofi ji
vzdélavaci okruhy Stat a pravo (zminéno vyse u pravni slozky) a Svét a globalni
souvislosti. Je vhodné toto ucivo doplnit i latkou z libovolnych praiezovych témat tak,
aby doplnéni odpovidalo probirané latce. Rozsahlost a tematicka Sife tohoto tématu je v
souladu s Deklaraci a programem vychovy k demokratickému obcanstvi zaloZzenému na
pravech a odpovédnosti obcanti, kterou pfijal Vybor ministrit Rady Evropy na svém
104. zasedani dne 7. kvétna 1999 ve Strasburku.

Vyvazenosti naukové a vychovné slozky tak vznikd zcela novy fenomén
,»vychovy k demokratickému obcanstvi“ v uCebnich osnovach, ktery si klade za cil
predev§im prispivat k obcanské soudrznosti, seznamit zaky s principy fungovani
demokratickych instituci v jejich stat¢ a v Evropé, sezndmit je s jejich pravy a
povinnostmi jakozto obCanti Evropy s pravem volit, naucit je feSit spory smirnou a
demokratickou cestou. Zak méa byt na zakladé vstfebané latky schopen odvodit a
pochopit, pro¢ vlada jedna tak, jak jedna, znat moznosti, pomoci kterych muze jeji

rozhodovani ovlivnit a naopak povinnosti, kterym musi jako obcan dostat. Stanck pise,
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ze ,,demokratické obc¢anstvi je dovednost a dovednostem musime zaky ucit, aby ve

weer

diilezita“.

Akcentovani vychovy k demokratickému obcanstvi je reakci na spolecensky
fenomén, ktery se zacal vyskytovat od konce 20. stoleti a ktery se také nazyva krize
demokracie. Vyznacuje se nizkou volebni ucasti, vSeobecnym nezdjmem lidi o
fungovani politickych instituci, rizné zasahy vlad do prav lidi, ztratou divery v politiky
a pouze povrchni orientaci obCana ve fungovani politickych organti. Pravé tomuto stavu

se obCanska vychova snazi zabranit.

3.4.7 - Slozka socialni

Socialni slozka obcanské vychovy je zcela novym tematickym okruhem, ktery
jesté v Pithové prirucce neni samostatné vymezen a vznika de facto az s novymi RVP v
roce 2004 a pozdéji 2007. V tomto okruhu prevazuje slozka vychovna. Zabyva se
predevsim socidlni soudrznosti a prevenci vyluovani nékterych skupin obyvatel na
okraj spolecnosti. Vysvétluje zaklim, pro¢ jsou nékteré skupiny obyvatel (napf.
mensiny) ve spolecnosti znevyhodnény a ukazuje piiklady, jak se jejich odsouvani

vyhnout, klade diiraz na socialni smir a solidaritu.

3.4.8 - Shrnuti

Réamcové vzdélavaci programy pro zakladni Skoly poskytuji ucitelim obcanské
vychovy oporu v rozhodovani, co z rozsahlého obsahu tohoto pfedmétu zaclenit do
hodin a ¢im zbytecné neztracet ¢as. Vyhodou je jejich modularni charakter — jednotlivé
slozky lze podle libosti pedagoga dopliovat tématy z prafezovych témat a tim docilit
nevyznacovalo. Je také vidét, ze RVP vychdzeji z novych socidlnich a politickych
pomérd a snazi se o aktudlnost, coz se projevuje naptiklad rozsahlosti tématu
politologického a dlrazu, jaky je na né& kladen a také relativné novymi slozkami
socidlnimi a environmentalnimi, které reaguji na palcivé problémy nasi doby a novou

generaci zaku tak vybavuji solidnim zakladem, podle né&jz je budou moci pozd¢ji

32 Stangk 2007, s. 40
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efektivngji fesit. Na druhou stranu tu zde ale stale neni pfili§ kladny postoj ucitelt ke
Skolské reformé¢. Nejcastéjsimi duvody, které ucitelé uvadéji je, ze se jedna o dalsi
administrativu navic (zpracovani SVP pro jednotlivé predméty), se kterou si kolikrat
nevi rady a krajsti metodici, ktefi pro tuto problematiku byvaji vyskoleni zatim sami

nemaji dostatek zkuSenosti.

3.5 - Potencial vyuky ob¢anské vychovy do budoucna

Jiz z kapitoly o historickém vyvoji obcanské vychovy si mlzeme udélat
predstavu o tom, jaky potencidl mé obcanska vychova jakozto pfedmét do budoucnosti.
Jedna se o predmét velice specificky zvlasté ve dvou ohledech — obcanska vychova je
jednak vyrazné multioborova a zahrnuje vsobé de facto ucivo nékolika dalSich
predmétli, na druhou stranu je ale pravé obcanska vychova nejnachylngjsi k tomu byt
ovlivnéna politickym a socidlnim klimatem spolecnosti, ve které je vyucovano. To ji
dava na jednu stranu obrovsky potencial se dale vyvijet podle nejnovéjsich trendt, na
stranu druhou ale maze snadno sklouznout k pfiliSnému zaméteni na ideologické prvky
osnov a z toho plynoucimu ovliviiovani zaka k jednomu konkrétnimu svétonazoru.

Jak jsme si nastinili v pfedchozi kapitole, obCanska vychova zahrnuje latku
z prakticky vSech ostatnich predmétti vyucovanych na zakladni skole. To dava zakiim
ve studijni skupin€ (napft. tfid¢) nevidanou moznost nalézt mezi nimi praveé ten svij
obor a jeho prostfednictvim si poté najit vztah k obCanské vychové jako takové.
Ilustrovano na prikladu — nckteré zaky snad vice zaujme pojednani o politickém
systému Ceské republiky, nékteré naptiklad ucivo spise vlastivédné, nékdo se vyZije
pedagoga mohou vyrazn€ ptispét napiiklad k tématlim environmentalnim, de facto spise
ptislusejicim biologii. Uchopi-li ucitel vyuCovani spravné, miize se tak vyhnout castému
neduhu jednooborovych piedmétti — rozdéleni tfidy na skupinku, ktera se v doty¢ném
predmétu vyziva a na skupinku, kterd jej z vEtSi casti ignoruje, popiipadé k nému
nenachdzi zadny vztah. Spravnym uchopenim je v tomto kontextu mysleno nezamétovat
se jen na jeden tematicky okruh obcanské vychovy, ale pribézné je stiidat, coz
koneckonct predpokladaji i samotné osnovy.

Veliky potencidl v sobé skryva i politicka slozka obcanské vychovy. Zde je

minén predevsim potencial k volné diskusi zaku, zvlasté co se tyce politického systému
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Ceské republiky a Evropské unie. Ugitel ziskava jedineénou $anci probudit v Zacich
zajem o politické a spolecenské déni. Podobny luxus si exaktni pfedméty nemohou
dovolit. Pod vedenim pedagoga mohou skupinky zakut, které naptiklad v ramci jedné
hodiny na chvili zastavaji opacné postoje, voln¢ diskutovat a ucit se tak nikoliv prostym
biflovanim textu, ale vlastni iniciativou. Zde se mimo jiné projevuje i to, ze vlastni
nazor zaku Ize v kontextu obcanské vychovy vyborn€ pouzit jako ,,hnaci motor* hodiny.
Ilustrovano na ptikladu — princip hlasovani v parlamentu lze ve tfidé ucit na principu
hry, kdy se z zaka stanou poslanci a senatofi se v§im vSudy a jsou jim piedkladany
zakony ke schvaleni. Podobné lze pfistoupit i k principim evropskych instituci a
vhodné sem zakomponovat naptiklad i slozku multikulturni nebo environmentalni.
pokud toho pedagog tadné vyuzije, moznosti aktivniho zapojeni samotnych zakt jsou
takika neomezené.

Obcanska vyuka také ze vSech predmétt zdaleka nejvice reaguje na aktudlni

déni a jeji latka jde k tomuto déni pifimo vztahnout. Pfimo se nabizi vyuziti médii ve
vyuce a implementace nejnovéjSich d€ji na politické scéné k ilustraci pravé probiraného
uciva. Nabizi se také moznost tematickych exkurzi naptiklad na jednani instituci
vetejné spravy a zpracovani prakticky nabytych zkusenosti v teoretické vyuce.
Za zminku stoji i obrovsky potencial obcanské vychovy predat zakim skutecné
prakticky upotiebitelné schopnosti, at’ uz se jedna o prupravu ohledné jednani s ufady,
osvétleni systému komunalnich i parlamentnich voleb a prav a povinnosti obcana
v Ceském pravnim systému. Své misto zde maji i témata, jako je napfiiklad financni
gramotnost a v neposledni fadé medialni vychova, ktera je-1i spravné podana, miize hrat
naprosto zasadni roli vtom, jak bude Zak pfistupovat k informacim, které jsou mu
prostfednictvim médii zprostiedkovany.

Z objektivniho hlediska ovSem nelze ptehlizet ani stinnou stranku obcanské
vychovy, a to je jeji mimotradna poplatnost dob¢, kterou se ostatni predméty v takové
mife nevyznacuji. Jiz v kapitole o historickém vyvoji ob¢anské vychovy jsme mohli
nahlédnout, Ze politicka struktura, ktera vytvaii osnovy, hleda pravidelné¢ prave
v obcanské vychové ventil, kterym pumpuje svlij ndzor na politické uspotradani zaktim.
At uz se jednalo o nadbozenské a prohabsburské vyznéni terezianského zékona o
Skolach, pozdéjsi zameéteni Skolstvi Prvni republiky na republikanské a demokratické
hodnoty, péstovani oddanosti k Velkonémecké fiSi za protektoratu nebo glorifikace

Sovétského svazu po roce 1948.
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Bylo by naivni se domnivat, Ze po Sametové revoluci se pravé tento aspekt
obcanské vychovy néjakym zptisobem zméni k lepSimu. Za v§e mluvi naptiklad témért
naprosté vypusténi nabozenské vychovy z osnov nebo bezprecedentni zahrnuti uciva o
multikulturalismu. Tézko si také nevSimnout nekritického vyznéni metodickych
ptirucek vuci integraci do Evropské unie. Od pocatku své existence se obcanské
vychova potyka s dilematem, zda uptfednostnit slozku naukovou, kterou lze opfit o
konkrétni poznatky a fakta, nebo slozku vychovnou, kterd Zzaky zpracovava po
osobnostni a mravni strance. Toto je nejlepsi opét ilustrovat na ptikladu. Vyjmeme-li
z pojeti obcanské vychovy dnes a naptiklad za protektoratu slozku vlastivédnou a nauku
o politickém uspotadani zemé, dostaneme dva naprosto odlisné predméty, a to jak
zaméfenim, tak faktickym obsahem. Velice tézko bychom napftiklad ve velkonémeckém
pojeti vyuky hledali byt jen zminku o multikulturalismu, nabozZenské toleranci nebo
vychové k demokracii. Aby nedoSlo k mylce, nazorova pluralita zhusta chybi i
modernim ucebnicim, zvlasté co se tyka jiz zminéné latky o Evropské unii a integraci.
Unie je zakiim téméf univerzalné vykreslovana jako véc dobra a prospésna, o
nevyhodach multikulturniho souziti bychom se zde rovnéz nedocetli a o jinych forméach
vlady, nez je evropska parlamentni demokracie, je Casto pojednavano jen zbézné€ (coz je
ovSsem vzhledem k objemu ostatniho uciva z ¢asovych divodi ziejmé nezbytné). O
rétorice modernich ucebnic a jejich nazorové (ne)zaujatosti by se dala napsat
samostatna prace, tato se ji ovsem nebude §ifeji zabyvat.

Obcanska vychova ve 21. stoleti ma navic oproti star§Sim pojetim predmétu tu
vyhodu, ze pfistup k informacim je i diky Internetu podstatn¢ jednodussi nez diive.
K dispozici jsou celé zaznamy jednani zastupitelstev, nepfeberné mnoZzstvi soudnich i
jinych dokumentii, webové portaly Gtfadd a evropskych instituci... To vSe Ize ve vyuce
rychle, snadno a efektivné pouzit a dale tak prohloubit tematicky zabér predmétu. Zaci
maji také mnohem S§irSi moznosti samostatného zjistovani a ovefovani aktualnich
informaci.

Ve zkratce tak lze fici, Ze obCanska vychova ma jak potencial vzbudit v zacich
chut’ a vili vytvorit si vlastni nazory na fungovani svéta, tak jim nekriticky vstépovat ty
staitem dané a uznané a poskytovat tak platformu k dalSimu ovliviiovani Zzivotnich
postoju zaki. Zde pak zalezi predevSim na osobé pedagoga a jeho ochoté nekopirovat
jen to, co najde vmetodické pfirucce, ale poskytnout prostor k Siroké diskusi a
nevstépovat svym zakiim jeden konkrétni svétonazor. Neni nutno pfipominat, ze prave

obcanska vychova, snad spolu s d¢jepisem, je predmétem, ktery klade na pedagoga
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nejvyssi naroky ohledné moralniho kreditu a osobnostni integrity. Zatimco u naukové
slozky toto tak velikym problémem neni, vS§tépovani nazori a hodnot je ¢innosti, kterou
nelze prenechat jen tak nékomu. Celkové vyznéni vyuky obcanské vychovy na
konkrétni Skole tak mnohem vice nez na ¢emkoliv jiném zavisi na osobnosti a motivaci
ucitele, ktery predmét uci. O této problematice Sifeji pojednava vyzkumna cast mé
prace. Dozvime se, jak je obCanska vychova na 2.stupni zdkladnich Skol, konkrétné
v Liberci realizovana, koncipovana, vyuCovdna a v neposledni tadé, jaky postoj

k tomuto pfedmétu maji vyucujici sami.
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4 - Profil ucitele obéanské vychovy

4.1. - Pojem ucitel - obecné

Pro zacatek definujeme pojem ,,uéitel” obecné. Ucitel je jednim ze zakladnich
¢initelti vzdélavaciho procesu, profesionalni pedagogicky pracovnik (8ifeji), ktery ziskal
kvalifikaci pro vykon ucitelského povolani. Je zodpovédny za pifipravu a organizaci,
uciva, organizaci prace v hoding, stanoveni cili, které béhem svého plsobeni chce
dosahnout. Dalsi nezbytnou soucasti je téz zodpovédnost za vysledky své Cinnosti a
¢innosti zakl v hodiné za reflexi i sebereflexi. Vychovné pisobi na zaky, usmérnuje

jejich chovani a péstuje jejich osobnost.

Tradi¢né byl ucitel povazovan za elementarni subjekt vzdélavaciho procesu a
jeho hlavni roli bylo zajistovani predavani poznatku zakiim. Soucasné pojeti role ucitele

je naklonéno spisSe k interakci s zaky, ostatnimi uciteli a rodici.

Jan Prticha ve své knize Ucitel - soucasné poznatky o profesi (Portal, Praha

2002) pracuje s n€kolika zajimavymi definicemi pojmu ,,ucitel®.

1) Utcitel je hlavnim zprostredkovatelem systematicky upravenych a srovnanych
poznatkii z nejriiznéjsich oborii védnich ve Skole a zdroven vedle otce a matky
tretim hlavnim cinitelem pvi vychovavani (Strucny slovnik pedagogicky, dil V.,
1909, s. 1912)

2) Ucitel — jeden ze zakladnich Cciniteli vzdéldvaciho procesu, profesionalné
kvalifikovany za pripravu, 7izeni, organizaci a vysledky tohoto procesu.
(Pedagogicky slovnik Priicha, Walterova, Mares, 2001, s. 261)

3) Ucitelé (teachers) jsou osoby, jejichz profesni aktivita zahrnuje predavani
poznatkii, postojit a dovednosti, které jsou specifikovany ve formdlnich
kutikularnich programech pro Zaky a studenty zapsané do vzdélavacich instituci.

Education at a Glance: OECD Indicators, 2001, s. 309-400)
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Je zajimavé jak se jednotlivé definice od sebe mohou lisit v zavislosti na zméné
doby a jak je tézké dojit k definice uplné piesné. Prvni definice dava diraz na
vychovnou roli ucitele, nejen na pfedavani poznatkid zakovi.

Druhé definice, ze které jsem caste¢né vychdzela pti uchopeni pojmu ucitel na
zacatku kapitoly, spiSe poukazuje na organizacni a profesni roli ucitele ve vzdélavacim
procesu a opomiji slozku vychovnou.

Posledni definice definuje ucitele jako profesionala, jez wvyviji aktivitu
v predavani poznatki, postojii a dovednosti, které jsou blize nastinény ve vzdélavacich
programech.

Je tedy velmi tézké vymezit tak dostatecné rozsah role ucitele. V souvislosti se
vzdélavanim uciteld se v zahranicni i Ceské odborné literatufe dostava do popiedi
diskuze o kompetencich ucitele, které by blize mély pomoci definovat ukoly ucitele ve
vzdelavacim procesu a popsat naroky na n¢j. Je zde vypracovano nékolik zajimavych

koncepci z nichz kazda akcentuje jinou oblast.

4.2 - Kompetence uditele - obecné

— soubor profesnich dovednosti a dispozic, kterymi ma byt vybaven ucitel aby

o . . 033
mohl efektivné vykonavat své povolani.

Ucitel je jiz v pribéhu studia a nasledné pak i dalsiho vzdélavani pfipravovan
predevs§im pro role spojené s vyukou a béznou vychovnou praci ve tidé. V dusledku
zmeén ve spolecnosti se i naroky na ucitelské povolani a zvysuji a taktéz v odbornych
kruzich stale ¢ast¢ji diskutuje o rozsitujici se roli ucitele.

Do poptedi zajmu se dostdva polemika o profesionalismu, o kvalifikaci.
Kwvalifikace dnes jiz prestava byt dostacujici. Mimo formalnich roli urCenych obvykle
funkcemi (ucitel pfedmétu, tfidni ucitele, vychovny poradce aj.), se ucitelé stale Castéji
dostavaji do roli preventistil, mediatorQ, poradct a krizovych pracovnik.

Vymezeni kompetenci potiebnych k vykonavani profese vychazi z piedstav o

profesni roli a je pfedpokladem pro formulaci standardi pro vzdélavani uciteld.

33 pedagogicky slovnik (Pricha, Walterova, Mares, 2001, s. 103

37



Kompetence predstavuje Siroky pojem, ktery vyjadiuje schopnost subjektu vyuzivat
jeho védomosti a dovednosti v novych profesnich situacich.

Svec (1999, 2000) a Kota (2004, s. 134-135) ve své polemice o kompetencich
upozornuji na dvoji konotaci tohoto pojmu, ktery v sobé kombinuje teoretické i
praktické prvky uclitelova konani. ,,Nese v sobé prislib vykroceni k praxi a k realizaci
snu predchozich generaci teoretikii: zmensit neprijemnou distanci mezi idedlem a
realitou.“ Pojem kompetence vyjadiuje snahu ptizptsobit se praktickym pozadavkim
vzdélavaci ¢innosti ucitele. ,,Zméni-li se doba a vyvstanou nové problémy, pak nent nic
jednodussiho, nez publikovat nové seznamy kompetenci vyjadiujicich nové pravomoci a
nové spolecné prijimané cile” (s.134). Stale vice se snizuje vaha kvalifikace ve
prospéch hledani novych kompetenci. Kdyz se zméni doba, je nutné pruzné reagovat na
potteby spolecnosti ve vzdélavani a pracovat praveé na téch kompetencich, které nam

dopomohou k dosazeni vychovné-vzdélavacich cili.

4.2.1 - Tradi¢ni role a kompetence uciteli

Kvalifikace ziskanad pfi studiu uz neni sama o sob¢ postacujici a pro vykon
povolani ucitele se akcentuje tzv. pedagogicka zpisobilost (souhrn potiebnych
specifickych védomosti dovednosti a schopnosti). Jeji soucasti jsou jiz zminéné
pedagogické kompetence, které uciteli umoznuji uspésné plnit bézné i ty méné tradicni
ukoly, které Zivot v profesi piinasi.

Podle Svece (1999) jsou pedagogické kompetence vyjadiovany ve formé
pozorovatelnych pedagogickych Cinnosti. Predstavuji ,.souhrn zpiisobilosti, kterymi by
mel byt vybaven ucitel, aby mohl efektivné vyucovat a vychovavat i zdokonalovat svoji
pedagogickou cinnost a které by mély byt utvareny, kultivovdany a popr. i zdokonalovany
u studentii ucitelstvi. Patri knim vrozené zpiisobilosti (napriklad schopnosti a
pedagogické nadani) a zpiisobilosti ziskavané ucenim a praktickou pedagogickou
cinnosti (pedagogické védomosti a dovednosti, pedagogické zkusenosti) “ (s. 23).

Z cetnych snah o vycet pedagogickych zplsobilosti a pedagogickych
kompetenci je ziejmé, Ze se tyto pojmy v mnohém piekryvaji a nebyvaji striktné
oddéleny. Napt. Pitha a Helus (1994, s.19-24) vymezuji kompetence ucitele jako

souhrn zpusobilosti (srov. také Svec, 1999):
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Pojem zpiisobilost:

1)

2)
3)

4)
5)
6)
7)
8)

reflektovat G¢inky své osobnosti, svého zdmérného i mimodécného jednani
s zaky: na jejich uceni, prozivani a postoje, na klima ve tfidé. A to
s diirazem na odhalovani moznosti délat véci jinak, adekvatnéji

ucinn¢€ zaky motivovat

interpretovat piiciny a souvislosti kazeniskych problémt a schopnost
realizovat variantni strategie jejich fesSeni.

pracovat s Siroce rozriiznénou Zakovskou populaci

praktikovat vici zakim orientujici a rozvijejici formy jejich hodnoceni
spoluvytvaret soudrznou a kooperujici pospolitost uéitelského sboru
ujednocovat své aktivity se zietelem k integrujicim pedagogickym cilim
jednat srodici, ziskat je pro spolupraci tam, kde to jde a jak to jde,

nevyprovokovat jejich vzdor apod.

Svec se ve své studii pokousel o prezentaci uceleného modelu a navrhl ,,pracovni

verzi“ potfebnych kompetenci ucitele. Ty rozd€luje do nasledujicich skupin (1999, s.

22):

1)

2)

Kompetence k vyufovani a vychové

a) psychopedagogicka kompetence, zamétena na projektovani postupil

podnécujicich uceni zakd a na realizaci téchto projektl (tj. na vyucovani) a na

vychovné pilisobeni,

b) komunikativni kompetence, umoznujici uc¢innou komunikaci se zaky
v riznych pedagogickych situacich,

¢) diagnosticka kompetence, spoCivajici v tom, Ze ulitel dovede diagnostikovat
nejenom veédomosti a dovednosti zakl, ale také jejich pojeti uciva
(prekoncepce), styly uCeni a dalsi zdkovy potencionality, vztahy mezi zaky i

klima skolni tfidy.

Osobnostni kompetence
Podminujici uspésné pedagogické pulsobeni (zahrnuje kromé jiného zejména
odpovédnost ucitele za sva pedagogicka rozhodnuti i za disledky jejich

praktické realizace v pedagogické komunikaci, dale jeho tvotivost, flexibilitu,
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empatii, autenticitu, vytvareni autority a dovednost akceptovat sebe i druhé,

napft. zaky, rodice, kolegy).

3) Rozvijejici kompetence

a) adaptivni kompetence, umoznujici uciteli orientovat se ve spolecenskych
zménach a orientovat v nich svoje zaky,

b) informacni kompetence, spocivajici ve zvladnuti modernich informacnich
technologii (vCetné prace s informacemi) a jejich vyuziti v praci ucitele,

c) vyzkumné kompetence, umoznujici uciteli fesit s vyuzitim védeckych metod
pedagogické problémy a zkoumat svoji pedagogickou ¢innost,

d) sebereflektivni kompetence, umoznujici uciteli zamyslet se nad svou
pedagogickou Cinnosti a projektovat zmény v této cinnosti,

e) autoregulativni  kompetence,  spoCivajici v autoregulaci  ucitelovy
pedagogické cCinnosti, ve zdokonalovani jeho vyucovaciho stylu a

pedagogickych dovednosti.

Zaroven predpoklada, ze se tyto kompetence v praktické pedagogické Cinnosti
prolinaji. Soudi, ze jadrem pedagogickych kompetenci jsou osobnostni kompetence,
které spolu srozvijejicimi kompetencemi ovliviiuji utvaieni 1 zdokonalovani
kompetenci k vyucovani a vychové. Zakladnimi stavebnimi prvky pedagogickych

kompetenci jsou pak pedagogické védomosti, dovednosti a zkuSenosti (s. 27).

Svycarsky sociolog a pedagog Perrenoud (1994a, b), povazuje za zasadni tii

hlavni oblasti, ve kterych ucitel ziskava specifické znalosti a kompetence:

1) znalosti spojené s disciplinami (umét ucit, historii, epistemologii a socialni aspekty
ruznych disciplin)

2) znalosti spojené s Fizenim vyuky (pedagogika a didaktika )

3) znalosti spojené s edukativnim systémem (narodni politika, struktura a fungovani

Skolni instituce a partnerskych organizaci, aj.).

Dale pak vymezuje konkrétngji deset hlavnich kompetenci (jiz velmi konkrétné
pojmenovanych), které¢ by mél ucitel zakladni Skoly ziskat v pribéhu zejména dalsiho

vzdélavani:
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a) organizovat a animovat situace uceni

b) zajistovat/Fidit pokroky v uceni

¢) formulovat a rozvijet nastroje pro rozliseni
d) zapojovat zaky do uceni a prace

e) pracovat v tymu

f) ucastnit se na rizeni skoly

g) informovat a zapojovat rodice

h) vyuzivat nové technologie

i) zvladat povinnosti a etickd dilemata profese

j) Fidit viastni dalsi vzdélavani

Ve vySe zminénych klasifikacich a vyctech potfebnych kompetenci ucitele jsou
jen implicitné naznaceny védomosti a dovednosti, které umoznuji uciteli napliiovat
netradi¢ni roli a profesionalné zvladat situace a krize. Byvaji vymezeny spiSe obecné
jako napft. osobnostni nebo sebereflektivni kompetence (socialni dovednosti).

Svec (1998) mezi socialni dovednosti fadi empatii, asertivitu, a dovednosti socialng
komunikativni (s. 79-80). Za dilezity nastroj vytvaieni téchto dovednosti pak povazuje

socidlné-psychologicky vycvik.

Nejvice pozornosti kompetencim nutnym pro feSeni nestandardnich situaci

vénuje ve svém prehledu Spilkova (1997, s. 62), definuje kompetence ucitele obecnéji:

a) kompetence psychodidaktické

b) kompetence pedagogické

c) kompetence komunikativni

d) kompetence diagnostické a intervencni
e) kompetence poradenské a konzultacni

f) kompetence reflexe viastni ¢innosti

Je zfejmé, ze mnohé z uvedenych kompetenci se vzajemné piekryvaji a uplatiuji
se v fad¢ profesionalnich ¢innosti ucitele. Je zde vSak vice zfetelna snaha o akcentovani
a definovani téch kompetenci, které jsou potfebné k poskytovani pomoci a krizovym

intervencim.
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4.2.2 - Krizové interven¢ni kompetence

Pojem krizové intervencni kompetence vyjadiuje zpusobilost ucitele vyuzit
ucelné a adekvatné v nezvyklé, nestandardni situaci své specialni znalosti, dovednosti a
zkusSenosti. Tyto kompetence umoziuji pracovnikovi profesionalné zvladat

nasledujici zakladni ¢innosti:

a) rychle se zorientovat v aktudlni situaci

b) zvazit viastni moznosti, prava a povinnosti ve vztahu k problému, Zdkovi a Skole
¢) rychle a ucelné rozhodovat o dalsich postupech

d) poskytnout ,,prvai pomoc*“, zajistit bezpeci viem potrebnym

e) poskytnout zakladni poradenstvi a socialni oporu, pracovat s emocemi zZakii

1) spolupracovat s odborniky ve skole i mimo ni

g) vhodnotit ucelnost své intervence a reflektovat novou zkusenost.

Krizové intervencni kompetence jsou rozvijeny na zakladé nasledujicich znalosti a

dovednosti:

- znalosti tykajici se Skolského poradenského systému, socialné-pravniho systému
- zdravotnictvi, policie apod., pfehled o relevantnich zatizenich v regionu
- znalosti z oboru psychologie (zejm. vyvojové, socialni, osobnosti a psychopatologie)

- zakladni znalosti z oblasti poradenstvi a krizové intervence

- specialni socialni a komunika¢ni dovednosti (vést diagnosticky i pomahajici
rozhovor, naslouchani, prace s emocemi)

- zvladat techniky dotazovani

- umét vyjednavat, zvladat roli mediatora

- komunikovat s odborniky z jinych oborti, formulovat pozadavky apod.

Nelze je oddélit od t&ch piedpokladii, které Svec ve svych modelech nazyva
osobnostnimi kompetencemi a socidlnimi dovednostmi. Patii sem predevsim fizeni
vlastnich emoci, schopnost sebereflexe (a také reflexe a evaluace odbornych postupi,

empatie aj.).
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Rozvoj osobnostnich kompetenci je mozné chapat i jako rozvoj predevsSim
emocni inteligence nebo personalnich sloZek inteligence (Gardner, 1999).

Personalni inteligence dava clovéku moznost adekvatné vyuzit své ostatni
znalosti, schopnosti a dovednosti. Pfedpokladem pro profesionalni zvladani krizovych
situaci ve Skole je tedy nejen specificka znalost a orientace v tématu, ale predevSim
osobnostni zralost ucitele.

Kompetence pottebné k vykonu povolani by mél ucitel ziskat v pribéhu

ptipravy na néj a celozivotné je rozvijet. Nejlépe je ucitel miZe rozvijet v praxi.

4.3 - Specifické naroky na ucitele OV

Existuji viibec néjak specifikované naroky na ucitele OV? Literatura pracuje
spiSe s pojmem kompetenci ucitele obecné. Nicméné s predchozi kapitoly o obcanské
vychove lze do jisté miry vychazet a akcentovat nékteré z kompetenci, které vzhledem

vvvvvv

Oblasti, kterym by se mél ucitel OV ve své profesni piipraveé vénovat jsou predevs§im:

1) Osobnostni kompetence — moralni integrita, dovednost akceptovat druhé,
kriticky uvazovat, aj...

2) Informacni kompetence — predevsim tykajici se prace s informacemi, zvladnuti
informacnich technologii, ale predevsim kriticky ptistup k jejich pouzivani

3) Sebereflektivni kompetence a autoregulativni kompetence — neustale pracovat na
zdokonalovani své osobnosti, jak ve svém oboru, tak v pfistupu k vyucovani,
didaktice, aj.

4) Krizové-intervencni kompetence — kde jinde nez pravé v OV mize vzniknout

prostor pro feseni krizi, napf. stale velmi palc¢ivého problému Skolni Sikany

Ucitel by se dale nemél branit novym vyzvam a zménam, pokud je shleda
uzite¢nymi a podnétnymi. M¢l by vyuzivat efektivni metody vyuky s ohledem na
latku, kterou prave probira. Diky Sirokému zabéru témat a narocnosti OV by mél
umét vybrat to zakladni, podstatné, ptizptsobit uc¢ivo véku a psychickému vyvoji

zakl a koncipovat jej od jednodussich pojmu po abstraktnéjsi (jak uz sam

doporucoval napt. Komensky).
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Dalsim specifickym narokem na ucitele OV je dlraz na aktualnost uciva a
vyuzitelnost v jeho praxi. Pokud ma byt pfedmét OV opravdu k né¢emu, musi mit
zaci moznost ovetit si nabyté znalosti a dovednosti v praktickém zivoté a musi mit
pocit, ze nabyté znalosti a dovednosti vyuziji a budou pro n€ prospésné. Omezit
napli pfedmétu na pouhé memorovani dalsich fakti je tedy naprosto nepiijatelné.
Zaci musi védét jak vyplnit slozenku, napsat ufedni dopis nebo iniciovat petici,
protoZe pouze zvladnuti téchto dovednosti probudi i zajem o ovliviiovani situaci, ve
kterych si jinak béZzny obCas muize pfijit bezbranny.

Ucitel by sam mél jit pfikladem a zajimat se o déni ve spole¢nosti, o politickou a

ekonomickou situaci ve svété 1 v rodné zemi.

4.4 — Vzdélavani ucitelu

Vzdélavani ucitelti proslo za posledni dvé desetileti velkymi zménami.
Konkrétné u vzdélavani ucitelt sekundarnich skol (mysleno 2. stupen zakladnich
skol a kol stfednich)** doslo ve vzdé&lavacich planech k zajimavym zménam.
Pro ilustraci jsem vybrala jsem nékolik fakult, které se specializuji nebo

specializovaly na pfipravu uciteli obCanské vychovy.

4.4.1 — Priprava uditelt sekundarnich $kol na pedagogickych fakultach do roku
1989%

Od roku 1976 probihala ptiprava ucitell u nas podle jednotnych ucebnich plant
na pedagogickych fakultach, vysokych skolach pedagogickych i na tzv. univerzitnich
fakultach (ptirodovédné a filozofické). Od 60. let se k témto fakultdm ptidaly i
matematicko-fyzikalni a fakulty té€lesné vychovy a sportu. Soucasné jim byla svérena i

ptiprava stredoskolskych ucitelt.

34 <

5.—12. ro¢nik
35 Spilkova, V. Soudasné promény vzd&lavani uéiteld. Brno: Paido, 2004, str.228-243 ISBN80-7315-081-
6
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W Wew

a)

ve studiu aprobacnich predméta

b) v bloku spole¢nych predméti

kam patfil spolecensko-veédni zaklad (marxismus-leninismus), n¢kdy i ,,védecky
ateizmus‘ nebo spolecensko-politicka praxe, vyuka dvou cizich jazyki (rustina a
druhy neslovansky jazyk), vyuka télesné vychovy, branné vychovy (

s vycvikovymi kurzy), biologie ditéte a Skolni zdravotnictvi a nedilnou soucasti
také byla pedagogicko-psychologicka ptiprava. VSechny vypsané predméty byly

povinné a v patém rocniku se zavadely tzv. vybérové prednasky nebo seminafe.

Pevny ro¢nikovy systém zavadél povinnou dochdzku na vyuku s moznosti

individudlniho planu ve specidlnich pfipadech. Vyuka probihala ptedevsim formou

prednasek a seminait, eventualné doplnénych o kurzy, exkurze a odborné praxe.

Pedagogicko-psychologicka ptiprava probihala od 1.-5. ro¢niku a skladala se

z nasledujicich predméti:

a)
b)
c)
d)
e)
f)
g)

obecna pedagogika

obecna didaktika

teorie $kolni a mimoskolni vychovy
fizeni vychovy a vzdélavani

d¢jiny skoly a pedagogiky

obecna a vyvojova psychologie

pedagogicka a socialni psychologie

Jednotlivé fakulty se liSily v poctu aprobacnich predméti, které nabizely ke

studiu. Obcanskou vychovu mély zarazeny ve studijnich programech napft. fakulty

v Praze, Hradci a Ceskych Bud&jovicich.*®

3¢ Pozn. Technicka univerzita v Liberci zalozila pedagogickou fakultu az v roce 1990
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Pedagogicka praxe:

Praxe byla koncipovana pro vSechny skoly ptipravujici ucitele jednotné a to
rozsahem i formou. Poprvé byli seznamovani s ucitelskou profesi ve 3. rocniku.
Praxe byla zarazena do zimniho semestru v rozsahu 90 hodin. Zavére¢né hodnoceni
bylo uzavieno zapoctem.

Samostatna pedagogicka praxe (souvisla — jak ji zndme nyni), byla zafazena ve 4. a
5. ro¢niku v rozsahu 2-4 tydnil. Vyjimku tvofila aprobace branna vychova, kde byla

praxe rozsifena a vytvarna vychova, kde byla naopak zkracena.

4.4.2 - Priprava uciteli sekundarnich §kol na vybranych pedagogickych fakultach
po roce 1989°7

90. 1éta vnesla do konceptu pripravy budoucich uéitelti povolné zmény a
inovace. Jednim z jevu, ktery stoji za povSimnuti je tendence k rozvoliiovani
pevného studijniho planu. Dale pak postupné rozsifovani nabidky vyucovanych
pfedméti a moznost volby a vytvaieni viceméné individualné ladénych studijnich
programu studenty. Taktéz Ize zaznamenat rozsifujici se nabidku aprobacnich
predméti (informatika, jazyky, rodinna vychova, aj...).

Na vSech skolach byla zruSena brannd vychova, vyuka marxismu-leninismu a
dalsich pfedmétii poplatnych dobé minulé (jakoZz i vyrazné omezeni vyuky ruského

jazyka). Zcela novym prvkem byla integrace handicapovanych studentt do studia.

Pedagogicka fakulta UK v Praze

Jako jedna z mala fakult si udrzela integrovanou pfipravu ucitelt pro 5.-12.
ro¢nik. Pfiprava byla realizovanyma v magisterskych studijnich programech a
docasné¢ i jednooborovymi bakalafskymi studijnimi obory (do r. 1997) a to z divodu
vysoké poptavky po ucitelich cizich jazyka.

Doslo i k mirnym zménam v koncepci vyucovacich predméti — katedry rozdélily

pfedméty na povinné, povinné volitelné a nepovinné. Z divodu nedostatku

37 tamtéz
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pedagogti byla ve 2. ro¢nicich do nepovinnych predmétli zafazena vyuka cizich
jazyka a télesna vychova.
V ramci okruhu spolec¢ensko-védnich predmétt byla noveé zatazena filozofie,
antropologie a ekologie, ve 3. a 4. rocniku pak povinné volitelné kurzy rizného
zameéteni.
pedagogice, rétorice a psychologii. Pozdé&ji na ni navazovaly déjiny pedagogiky a
socialni pedagogika. Ve 4. a 5. ro¢niku byly zatfazeny do povinné volitelnych
seminail i témata souvisejici s vybranymi pedagogickymi problémy.

Praxe probihala na fakultnich zékladnich skolach ve znaéném rozsahu. Studenti
m¢éli travit na Skolach 9 hodin tydn¢ a seznamit se podrobn¢ s naplni ucitelské
profese od dozoru az po feseni vychovnych problému. Praxe v ramci aprobacnich

pfedmétt ztstala zachovana.

Pedagogicka fakulta Univerzity Hradec Kralové

se zacala z kraje 90. let soustfedit i na pfipravy neucitelskych studijnich obori (
z finan¢nich divodu).

Od skolniho roku 1991/1992 doslo k rozdé€leni ptiprav uciteld sekundarnich skol
na pripravu uciteli 2. stupna zakladnich Skol a ucitelt stfednich Skol. I ptes toto
formalni rozdéleni nedoslo k zasadnim zménam vnitiniho charakteru.

Studium aprobacnich predmétt bylo koncipovano jako povinné, moznost volby byla
znacn¢ omezena a byla plné v kompetenci kateder.

Pedagogické praxe byly realizovany riznymi formami a byly rozloZeny do
celého pribehu studia. Vedle tradi¢nich forem pribéznych a souvislych praxi byly
nove zavadeény i tzv. asistencni a observacni (studenti si je sami domlouvali).

Vyrazné zmény ptineslo az zavadéni kreditniho systému ( akademicky rok
1999/2000). Magisterské studium se rozd¢lilo na dve etapy. 1. etapa — 1.-3. ro¢nik a
2. etapa — 4.-5. rocnik. Studenti maji povinny spolecny zaklad a dva aprobacni
predméty. Spole¢ny zaklad je zafazen pouze do 1. etapy studia, obsahuje ¢tyti bloky
predméta:

a) volitelny — jeden

b) povinné volitelny- dva

47



c) volitelné predméty — jeden

Pedagogicko psychologicka ptiprava je zde mirné obménéna oproti predchozi
koncepci. Sklada se z pedagogické propedeutiky, obecné didaktiky a teorii vychovy,
dale pak obecné psychologie, vyvojové psychologie, pedagogické psychologie, socialni
psychologie a psychologie osobnosti.

Vsechny aprobacni pfedméty jsou déleny do dvou etap. Obsahuji blok
povinnych, povinné volitelnych a volitelnych predmétt. Vyuka je ukoncena tradicné

zkouskou nebo zapoctem.

Pedagogicka fakulta JCU v Ceskych Budéjovicich

Od akademického roku 1993/1994 taktéz rozd¢lila ptipravu ucitelt zakladnich a
stiednich $kol — jako Hradecka. Rozdilem bylo, ze pfiprava ucitela 2. stupné zékladnich
Skol byla koncipovéna jako studium Ctyfleté magisterské zatimco ptiprava ucitell pro
stiedni Skoly jako pétileté.

Vedle tradi¢nich magisterskych dvouoborovych byly po vzoru prazské
univerzity otevieny na pifechodnou dobu i bakalatské jednooborové studijni programy
jazykt (AJ,NJ,FJ). Pozdé&ji bylo pro absolventy téchto obori otevieno navazujici
dalkové studium. V prvni poloving 90. let byla omezena vyuka ruského jazyka a nové
bylo otevieno mnoZzstvi obort ( informatika, $pané¢lstina, obanska vychova, chemie a

zemepis...).

Spolecny zaklad obsahoval ¢ast spoleCenskovédni, jazykovou ptipravu
(nepovinng), té€lesnou vychovu (povinne€) a seminat k didaktické technice.
Pedagogicko-psychologicka piiprava se zménila vyrazné. Doslo zde
k vyraznému navyseni volitelnych predméta ve snaze dat studentiim Sirokou moznost
vybéru, ale v prib&hu desetileti doslo zpétn€ k omezeni. Dlivodem byla roztiisténost a
nesystemati¢nost piipravy. Postupné se v bloku ustalily predméty jako tivod do
pedagogiky, metodika vychovy, pedagogicka komunikace, didaktika a diagnostika,

tradi¢ni psychologické discipliny a dokonce nové i psychologie sebepoznani.

Velmi vyraznym vyvojem prosla na pocatku 90 let pedagogicka praxe. Dochazi

postupné k jeji redukci a to z financnich divodi. V akademické roce 1990/1991 byla
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zafazena souvisla praxe do poslednich dvou ro¢nikti (3-4tydny). Nasledné byla zatazena

pribézna praxe do 3. ro¢nikl (v rozsahu 1 hodiny tydné na kazdy aprobacni predmét).

Technicka univerzita v Liberci

Ucitelé zde byli systematicky pfipravovani pro vykon povolani od roku 1779 v
tzv. preparandach a 16. zati 1892 byl ve Skole na Keilové vrchu otevien prvni ro¢nik
Ucitelského ustavu. Po vélce bylo zfizeno nejprve Pedagogické gymndzium, pak
Pedagogicka skola a v roce 1959 Pedagogicky institut, ktery byl ale zahy zrusen poté,
co Pedagogicky institut v Usti nad Labem doséhl pfemény na Pedagogickou fakultu.

Fakulta pedagogicka byla zalozena az roku 1990 (Vroce 2008 byla
pfejmenovana na Fakultu pfirodovédné-humanitni a pedagogickou). Zajistuje obory v
pétiletém magisterském programu ucitele pro zakladni a stfedni $koly v nasledujicich
oborech: matematika, fyzika, chemie, informatika, cesky jazyk a literatura, obCanska

vychova, anglicky, némecky a Spanélsky jazyk, déjepis, zemépis a télocvik.

Mezi dobihajicimi studijnimi programy zde byl realizovan i ctyflety magistersky
- ucitelstvi pro 2. stupen zakladnich Skol (akreditace konc¢i v fijnu 2012). V poslednich
letech se pteSlo k rozdéleni studia na trileté bakalaiské a na dvouleté navazujici
magisterské programy a dva programy doktorského studia (fyzikalni inzenyrstvi a

aplikovana matematika).

V Liberci se podafilo skloubit univerzitni formy a obsah vzdélavani s
technickymi studijnimi obory a vyucovacimi postupy. V poslednich letech doslo

k akreditovani mnoha novych oborti (napf. humanitni studia). **

4.5 - Priprava uciteli Obcanské vychovy

Piiprava ugitell konkrétné v oboru ugitelstvi pro 2. stupen ZS v aprobaci
obcanska vychova je v soucasnosti zajiStovana pouze na péti pedagogickych fakultach
v Ceské republice: Masarykova univerzita - katedra ob&anské vychovy, Univerzita

v Hradci Kralové — katedra filozofie a spoleCenskych véd, Univerzita Palackého

3% Informace Gerpany ze stranek: http://www.fp.tul.cz/
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v Olomouci — katedra spole¢enskych véd (pfedmét nové koncipovan jako vychova k
obcanstvi, Jihoteska univerzita v Ceskych Budgjovicich — katedra spole¢enskych véd
(vpchova k obcanstvi) a v dobihajicich studijnich programech i Technicka univerzita

v Liberci — katedra filozofie (koncepci vyuky OV S§iteji rozebira nasledujici kapitola.

Je zde patrné, ze v poslednich letech zaznamenaly pedagogické fakulty zmény
v pojeti ptipravy uciteld, predevsim ve snaze reagovat na nové vzniklé naroky na ucitele
a vzdelavaci proces. Nemuze pichlédnout, ze pocet fakult, které zajistuji studium
aprobace obcanské vychovy se znacné zredukoval — coZ naznacuje, Ze zajem o obor

,,obcanska vychova ““ klesa.

Nekteré fakulty se snazily reformovat studijni obor vreakci na RVP a
transformovaly vyuCovany obor na ,vychovu kobcanstvi“ a snazi se touho
problematickou hloubgji zabyvat (Jihoéeska Univerzita v Ceskych Budgjovicich a
Univerzita Palackého v Olomouci). Technicka univerzita v Liberci, ktera ma nové
akreditované obory zaméfené na humanitni studia (fijen 2007) stale zajistuje ptipravu
budoucim ucitell, ale jsou zde patrné tendence navratu k ptivodni védecké koncepci
ptistupu k humanitnim védam a snaha o obrodu statusu humanitnich véd na akademické

pudé.
4.5.1 - Priprava ucitelii OV na Technické univerzité v Liberci

Z perspektivy vlastni zkusSenosti a s ohledem na absolvované studium bych rada

bliZe rozepsala koncepci oboru ob&anska vychova uéitelstvi pro 2. stupefi ZS.

Vyuku zajistovala katedra filozofie a byla koncipovana na predmeéty spolecného
zékladu pro vechny aprobace uéitelstvi pro 2. stupeft ZS ( napt. uvod do filozofie, Givod
do sociologie). Vyucované predmeéty byly v souvislosti s prechodem na kreditni systém

rozdéleny do bloku:

1) povinné piedméty — Socialni komunikace pro OV, Uvod do filozofie
pro OV, Religionistika pro OV, D¢jiny filozofie, Filozofie 20. stoleti,
Zaklady sociologie, Etika pro OV, Filozofie vychovy pro OV,
Politologie pro OV, Didaktika pro OV a Kulturné-vlastivédny seminaf.

2) povinné volitelné predméty — Vybrané kapitoly z dé&jin svétovych a

narodnich, Zaklady prava pro OV, D¢&jiny statu a prava, Nejnovejsi
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d&jiny, Vybrané problémy soudobé spole¢nosti, Clovék a civilizace pro
OV, Globalni problémy, Praktickd ekologickd vychova, Zaklady
ekonomie, Kulturni antropologie, Religionistika pro OV, Nova
nabozenskd hnuti a religiosita, Metodicky seminaf pro OV, Zaklady
spoleCenské chovani, Etnické a kulturni minority ve stiedni Evropé
3) volitelné predméty — které se velmi Casto ménily a byl jich nabizen
dostatek, napi. Clovek a civilizace pro OV, Kapitoly z kulturnich dé&jin,
Rozvoj kreativity, Mysleni 20. stoleti, Problémy filozofie, D&jiny uméni,
Kapitoly z kulturni antropologie, Vybrana témata soucasné filozofie,
Kontroverzni témata, Seminai k RVP (nové zatazen az v roce 2007),
Komunikace s médii, aj...*
Jak je vidno nabidka témat vyucCovanych na katedie filozofie byla opravdu
Siroka a pestra. Vybavila studenty oboru velmi kvalitnim zdkladem ucelenych znalosti
z rozlicnych humanitnich oborti. Mezi volitelnymi predméty a povinné volitelnymi

predmeéty si studenti mohli vybrat dle jejich zajmu.

Nejcastéji diskutovanych problémem mezi studenty byl fakt, Ze jednotlivé kurzy
sice rozvijely a obohacovaly znalosti studentd, ale nepodporovaly dostatecné
dovednosti a to predevsim dovednosti oborové-didaktické, prevladaly formy prednasek.
Za cel¢ studium byly zatazeny povinné pouze dva kurzy didaktiky OV - Didaktika pro
OV 1 (0+2z), Didaktika pro OV (2+0zk). V povinn¢ volitelnych pfedmétech existovala
moznost volby Metodického seminaie pro OV (0+2z), pozdéji pak kvili probihajici

reformé¢ ramcového vzdélavaciho programu i (nepovinny!) Seminatr k RVP (0+2z).

Pti nastupu na pribézné a pozdéji i souvislé praxe se studenti shodovali na tom,
ze jim nedéld problém vykladat ucivo, pracovat s pojmy a orientovat se ve vztazich
vyucované latky. Stiidali rizné formy prace a pokouseli se studenty aktivné zapojovat

do projektt, debat a pfipravovali pro n¢ i prace s texty.

Na druhou stranu, zvlastni zkuSenosti musim uvést nékolik problému, se

kterymi jsem se v praxi setkala a na které jsme nebyli tak uplné dobfe ptipraveni: feSeni

vvvvvv

s médii, chybélo mi vytvateni portfolii (pro lepsi sebereflexi).

39 Studijni plany pedagogické fakulty v Liberci
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Dalsi problém, ktery pii realizaci praxe nastaval bylo to, ze studenti neméli
moznost absolvovat vys$si pocet oducenych hodin pfi praxi z dvodu nizké hodinové
dotace na Skolach. Za to samoziejmée univerzita zodpovédna nebyla. Studenti se museli
smifit s 1-2 oducenymi hodinami tydné¢ a nckolika naslechy v pribézné praxi a
v souvislé praxi pak s vys§im, ale stale ne dostatecnym poctem. [lustrovano na ptikladu
— za jeden semestr pii prubézné praxi jsem oducila maximalné 5 cviénych hodin a
absolvovala 21 néaslecht. Pfi praxi na skolach bylo vice studentii na jednoho cvi¢ného

ucitele (kdyz jsme nevyucovali, byli jsme piitomni na naslesich).

Pti souvislé praxi jsem oducila 16 hodin ob¢anské vychovy a absolvovala jsem
Skole, kde ob¢anskou vychovu vyucovalo pét ucitelil a bylo tak zna¢n€ narocné si s nimi

zorganizovat setkani, porady a v nespoledni fad¢ i ptipravy do hodin.

Z vySe popsanych poznatkd vyplyva, Ze studenti obCanské vychovy nemaji
jednoduchou pozici, oproti jinym aprobacim. Ob¢anska vychova se stava i pies naprosto
jasnou potiebu integrace lidskych hodnot, sluSnosti a obcanské angazovanosti do
vzdélavaciho procesu okrajovym predmétem. Vyucuje se na malém poctu fakult, pro
praxi neni diky nizké povinné hodinové dotaci a velkému mnozstvi studenti piili§
prostoru a ve studijnich programech vladnou spiSe predméty, kde je kladen diraz

predevsim na faktografickou stranku, nez na vychovnou.

O tom, jak vypada vyuka na zdkladnich skolach v Liberci a jaky maji vztah

k pfedmétu sami ucitelé pojednava nasledujici kapitola.
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5. Vyzkumné Setieni na zakladnich Skolach v Liberci

5.1 - Metodologie Setieni

5.1.1 - Cil vyzkumného Setfeni

Cilem vyzkumného Setieni bylo zjiiténi aktualniho stavu vyuky OV na 2. stupni ZS

v regionu Liberec.

Vyzkum jsem zamérila predev§im na tyto oblasti:

1) Vztah vyucujicich k predmétu OV

2) Motivace k vyu€ovani predmétu

3) Smysl OV v soucasném pojeti vyuky na 2.stupni ZS
4) Narocnost OV na pfipravy a vSeobecny piehled

5) Zpusob realizace ptiprav

6) Metodika vyuky

7) Vybér a vyuziti vyukovych materialti

8) Problematika hodinové dotace OV

9) Kiritéria a zpisoby hodnoceni zakt

Kovéteni jsem si stanovila nasledujici hypotézy, jez byly inspirovany

zkuSenostmi béhem studia a pedagogické praxe.
Hypotéza I: Obéanskd vychova na zakladnich Skoldach je okrajovym predmétem.

Hypotéza II: Vyuclujici dostate¢né nevyuZivaji potencidalu predmétu OV.

Hypotéza I1I: Kladnéjsi vitah k vyuce OV maji aprobovani ucitelé.
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5.1.2 Vyzkumny nastroj a charakteristika vyzkumného souboru

Pro zjisténi potfebnych dat jsem zvolila formu dotazniku®, ktery jsem sama
sestavila. V prvni fazi pfipravy tohoto Setfeni jsem zasilala dotaznik elektronicky
v priloze e-mailu, na ktery mi odpovédélo mizivé procento oslovenych $kol. Ptiklonila
jsem se tedy k metod& osobniho kontaktovani ugitelt, vyuéujicich OV na 2.stupni ZS, s
vyuzitim kontaktd z byvalé pedagogické praxe, prosttednictvim spoluzaka nebo feditelt
Skol. Pii osobnim jednani jsem predala ucitelim k vyplnéni dotaznik, coz zvysilo

navratnost na 100%.

Dotaznik byl koncipovan jako anonymni. Prvni ¢ast obsahuje uzaviené otazky
(ANO/NE) a jejim ukolem je zmapovat motivaci ucitele k vyucovani predmétu, jeho

osobni vztah k pfedmétu, ndzor na naro¢nost piipravy.

Druhé ¢ast dotazniku se vztahuje k metodice vyuCovani — napfi. otazky do jaké
miry vyuzivaji ucitelé pii vyuce média, zda pfipravuji exkurze, seminare, zvou hosty na
hodiny OV, vyuzivaji projektové vyucovani, vedou-li diskuze, atp. V této Casti jsem
vyuzila péti- stupniové Skaly. Zajimalo me jak se bude lisit didakticky ptistup ucitelt
s aprobaci OV a bez ni.

Treti cast dotazniku obsahovala oteviené otazky na zvlast vyhranény vztah k
tématim predmétu — témata, ktera maji/nemaji kantoii radi, ktera témata by vypustili
z OV a proc¢. Jaké pouzivaji ucebnice a zda jsou s nimi spokojeni. Zda jim vyhovuje

hodinova dotace OV a jaké by podle nich méla byt idealni dotace.

Ctvrta a pata ¢ast mély za tikol zjistit vybér kritérii pro hodnoceni ki v
hodinach OV. Posledni ¢ast byla spiSe informativniho charakteru a méla zmapovat,
jaké vékové, genderové zastoupeni kantorti ve vzorku bylo, kolik je primérna délka
praxe vyucovani OV, ve kterych ro¢nicich vyucuji OV a kolik hodin tydné vyucuji a
v neposledni fad€ pfedevsim jakou aprobaci vyucuji.

Vyzkumného Setfeni se zucastnilol5 libereckych zakladnich Skol a bylo

zodpovézeno celkem 22 dotaznikil. Setieni se zucastnily zakladni $koly: Barviiska,

* Viz piiloha diplomové prace
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Broumovska, Dobiasova, Husova, Jablonova, Jestédska, Lesni, Obla¢na, Ruprechtice,
Sokolovska, Svermova, U Skoly, Vesec a 5. kvétna.

Dotaznik byl ptredkladan kazdému pedagogovi, ktery na Skole vyucoval
obcanskou vychovu, bez ohledu na jeho aprobaci. Z 22 respondentti bylo 17 zen a 5
muzil. 10 z dotazanych ucitelti vyucuje OV, prestoze nema vystudovanou aprobaci pro
vyuku OV na 2. stupni ZS (celkové to ¢ini 45% ze zkoumaného vzorku).

Vek respondentit byl zastoupen v poméru: pod 30 let - 14%, 30-40 let tvofi
27%, 40-50 - 23% a nejvice zastoupenou v€kovou kategorii respondentil je kategorie

nad 50let (36%).

5.2 Analyza a zpracovanani dat

Ziskana data byla analyzovana a interpretovana s ohledem na stanovené cile

vyzkumného Setieni v néasledujicich okruzich:
5.2.1 Vztah, motivace a nazor respondentii na smysl vyuky ob¢anské vychovy
K tomuto okruhu se vztahuji otazky ¢. 1-8, 21-23
Otazka ¢. 1 — OV vyuéuji rad/rada
Z odpovédi na otazku je ziejmé, ze OV vyuluje rado 77% z celkového poctu

respondentt. Jak vyplyva z grafu €. 1, z respondentii s aprobaci OV nevyucuje rado

tento pfedmét 16,7%, respondentli bez aprobace celych 30%.
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Graf ¢. 1 — OV vyucuji rad/rada.

Otazka €. 2 — OV je pro mne velmi duleZitym predmétem

50% respondentll osobné¢ povazuje OV za velmi dilezity predmét.
Z aprobovanych uciteld souhlasi stimto tvrzenim 66,7%, kdeZto u neaprobovanych
respondentt je to pouze 30%.
80%
0%
60%
50%
40%
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20%

1066
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Graf ¢. 2 — OV je pro mne velmi dileZitym predmétem.
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Otazka ¢. 3 - OV dava prostor Zakiim vyjadiovat svobodné své nazory

100% respondentti bez ohledu na aprobaci souhlasi s tvrzenim, ze OV dava

prostor zaktim vyjadfovat svobodné své nazory.

Otazka €. 4 - OV je dobrou prilezitosti pro reSeni nestandardnich situaci ve tridé
nebo

ve $kole

Podle naprosté vétSiny respondentii (91%) je OV dobrou pfileZitosti pro feSeni
nestandardnich situaci ve Skole. Rozdil v odpovédich na tuto otazku je u obou skupin

uciteltl zanedbatelny (viz graf ¢. 3).
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Graf ¢. 3 — OV je dobrou piilezitosti pro feseni nestandardnich situaci ve tfidé nebo ve $kole.

Otazka ¢. 5 - OV je skvélou pripravou do Zivota pro mladé lidi

64% dotazovanych s timto tvrzenim souhlasi. U respondentl bez aprobace je o

néco vyssi procento ucitelt, kteti s timto tvrzenim nesouhlasi (40%).
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Graf ¢. 4 — OV je skvélou piipravou do zivota pro mladé lidi.

Otazka ¢. 6 - OV by méla byt nepovinnym, volitelnym piredmétem.

68% z celkové dotdzanych je opacného nazoru. U aprobovanych ucitelt
nesouhlasi dokonce 75% dotazanych, kdeZto u neaprobovanych je toto procento nizsi

(60%).
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Graf ¢. 5 OV by méla byt volitelnym, nepovinnym predmétem.

58



Otazka ¢. 7 - OV jsou jen dalsi fakta, ktera se Zaci musi naucit

S timto tvrzenim nesouhlasi 77% respondenti. Mezi uditeli s aprobaci OV je

toto procento vyrazné vyssi (92%), oproti uciteltim bez aprobace OV (60%).
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Graf ¢. 6 — OV jsou jen dalsi fakta, ktera se Zaci musi naudit

Otazka ¢. 8 - OV v dneSni podobé vyuky postrada smysl

73% dotazanych uciteld si nemysli, ze OV postrada v dnesnim pojeti vyuky

smysl. K tomuto tvrzeni se piiklani 8% aprobovanych a 20% neaprobovanych ucitelti.
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Graf ¢. 7— OV v dnesni podobé vyuky postrada smysl
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Otazky ¢. 21,22 a 23

V této casti vyzkumu byl formou otevienych otdzek zmapovan vztah ucitelt

k vyuCovanym tématim OV. Z odpovédi byly vybrany vzdy nejvice zastoupené.

Otazka €. 21 - Jaké téma v ob¢anské vychové mate nejradéji?

Tabulka ¢.1

1. misto Mezilidské vztahy (6 respondenttt)
2. misto Rodina, vlast (4 respondenti)

3. misto Psychologie (3 respondenti)

Otazka ¢. 22 - Jaké téma obc¢anské vychovy vas bavi nejméné?

Tabulka ¢.2

1. misto Hospodatstvi, ekonomika (5 respondenttt)
2. misto Statopravni teorie (4 respondenti)

3. misto Politika (3 respondenti)

Otazka & 23 - Ktera témata byste z vyuky OV na ZS vypustil/a a pro¢?

vvvvvv

a Casto neuvadéli divody jejich volby.
13 ucitelit odpovédelo v dotazniku, ze by urcita témata vypustilo, zbylych 9 ucitelt by

zadné téma nevypustilo.

Témata, ktera by uclitelé vypustili byla nejcastéji tato:

Tabulka ¢.3

1. misto hospodaistvi, ekonomika (4 respondenti)
2. misto politika (3 respondenti)

3. misto pravo (2 respondenti)
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Nejcastejsi divody, které respondenti uvadéli pro vypusténi nékterych témat
z vyuky, byly nasledujici: témata jsou pfili§ slozita a Sirokd pro zaky 2. stupni
zékladnich skol, nema smysl vyucovat tyto predméty, protoze jde pouze o mnozstvi
dal8ich faktd, ktera se zaci musi naucit.

Dalsi témata, kterd ucitelé uvedli: sexudlni vychova (nezdiivodnéné), etapy vyvoje
Clovéka (zastoupené jiz v biologii), rodina, vztahy, aj. (témata zastoupena jiz
v pfedmétu rodinna vychova), ndbozenstvi (piili§ abstraktni pojem pro zaky ZS),

environmentalni vychova (bez diivodu), zdravy Zivotni styl (taktéz bez divodu).
5.2.2. Naro¢nost OV na piipravy a vSeobecny pi‘ehled

Nasledujici otazky smétovaly predevSim k zjisténi narocnosti vyuky OV.

K tomuto okruhu se vztahuji otazky ¢. 9 a 10.
Otazka €. 9 - OV je pro ucitele dosti nirocna na v§eobecny prehled

82% vSech dotazanych uvadi, Ze stimto tvrzenim souhlasi. V odpovédich

aprobovanych (83%) a neaprobovanych (80%) uciteld nebyl vyrazny rozdil.
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Graf ¢. 8 - OV je pro ucitele dosti naro¢na na v§eobecny piehled
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Otazka ¢. 10 - OV je pro udlitele naro¢na na piipravy

Kladné odpovédelo 73% procent vSech respondenti. V odpovédich na tuto
otazku se projevil velky rozdil mezi uciteli s aprobaci a bez aprobace OV. Az 92%
uciteltl s aprobaci OV shledava pfipravy na hodiny narocné, zatimco u ucitelll bez

aprobace s timto souhlasi pouze polovina.
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Graf ¢. 9 - OV je pro ucitele narocnd na ptipravy
5.2.3 Metodika vyuky, vyukové materialy a pripravy na hodiny

Dalsi otazky se blize zaobiraji vyuzitim vybranych vyukovych metod a vyukovych
materiald a formou pfiprav uciteld na hodiny OV. K tomuto okruhu se vztahuji otazky
¢. 11-20a 24 a 25.

Otazka ¢. 11 - OV vyucuji pouze podle ucebnice, kterou mam k dispozici

32% vsech dotazanych vyucuje pouze podle uc¢ebnice, kterou maji k dispozici na

Skole. S tvrzenim nesouhlasi 75% uciteld s aprobaci OV a 60% uciteld bez aprobace.
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Graf ¢. 10 - OV vyucuji pouze podle ucebnice, kterou mam k dispozici

Otazka ¢. 12 - OV vyucuji podle vlastnich priprav v kombinaci s u¢ebnici

S timto tvrzenim souhlasi vétSina respondentli (82%). Nebyl vyraznéjsi rozdil

mezi odpovéd’'mi aprobovanych a neaprobovanych uciteli.
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Graf ¢. 11 - OV vyucuji podle vlastnich ptiprav v kombinaci s ucebnici
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Otazka €. 13 - Pti hodinach OV nepouZivim ucebnici

18% vsech dotazanych odpovédélo, ze ucebnici nepouzivaji pii vyuce vibec.

17% ucitell s aprobaci a 22% ucitelti bez aprobace nepouzivaji pii vyuce ucebnice.

90%
80%
709
60%
50%
40% |
30%
20%

109 s

S aprobaci Bez aprobace

ano B NE

Graf €. 12 - Pfi hodinach OV nepouzivam ucebnici

Dalsi cast otazek meéla ukazat jaké metody vyuky OV jsou nejoblibené;si,

nejcastéji pouzivané. V dotazniku jsem pouzila tuto pétistupniovou Skalu:

Tabulka ¢. 4

| vzdy vétSinou | obcas | ziidka | nikdy

Ucitelé méli za ukol vyznacit na ni, do jaké miry vyuzivaji jednotlivé metody
vyuky. Vysledky se projevily na grafech. Opét jsou sledované dvé skupiny ucitelil a to

na ty, ktefi maji aprobaci OV a na ty, ktefi ji nemaji.
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Otazka ¢. 14 - Pri vyuce OV pouzivam metodu vykladu

Zridka: 8,3% Vidy: 83% Ziidka: 10%
Vidy: 206

Veétiinou: 33,4%

Obéas: 40%

Obéas: 50%-
Vétinou: 30%

Graf ¢. 13a— S aprobaci OV Graf ¢. 13b — Bez aprobace OV

Z grafu ¢. 13a (respondenti a aprobaci) je patrné, Ze metodu vykladu vyuzivaji
pomérné Casto — zluta ¢ast grafu (vzdy — 8,3% a vétSinou 33,4%), méné Casto (obcas)
pak 50% respondenttl. 8,3% pouzivaji metodu zfidka a zadny respondent neodpovédel,
7e by metodu nevyuzival nikdy. Z grafu ¢. 13 b (respondenti bez aprobace) je naproti
tomu patrny nartst odpoveédi predevsim v Zluté casti (vzdy — 20% a vétSinou 30%),
obcas vyuziva tuto metodu 40% a zfidka 10%. TaktéZ nikdo z respondentli neoznacil

v dotazniku, Ze by metodu nevyuzival vibec.

Otazka €. 15 - Pri vyuce OV pracuji s médii (internet, tisk, televizni zpravy atd..)

na aktualnich tématech

Obéas: 30% Vidy: 30%

Obéas: 41,7% Vidy: 41,7%

Vetdinou: 16,6% Vétsinou: 40%

Graf ¢. 14a — S aprobaci OV Graf ¢. 14b — Bez aprobace OV
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Co se tyCe vyuzivani médii ve vyuce, u respondentl s aprobaci (graf. 14a) je
vyrazné procento (41,7%) vyulujicich, kteti tyto prostfedky vyuZivaji vzdy. Méné
vyrazné procento oznacuje, Ze je vyuziva vétSinou (16,6%) a 41,7% dotazovanych
vyuziva jen obcas. Odpovédi ziidka nebo nikdy se v dotaznicich neobjevily.

U neaprobovanych ucitelti se odpovédi lisily. Mensi procento oznacilo, Ze vzdy
vyuziva média pro préaci v hodinach (30%), naproti tomu vyssi procento oznacilo, ze
tyto prostiedky pouziva vétSinou (40%), méné (30%) je pouziva jen obcas. Odpovédi

ziidka nebo nikdy se v dotaznicich taktéz neobjevily.

Otazka €.16 - Pri vyuce OV pouzivam video materialy, audio materiily popf.

interaktivni tabulky

Zridka: 16,7% Vérdinou: 16,7%
Ziidka: 20%

Vétsinou: 30%

Obéas: 66,6% Obéas: 30%

Graf ¢. 15a— S aprobaci OV Graf ¢. 15b — Bez aprobace OV

16,7% aprobovanych ucitelti (graf 15a) vyuZiva audio, video zdznamy nebo
interaktivni tabuli pfi vyuce OV, 66,6% znich pak vyuZziva tyto prostfedky obcas a
16,7% ztidka. Ostatni kategorie odpovédi se v dotaznicich neobjevily.

30% neaprobovanych ucitelt (graf 15b) vyuzivaji tyto prostiedky vétsinou. 50%

z nich jen obcas a zfidka je pouZziva celych 20%.
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Otazka ¢. 17 — Pripravuji exkurze, seminai‘e, zvu hosty na hodiny OV

Zridka: 33,3%

Obéas: 40%

Zridka: 60%

Obéas: 66,7%

Graf ¢. 16a— S aprobaci OV Graf ¢. 16b — Bez aprobace OV

Co se tyce exkurzi, zvani hostll do hodin OV a potadani seminafi. Rozstépily se
odpovédi pouze na 2 hodnoty u obou porovnavanych vzorki.

U aprobovanych ucitelll vyuziva tyto metody vyuky 40% dotazanych a to pouze
obcas a 60% jen ziidka (graf 16a). naproti tomu u neaprobovanych ucitelt (graf 16b) je

zjevny nardst u odpovedi ,,obcas* a to na 66,7% a ,,ziidka“ jen 33,3%.

Otazka ¢. 18 - V hodinach OV vyuZivam projektového vyucovani

Vidy: 8,3% Nikdy: 10%

Ziidka: 33,4%

Obéas: 0%

Ziidka: 40%

Obéas: 58,3%

Graf ¢. 17a— S aprobaci OV Graf ¢. 17b — Bez aprobace OV

67



Projektové vyucovani jako moderni metodu vyuziva u aprobovanych ucitelt
(graf 17a) 8,3% vétsinou, 58,3% obcas a ziidka 33,4%. U respondentti bez aprobace
vyuziva tuto metodu 50% obcas, 40% ziidka a 10% nikdy.

Otazka €. 19 - Pri vyu€ovani OV vedeme s Zaky diskuze

Obéas: 8,3%

Vidy: 16,7%
Obeas: 20%

Vidy: 40%

Veétsinou: 40%

Véttinou: 75%

Graf ¢. 18a — S aprobaci OV Graf ¢. 18b — Bez aprobace OV

16,7% uciteld s aprobaci (graf 18a) vede diskuze se svymi Zaky vzdy, 75%
vétsinou a pouhych 8,3% obcas. U ucitelti bez aprobace (graf 18b), miizeme pozorovat
jiné rozloZzeni procent mezi odpovédmi ,,vzdy* 40% a odpovéd’mi ,,vétSinou 40%,

zatimco mirné vyssi procento je zastoupenu u odpovédi ,,obcas* —20%.
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Otazka €. 20 - V hodinach OV preferuji kooperativni vyucovani

Zridka: 10%

Zidka: 16,7%

Vétsmou: 40%

Obéas: 25% Veétsinou: 58,3%

Obas: 0%

Graf ¢. 19a — S aprobaci OV Graf ¢. 19b — Bez aprobace OV

Kooperativni metodu vyuky preferuje 58,3% aprobovanych ucitell ,,vétSinou®,
25% ,,obcas“ a odpovéd ,ziidka“ uvadi 16,7%. U neaprobovanych uciteld uvadi

odpoveéd ,,vétsSinou* - 40%, ,,obCas* — 50% a ziidka 10%.

Otazka ¢. 24 - Jaké ucebnice pouZivate?

Nejcasteji se objevovaly v dotazniku tyto tituly ucebnic:

1) Ob&ansky vychova (dle roéniki) — uéebnice pro ZS a viceletd gymnazia: Dagmar
Janoskova, Plzen: Fraus, 2006.

- pouziva 12 respondentti (55%).

2) Obcanska vychova (dle ro¢niki) — Milan Valenta, Praha: Albra, 1999

- pouziva 5 respondentti (23%)
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Otazka ¢. 25 - Jste spokojen/a s u¢ebnicemi OV, které mate na vasi Skole
k dispozici?

U sledovanych publikaci byla spokojenost ucitelt s nimi velmi vyhranéna.

- Fraus — 100% spokojenost (vSichni ucitelé, ktefi s ucebnici pracuji, jsou s ni
spokojeni)

- Valenta — 100% nespokojenost ( vSichni ucitelé, ktefi maji k dispozici tuto ucebnici
s ni nejsou spokojeni). Nekteti s respondentil uvadeji i divod a tim nejCastéji je

neaktualnost a ,,infantilnost* (ucebnice nejsou vhodné pro vek zaki).

5.2.4 Problematika hodinové dotace

Otazky €. 26 a 27 mély za kol zmapovat postoj uciteltl k hodinové dotaci OV.

Otazka ¢.26 - Jste spokojen/a s tydenni dotaci hodin OV na vasi Skole?

86% dotazanych je spokojeno s 1 hodinovou dotaci OV tydné. Spokojenost

s hodinovou dotaci se u uitelll bez aprobace je 100%, u ucitelti s aprobaci nizsi ( 75%)

Otazka €. 27 - Kolik hodin OV tydné by dle vas méla byt idealni dotace?

Jedna hodinova dotace je idealni pro 86% dotazovanych. Dvé hodiny by

navrhovali pfedev§im aprobovani respondenti a to 25% z nich.

5.2.5. Kritéria a zpiisoby hodnoceni Zaki

vvvvvv

lisily. Zajimala jsem se o kritéria a zpisob hodnoceni zakl. Z ¢eho ucitelé nejcastéji
generuji vyslednou znamku z pfedmétu a pouzivaji-li i netradicni formy hodnoceni

svych zaki napf. slovni hodnoceni.
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Otazka ¢. 28

Podtrhnete kritéria, podle kterych hodnotite zZaky v hodinach OV. Zvolte z nich tii
kritéria, ke kterym nejvice prihlizite ve svém hodnoceni.Vybrané polozky obodujte
nasledovné (3- nejcasteji, 2-velmi casto a 1-casto).

Tabulka ¢.5
aktivita pfi 2,46 | chovani schopnost 2,16
hodin¢ v hodinach spoluprace
ustni projev komunikace mezi plnéni zadanych L9
zaky ukolu
uroven znalosti 2,42 | pisemny projev jiné (uvedte)... nezgjisténo

Tuto otazku jsem vyhodnocovala tak, Ze jsem vybrala nejéastéji uvadeéné
odpovédi a u nich jsem vypocitala primér z bodl, které respondenti piipisovali
jednotlivym kritériim (viz tabulka), aby bylo na prvni pohled jasné, ktera kritéria a jak
Casto se pouzivaji. Je zde patrné, ze obecné ucitelé jako nejbéznéjsi kritéria hodnoceni

pouzivaji :

- aktivni Gcast zakt pii hoding, Groven jejich znalosti, schopnost spoluprace a plnéni
zadanych ukoli. Ucitelé bez aprobace obecné vice uvadéli jako kritéria hodnoceni

predevsim: aktivita pti hodin€, schopnost spoluprace a urovein znalosti.

Otazka ¢. 29

Podtrhnéte zpiisoby, jakymi hodnotite Zaky v hodinach OV. Zvolte z nich t¥i, které
nejcasteji pouzivate. Vybrané polozky obodujte ndsledovné (3- nejcastéji, 2-velmi casto
a 1-casto).

Tabulka ¢. 6

znamky z test 2,08% | zndmky za 2,13% | znamky z Gstniho | -
aktivitu zkouseni

znamky z tkoltt | 2,00% | slovni hodnoceni | - jiné (uvedte...) nezgjisténo
(pochvala,
pokarani)
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Stejny postup jsem volila i u vyhodnoceni odpovédi u otazky ¢. 29. Je zde
patrné, ze vyslednou znamku generuji ucitelé predevSim z pisemnych testi, zndmek
z ukoll a znamek za aktivitu v hodin€. U ucitelll bez aprobace se nejvice respondenti
spoléha na vysledky z pisemnych testl (a to vyraznéji nez aprobovani ucitelé) a aktivité

v hodinach.

5.2.6 Dalsi zjiSténa fakta

Pocet oducenych hodin OV tydné:
V této Casti vyzkumného Setfeni se projevil velmi zajimavy tkaz. Porovnavala
jsem u uciteltl s aprobaci a bez aprobace, kolik hodin OV tydné oduci — vysledky byly

nasledujici viz tabulka na nasledujici stran€.

Tabulka ¢.7

pocet  oducCenych | aprobovani ucitelé | neaprobovani
hodin OV/tydné ucitelé

1 hodina tydné 1 respondent 3 respondenti
2 hodiny tydn¢ 1 respondent 5 respondentt
3 hodiny tydn¢ 1 respondent 1 respondent
4 hodiny tydné 4 respondenti 1 respondent
5 avice 5 respondenttl 0 respondent

Délka praxe OV u respondentii.
Aprobace
Primérné délka praxe vyucovani OV je 17,75 let a délka praxe OV a celkové praxe se u

vzorku az na dva ptipady shoduje.

Bez aprobace

Primérnéa délka praxe vyucovani OV je 7,2 let.
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5.3 Interpretace a diskuze

Jak jsem jiz naznacovala v pfedchozi kapitole, otdzky byly sestavovany do okruhd,
které mapovaly jednotlivé oblasti zkoumané problematiky. Prvni cast se zabyvala
vztahem, motivaci a ndzorem respondentli na smysl vyuky daného predmétu. Vzdy jsem
porovnavala jak odpovidali ucitelé s aprobaci a bez ni.

Co se tyce konkrétné vztahu k pfedmétu, ve vyzkumu se projevilo, Ze obecné
ucitelé obcanskou vychovu vyucuji radi. U respondentd, ktefi neradi vyucuji OV se
projevil lehky narast v procentech u neaprobovanych ucitelll, coz potvrzuje ze ve vetsi
mife maji kladny vztah k pfedmétu ucitelé s aprobaci.

Dalsi otazka, ktera méla za kol zmapovat postoj k predmétu, uz méla zajimave;si
vysledek. Jednalo se o to, zda je pro ucitele osobné OV velmi dilezitym piredmétem.
Polovina dotazovanych si mysli opak, stim rozdilem, Ze procento uciteld, ktefi
odpovidali negativné je vyrazné vyssi u ucitelt, kteti nemaji aprobaci pro vyuku OV.
Zde se jasné projevuje chladnéjsi pristup k predmétu, coz potvrzuje hypotézu III —
Kladnéjsi vztah k vyuce maji aprobovani ucitelé.

V casti, ktera mapovala nazor na OV jako pfedmét se dozvidame, Ze vSichni
respondenti se shoduji na tom, ze OV dava prostor zaktim, aby svobodné¢ vyjadfili své
myslenky. Podobné se shoduji ucitelé (az na mizivé procento z nich), Ze OV je dobrou
ptilezitosti pro feseni nestandardnich situaci ve $kole. Z tohoto faktu vyplyva, ze je zde
vytvoren zcela pfirozené prostor pro veétsi aktivitu zakd, nez je tomu v jinych hodinach.

Nazor, ze OV je skvélou ptipravou do zivota pro mladé lidi nesdili zhruba tietina
dotazovanych. K mirnému nartstu procent opét dochazi u vzorku respondentt, ktefi
nemaji aprobaci OV. Piedmét je stile spiSe orientovan na kombinaci znalosti
z nejruzngjSich oboril, nez na jejich vyuziti v realném zivoté. Nabizi se zde otazka, zda
ucitelé dokazi z obcanské vychovy ucinit pro zaky dobrou pfipravu do Zivota a vybavit
je spravnou kombinaci kompetenci. Pokud sami nemaji ten pocit, podporuje to hypotézu
IT - tvrzeni, Ze dostatecné nevyuzivaji potencialu predmétu.

Odpovédi na otazku, zda by OV m¢l byt volitelny ¢i nepovinny piedmét na Skole
odpovidali respondenti bez aprobace ¢astéji ano, 2/3 z dotazovanych s timto tvrzenim
souhlasilo, zatimco kladné¢ odpovidajicich respondentd — ucitelti s aprobaci byla
ctvrtina. Je zde vyrazny rozdil, ktery naznacuje, ze ucitelé bez aprobace si astéji mysli,
ze tento predmét by mél byt volitelnym nebo nepovinnym piedmétem, coz potvrzuje

hypotézu III. Na otazku, zda si ucitelé mysli, Ze OV jsou jen dalsi fakta, kterd se zaci
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musi naucit odpovidalo vétsi procento ucitelti bez aprobace kladn€ - zhruba 2/3. Zde se
prave ukazuje, ze role kvalifikace pro predmét muze byt klicova. Z tohoto nazoru mize
vyplyvat, ze nedostatkem kvalifikovaného pfistupu muize byt zpisobeno, ze ucitelé
budou k ptedmétu pristupovat pouze v roviné faktd a uz nefesi velmi podstatny pifinos
predmétu pro vliv na kultivaci zdkovy osobnosti a rozvijeni jeho postoji a utvaieni
zebti¢ku hodnot — coz potvrzuje hypotézu II.

Zda OV v dnesni podob¢ vyuky postrada smysl si obecné¢ ucitelé nemysli, nebo to
asponl neprezentuji otevien¢. Ani u uciteld bez aprobace se nariist procent vyrazné
neprojevil. Otazkou je, zda odpovidali z vlastniho ptresvédceni, skute¢né¢ mu vefi a jsou
ochotni po hlubsim smyslu vyuky OV dale patrat.

Dalsi ¢ast prvniho okruhu problematiky vztahu vyucujicich k pfedmétu jesté
doplnily tfi oteviené otazky, které¢ mély zmapovat zvlast¢ vyhranény vztah k tématim
vyucovanym v OV.

Nejoblibenéjsimi tématy vyucujicich se obecné staly mezilidské vztahy,
témata spjata s rodinou a vlasti a psychologicka témata. Naproti tomu nejméné oblibena
témata byla hospodafstvi/ekonomika, statopravni teorie a politika. Tato témata zaroven
byla nejzhavéjs§imi kandidaty na vypusténi zosnov OV u nékterych respondentt.
Dutvody, které pro vypusténi zpfedmétu OV uvadéli respondenti nejcastéji byly
predevsim pocity, ze toto ucivo patii az na stfedni Skoly a pro zaky zakladnich skol je
prilis komplikované. Dal§im nejcastéji uvadénym diivodem v dotaznicich byl ten, Ze si
ucitelé mysli, ze je v pfedmétu pfili§ mnoho faktickych znalosti, které se zaci musi
naucit.

Zjisténa fakta jsou v piimém rozporu se snahou RVP zaclenit obcanské
kompetence jako dilezity prvek do vyuky. Vypusténim téchto témat by byl narusen sam
zaklad pfedmétu a tim padem by se jeho vliv na péstovani obcanské angazovanosti
uplné vytratil. Opét je zde potvrzena hypotéza II, ze ucitelé dostatetn¢ nevyuzivaji
potencial predmeétu.

Podobné tomu je i u témat spjatych s ekonomikou — naprosta absence zakladni
finan¢ni gramotnosti je alarmujici. Kde jinde se miiZze naskytnou prostor pro péstovani
kritického mysleni v oblasti financi, at’ uz jde o rozpocet domacnosti nebo tieba v SirSim
slova smyslu rozpoc¢tu statniho. Dle uciva obsazeného v ucebnicich, které jsou
k dispozici na Skolach se 1ze domnivat, ze nedostatecné zpracovana latka zaméfena na

pouhé definovani pojmi, aniz by byly spravné zasazeny do kontextu bézného Zivota
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muze pusobit tak, ze téma je probirano zbytecné a jde pouze o fakta, kterd se zaci musi
navic naucit.

V druhém okruhu, kde jsem se soustiedila pfedev§im na naro¢nost vyuky OV, se
nazor ucitell nelisil od mého ptvodniho nazoru. Naprosta vétSina dotdzanych si mysli,
ze OV je pro ucitele naro¢na na vSeobecny piehled. S tim souvisi také dalsi tvrzeni, ze
OV je pro ucitele naro¢na na ptipravy, s ¢imz souhlasi predev§im ucitelé, ktefi jsou
aprobovani pro vyuku OV, zatimco je naprosto znatelny nartist procentualniho
zastoupeni u neaprobovanych ucitell, kteti nepovazuji ptipravy na hodiny OV za
narocné (témeét kazdy druhy si to nemysli). Samoziejmé, ze zabér témat zahrnutych
v obcanské vychové je Siroky, to ale neznamend, Ze musi byt vyucovan v neobvyklé
§ifi. Opét zde vstupuje do diskuze role ucitele, jako zprosttedkovatele informaci. Na
uciteli zavisi, jakym zplsobem své zaky sezndmi s jednotlivymi problémy, do jaké
hloubky se bude vénovat jejich osvétleni a jaky prostor vytvoii zakim pro diskuzi o
danych tématech.

Dalsi ¢ast se blize zaobira vyuzitim vybranych vyukovych metod a vyukovych
materidld a formou piiprav uliteld na hodiny OV. Zajimala jsem se, jak ucitelé
ptistupuji k pfipravam na hodiny, zda kombinuji informace zucebnic s vlastnimi
pfipravami, nepouzivaji ucebnice, vyuzivaji-li pouze té ucebnice, kterou maji
k dispozici.

Zatimco ucitelé s aprobaci jsou zvykli pouzivat i jiné uCebnice, nez ty, co maji
k dispozici, ucitelé bez aprobace jsou ze 2/3 zavisli na ucebnici, kterou maji ve Skole
k dispozici. Kombinaci vlastnich pfiprav a pouzivani uCebnice preferuje naprosto jasna
vétSina dotazanych bez ohledu na jejich aprobaci. Malé procento vSech dotazovanych
ucitelll nepouziva ucebnice vibec. Z tohoto zjisténi vyplyva, ze obecné vsichni ucitelé
pristupuji k prostfredkiim vyuky podobné a snazi se kriticky pfistupovat k praci
s ucebnici a na hodiny se snazi vypracovavat samostatné piipravy. Do jaké miry jsou ve
vyhod¢ ucitelé s aprobaci oproti ucitelim bez aprobace zlistava otazkou.

Co se tyce prostiedkli a metod vyuky OV nasledujici zjisténi jsou velmi
zajimava.

U uciteld bez aprobace se naprosto jasn¢ projevilo, ze v jejich vyuce ma velmi
dominantni postaveni predev§im vyklad, coZ naznauje soustiedéni pozornosti na
faktickou stranku pfedmétu. Dovednosti a postoje zaki tedy mohou byt v nékterych

ptipadech az na druhém miste.

75



Internet, tisk a jina média jsou docela dobfe zastoupena ve vyuce OV obecné u
vSech ucitelt. Kladnéjsi vztah k témto prosttedkiim vyuky maji ucitelé bez aprobace
OV. Ucitelé s aprobaci OV se pomérné vyrazné rozstépily 2 skupiny respondentti, jedna
ma velmi kladny vztah ktémto metodam, druhd spiSe chladnéjsi. Tento fakt si
vysvétluji predev§im veékovym =zastoupenim ve zkoumanych vzorcich. Mladsi
respondenti byli zastoupeni pfedevsim ve vzorku neaprobovanych ucitelt. Je logické ze
vyuziti moderni techniky a prace s médii je blizsi spiSe mladSim uciteliim, ale neni to
bezvyhradnym pravidlem.

Pouzivani audio materiald, video materialll a prace s interaktivni tabuli - obecné
se da fici, ze vztah k témto prostiedkiim vyuky je u uciteld spiSe negativni. Zajimavé je,
ze ucitelé s aprobaci jsou jest¢ méné¢ naklonéni témto metodam, nez ucitelé bez
aprobace. Je jen otazkou, proC se tyto metody vyuky netési ptilisné naklonnosti uciteld.
Jednou z moznosti je, ze shlédnuti filmu nebo zadznamt je v ¢asové omezeném prostoru
(45 min/tydng) obtizn¢ proveditelné. Co se tyCe interaktivni tabule jedna se o novou
techniku a ne kazda Skola ji vlastni.

Poradani exkurzi, seminafti nebo pozvani hostti do hodin OV, obecné ucitelé k témto
metodam vyuky nepftistupuji a kdyz, tak pouze vyjimecné. Opét z vyzkumného Setfeni
vyplyva, ze ucitelé bez aprobace jsou na tom trochu Iépe, coz je velmi piekvapivé, ale
mozna to souvisi s faktem, Ze vzorek neaprobovanych ucitelii je vyrazné mladsi nez
vzorek uciteldl s aprobaci OV a moderni pedagogika, ktera ptipravuje ucitele dnes snazi
klast diiraz na vyuzivani i jinych nez klasickych metod vyuky.

Projektové vyuCovani taktéz neni Uplné bézné vyuzivanou metodou v hodinach OV. O
trochu 1épe jsou na tom aprobovani ucitelé, ktefi k této form¢ vyuky maji ve vétsi mire
kladny vztah. Postaveni a realizace projektu je narocnd na pedagogické kompetence,
které za dobu praxi nejspise 1épe rozvinuli starsi ucitelé. Opét je zde patrné, ze ucitele

pln€ nevyuzivaji potencidlu predmétu.

Nedilnou soucasti vyucovani u vétSiny ucitelti jsou diskuze. U obou vzorkl
muzeme sledovat, Ze diskuze se svymi zaky vedou ,,vzdy“ nebo ,vétSinou®. Jesté
kladngjsi vztah k vyuziti této metody vyuky maji neaprobovani ucitelé.

Kooperativni vyu€ovani ve vyuce pouzivaji jak ucitelé s aprobaci, tak i ti bez ni,

k této forme prace Castéji pristupuji aprobovani ucitelé.
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Nézory na ucebnice pouzivané ve vyuce se celkem jist¢ ukazalo, ze ucebnice
nakladatelstvi Fraus jsou dle uciteli oblibené, zatimco ,,Valenta“ ne. Je zde tedy videét,
ze obé skupiny ucitelti pfistupuji k praci s ucebnici kriticky.

Problematika hodinové dotace je také velmi zajimavy fenomén, vétsin¢ ucitelim
staci na pokryti uciva tydenni dotace 1 hodiny OV, po jejim navySeni na 2 hodiny by
prahla pouze mala ¢ast dotdzanych (25%) a to ze skupiny aprobovanych uciteld.
Zjistény fakt potvrzuje hypotézu I, ze obcanska vychova je na zkoumanych skolach
pouze okrajovym pfedmétem, neni natolik ditlezita, aby si zasluhovala vétsi hodinovou
dotaci, kterd by umoznila i zafazovani jinych vyukovych metod — jako prave exkurze,
pozvani hosti do hodin a jiné.

V oblasti hodnoceni zakii se shodovaly oba srovnavané vzorky — nejcastéjsi
kritéria hodnoceni Zakl u uciteli bez ohledu na aprobaci je aktivita v hodin€, znalosti,
spoluprace a plnéni zadanych ukoll. Z toho také vyplyva a vzapéti se v dalsi otazce
potvrzuje, ze vyslednou znamku z piedmétu generuji ucitelé ze zndmek z pisemnych
testl, znamek za aktivitu a zndmek zukold. Otazkou je, zda pravé hodnoceni
neovlivituje 1 napli pfedmétu — jestli pak ucitelé neinklinuji spiSe ke znalostni strance
predmétu, protoze mira znalosti je 1épe a objektivné ovéfitelna. Zbyva tedy ucitelim, ve
snaze zajistit podklady pro hodnoceni, prostor na rozvijeni i kompetenci zakt, které se
Spatné hodnoti?

Posledni velmi zajimavou ¢asti vyzkumu bylo srovnani kolik hodin tydné OV
vyucuji ucitelé s aprobaci OV a kolik ucitelé bez aprobace. Ukazuje se, ze zatimco
ucitelé bez aprobace uci nejcastéji 2 hodiny OV tydné. U ucitelit s aprobaci je to
nejcasteji 4 a 5 1 vice. Zde se ukazuje, ze na Skolach, kde neplisobi aprobovani ucitele
OV se hodiny rozdéluji mezi neaprobované ucitele nejspis tak, aby se doplnily jejich
uvazky. Nebo jsou vyukou povéfeni tfidni ucitelé a obCanska vychova muize n¢kdy
nahrazovat hodiny tfidnické. To rovnéZ potvrzovalo hypotézu I, Ze je obCanska vychova
na Skolach okrajovym predmétem.

Primérné délka praxe vyucovani OV je 17,75 let a délka praxe OV a celkové
praxe se u vzorku az na dva pfipady shoduje. U neaprobovanych uciteli je primérna
délka praxe vyucovani OV 7,2 roku. Vzorek je tedy vyrazné profesné mladsi, nez u
ucitelti s aprobaci OV a to zcela jisté ovlivnilo i ¢ast vysledkt z vyzkumu, pfedevsim tu,

ktera se tykala vyuziti modernich technologii pro vyuku OV.
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6. Zavér

Ve své praci jsem se pokusila vymezit specifika obcanské vychovy. Pojednala
jsem o problematice terminologické nekonzistentnosti, kterda komplikuje vymezeni
vychovnych cilii v predmétu. V ¢asti vénované historii vyvoje piedmétu jsem se snazila
zachytit zmény probihajici ve stanoveni vychovnych cili. Déle jsem zmapovala
soutasny stav vychovy k ob¢anstvi ve vybranych statech Evropy a v Ceské republice.
Vénovala jsem se popisu mnohooborovosti pfedmétu a naznacila potencial obcanské
vychovy do budoucna.

V dalsim oddilu teoretické c¢asti diplomové prace jsem rozebrala pojem
ucitelskych kompetenci a akcentovala ty, které¢ jsou esencialni pro ucitele obcanské
vychovy. Z predchozi teoretické casti jsem vyvodila specifické naroky na ucitele
obcanské vychovy. V nasledujici kapitole jsem pak rozebrala historické zmény a
soucasny stav piipravy uciteld.

V ¢asti vyzkumné jsme se zabyvala realizaci vyuky obcanské vychovy na
zakladnich skolach v Liberci. Zajimala jsem se konkrétn€é o vztah, motivaci a nazory
ucitell na smysl vyuky predmétu, naroCnost piiprav, pouzivané metody a zpisob
hodnoceni 734kl v hodinach. Pozornost jsem vénovala také zastoupeni aprobovanych
ucitelt na Skolach a hodinové dotaci predmétu.

Dosla jsem k zavérim, Ze ob¢anska vychova je vyuovana spise okrajove, je zde
vysoka mira neaprobovanosti a tendence podcenovat vyznam predmétu. Jesté vice
alarmujicim faktem je, Ze na nékterych skolach je jesté vétsi. Ve ¢lanku Jana Zouhara',
okresniho metodika pro OV a ZSV ze Vsetina, se pro srovnani doCteme, ze existuji i
kraje (zde se jedna konkrétné o Vsetinsko), kde neaprobovanost uciteli dosahuje
skandalnich hodnot 71% (ze 111 dotazovanych).

Ze zjisténych faktl je mozné usuzovat, ze i ptes snahy o zménu koncepce a lepsi

vymezeni vzdélavacich cilti neni ob¢ansky vychova tim, ¢im by mohla byt.

4 http://www.svod-cz.info/struktura/odclenu/zouhar.htm
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Priloha - Dotaznik

1. Souhlasite s nasledujicimi tvrzenimi? Zakrouzkujte na konci radku, zda ANO ¢i
NE:

OV vyucuji rad/a.

OV je pro mne velmi dileZitym pfedmétem.

1

2

3 | OV dava prostor zakiim vyjadfovat svobodné své nazory.

4 | OV dobrou pfilezitosti pro feSeni nestandardnich situaci ve tfid€ nebo ve
Skole.

OV je skvélou ptipravou do zivota pro mladé lidi.

OV by méla byt nepovinnym, volitelnym predmétem.

5
6
7 | OV jsou jen dalsi fakta, ktera se zaci musi naucit.
8 | OV v dnesni podobé vyuky postrada smysl.

9 | OV je pro ucitele dosti ndrocnd na vSeobecny piehled.

10 | OV je pro uditele naro¢na na piipravy.

11 | OV vyucuji pouze podle ucebnice, kterou mam k dispozici.

12 | OV vyucuji podle vlastnich ptiprav v kombinaci s ucebnici.

L dididididlidld A dld I d 4
AVAVAVAV AV AV AV AV ARV AV AV AP

13 | Pti hodinach OV nepouzivam ucebnici.

1l.  Zakrouzkujte slovo v radku, které nejlépe vyjadruje, jak ¢asto danou metodu ve
vyucovani pouzivdte:

Pti vyuce OV pouzivam metodu vykladu:

vzdy | vétsinou | obéas | ziidka | nikdy

Pti vyuce OV pracuji s médii (internet, tisk, televizni zpravy atd...)na aktualnich
tématech:

vzdy | vétsinou | obcas | ztidka | nikdy

Pti vyuce OV pouzivam video materialy, audio materialy popf. interaktivni tabuli:

vzdy | vétinou | obcas | ziidka | nikdy

Ptipravuji exkurze, seminaie, zvu hosty na hodiny OV:

| vzdy | vétsinou | obcas | ztidka | nikdy
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V hodinach OV vyuZzivam projektového vyucovani:

| vzdy | vétsinou | obcas | ztidka | nikdy

Pti hodinach OV vedeme s zaky diskuze:

| vzdy | vétsinou | obcas | ziidka | nikdy

V hodinach OV preferuji kooperativni vyucovani:

| vzdy | vétsinou | obéas | ziidka | nikdy

1II.  Odpovezte na nasledujici otazky:

=]

Jaké téma v ob¢anské vychové mate nejradéji?

[R]

Jaké téma obcanské vychovy vas bavi nejméné?

2]

Ktera témata byste z vyuky OV na ZS vypustil/a a pro¢?

N

Jaké ucebnice pouzivate?

b4

Jste spokojen/a s uebnicemi OV, které mate na vasi Skole k dispozici?

]

Jste spokojen/a s tydenni dotaci hodin OV na vasi skole?

S

Kolik hodin OV tydné by dle vas méla byt idealni dotace?
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1V. Podtrhnéte kritéria, podle kterych hodnotite zdaky v hodindach OV. Zvolte z nich
tii kritéria, ke kterym nejvice prihliZite ve svém hodnoceni.Vybrané polozky
obodujte ndsledovné (3- nejcastéji, 2-velmi casto a 1-casto).

aktivita pfi hodiné chovani v hodinach schopnost
spoluprace
ustni projev komunikace mezi plnéni zadanych
zaky ukoll
uroven znalosti pisemny projev jiné (uvedte)...

V. Podtrhnéte zpiisoby, jakymi hodnotite zdky v hodindach OV. Zvolte z nich t¥i,
které nejcasteji pouzivate. Vybrané polozky obodujte ndsledovné (3- nejcastéji,
2-velmi casto a 1-casto).

znamky z test znamky za aktivitu znamky z Gstniho
zkouSeni
znamky z tkold slovni hodnoceni jiné (uvedte...)
(pochvala,
pokarani)

VI Nakonec prosim o vyplneni nasledujicich udaji:

@ Ve kterych ro¢nicich vyucujete @ Pohlavi:

ov?

Kolik hodin OV tydné vyucujete? vek:

Délka praxe vyucovani OV? @ Vase
aprobace:

Délka vasi celkové praxe?

Dékuji a pieji prijemny den.
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